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Cel. W artykule szczegdlng uwage poswigcono pracy zatytutowanej L evolution pédago-
gique en France, ktora jest dzielem mniej znanym polskiemu czytelnikowi z catej triady
wyktadow zebranych w tomach tego wybitnego socjologa. Celami artykutu sg wskazanie
kontekstow towarzyszacych pracy E. Durkheima oraz dyskusja nad wybranymi problema-
mi zawartymi w tej ksigzce.

Materialy i metody. W artykule zastosowano krytyczna analize pracy E. Durkheima oraz
przeglad literatury przedmiotu.

Whioski. L evolution pédagogique en France zawiera szereg interesujacych informacji,
ktore pozwalaja na inne spojrzenie na koncepcje wychowania E. Durkheima. Wskazat on,
ze chociaz systemy warto$ci w poszczegolnych spoleczenstwach roznity si¢ od siebie, to
sformutowanie spdjnej koncepcji wychowania moralnego zalezato od wartosci oraz ewo-
lucji zasad i regut w danym spoteczenstwie. Oznaczalo to, ze nie mozna ,,zapozyczaé”
elementow obcych kulturowo z innych systemoéw, a kluczem do zmian w systemie eduka-
cji byto poznanie spotecznych czynnikéw, ktore przyczynity si¢ do sformutowania zasad

moralnych i pogladéw na edukacje w poszczegdlnych epokach.

Stowa kluczowe: Emile Durkheim, wychowanie, zmiana spoteczna, ewolucja mysli edu-

kacyjnej we Francji, socjologia wychowania.

Abstract

Introduction. Emile Durkheim’s works are classical writings in the field of the sociology
of education. Their reading helps to get a better understanding of Durkheim’s theoretical
background, his beliefs, and reflections on the significance of education in France of his
time.

Aim. In the article, there is a special focus on L evolution pédagogique en France, which,
to Polish readers, is a lesser-known collection of lectures by Durkheim. The aims of the
article are to show the overall context of the book, and to discuss over selected problems
that are contained in the book.

Materials and method. The article uses the method of critical analyses as well as the
analyses of the reference literature.

Conclusion. L’evolution pédagogique en France contains a number of insights, which
may enable taking a different perspective on Durkheim’s ideas on education. Durkheim
showed that the formulation of an appropriate education of morality could only proceed
after it had been learned about values and the evolution of rules and norms in relation to
previous structures, even though systems of morals were socially relative. It means that it
could not borrow any foreign elements from other systems and that acquired knowledge of
social factors that had caused moral and educational ideas in specific periods was a key to

changes in the educational system.
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Swoja koncepcje wychowania Emile Durkheim zawart w serii wykladow wygloszonych
w Bordeaux, gdzie w 1896 roku objat katedre socjologii oraz na paryskiej Sorbonie.
Tuz po jego $mierci zostaty one zebrane i wydane w dwéch tomach jako Education et
sociologie (wydany w 1922 roku, polskie wydanie: Wychowanie i socjologia, 2021)
i L’éducation morale (wydany w 1925 roku, polskie wydanie: Wychowanie moralne,
2015). Trzeci zbior wyktadow, zatytutowany L evolution pédagogique en France”, zo-
stat wydany dopiero w 1938 roku i jest najmniej znanym dzietem z catej triady, mimo
ze badacze tworczosci E. Durkheima doszukuja sie w tej pracy waznych watkow do-
tyczacych zaréwno metody socjologicznej tego autora, jak i jego politycznych sym-
patii. Zdaniem Kena Thompsona (2002, s. 132) L’evolution pédagogique en France
zawiera wzorcowy sposob uprawiania socjologii przez E. Durkheima, taczacy elemen-
ty strukturalnej socjologii z historyczng analiza proceséw spolecznych. W warstwie
narracyjnej ksigzki, odnoszacej si¢ do zagadnienia systemu o§wiatowego 1 znaczenia
wyobrazen zbiorowych, mozna dostrzec typowe dla socjologii E. Durkheima zaintere-
sowanie warunkami osiggania spotecznego konsensusu i legitymizacji porzadku spo-
tecznego (Bourdieu, Passeron, 2006, s. 74). L’evolution pédagogique en France jest
przywotywane takze jako swoiste $wiadectwo afiliacji politycznej E. Durkheima, be-
dacego wowczas protége Louisa Liarda, czyli osoby odpowiedzialnej za wizj¢ i rozwdj
edukacji wyzszej we francuskim Ministerstwie Edukacji Publicznej (Allen, O’Boyle,
2017, ss. 1314, 133). Wielowatkowos$¢ prac E. Durkheima po$wieconych wychowa-
niu jest niewatpliwie interesujacym aspektem jego dziatalnosci naukowej. U podstaw
niestabngcego zainteresowania jego tworczoscig lezy przekonanie, ze zawierajg one
uniwersalne tresci dotyczace teorii wychowania (Durkheim, 2015)™.

Kluczowym elementem koncepcji wychowania E. Durkheima jest moralnos¢, kto-
ra jest zwykle ujeta w jego pracach w system zasad i regut (Durkheim, 2015, ss. 74,
77-79). Taka propozycja interpretacji moralnosci przez E. Durkheima jest nieprzy-
padkowa, gdyz daje mozliwos$¢ wskazania, ze zasady, reguly i idealy wychowawcze
sg spotecznie ustalane, obowigzujace i weielane w zycie poprzez wychowanie. Jedno-
czes$nie wychowanie jest nadrzednym sposobem ksztaltowania postaw obywatelskich

* Wszystkie cytaty w artykule pochodza z angielskiego wydania The Evolution of Educatio-
nal Thought (1977) i zostaly przettumaczone przez autorow.

** Zob. Postowie do wydania polskiego napisane przez prof. Zbigniewa Kwiecinskiego i prof.
Ewe Marynowicz-Hetke.
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1 poczucia przynalezno$ci do swojej zbiorowosci. Tym, co niewatpliwie niepokoito
E. Durkheima, o czym wspominat w pismach poswigconych zagadnieniu wychowa-
nia, byla ludzka sktonno$¢ do rebelii i kwestionowania autorytetu (Durkheim, 2015,
$s. 99—101). Remedium na ten autodestrukcyjny w jego opinii stan byta internalizacja
przez jednostki porzadku spotecznego, nadajacego moralny i spoteczny sens ich zyciu.
Mozna zatem podsumowac, ze dla E. Durkheima zawsze istniat nadrzedny porzadek,
ktory definiowat idealy i priorytety wychowawcze.

Praktycznym celem wychowania w rozumieniu E. Durkheima byto stworzenie przy-
ktadnych obywateli, ktorzy wyzbeda si¢ swoich egoistycznych instynktow i pobudek
na rzecz budowania wspolnoty politycznej oraz udziatu w Zyciu publicznym. Zesta-
wienie ze sobg egoistycznych inklinacji i skfonnos$ci ludzi do buntu przeciwko wtadzy
autorytetu jest odczytywane w pracach poswieconych socjologii wychowania E. Durk-
heima przez pryzmat 6wczesnego kontekstu spoteczno-politycznego, ktory narzuca
interpretacj¢ jego tekstow jako projektu politycznego w duchu republikanskim (Allen,
O’Boyle, 2017, ss. 132—133). Bez watpienia stynna definicja wychowania autorstwa
E. Durkheima, ktéra przytoczono ponizej, zawiera w sobie istotny fragment odnoszacy
si¢ do roli wychowania w ksztattowaniu obywateli bedacych w stanie odpowiedzie¢ na
potrzeby wspolnoty politycznej oraz akceptujacych swoja pozycje w spoleczenstwie:

Wychowanie to oddzialywanie wywierane przez pokolenia doroste na te, ktore nie
sa jeszcze dojrzate do zycia spotecznego. Ma ono za cel pobudzenie i rozwinigcie
u dziecka pewnej liczby stanow fizycznych, intelektualnych i moralnych, ktorych
wymaga od niego zaréwno spoteczenstwo polityczne w ogolnoscei, jak i konkretne
srodowisko, do ktérego przeznaczone jest mu przynaleze¢ (Durkheim, 2021, s. 30).

Na podstawie przytoczonej definicji wychowania badacze doszukujg si¢ politycz-
nych aspiracji i sympatii E. Durkheima, ktory byt blisko zwigzany ze §rodowiskiem
0sob odpowiedzialnych za ksztatt polityki o§wiatowej we Francji (Allen, O’Boyle, 2017,
s. 133). Kolejne nominacje tego socjologa na stanowiska uniwersyteckie byty poprze-
dzane rekomendacjami jego osoby jako cztowieka zatroskanego powodzeniem reformy
o$wiatowej Julesa Ferry’ego, bedacej sztandarowym projektem politycznym w kregach
republikanéw. Podkreslano rowniez glebokie przywiazanie E. Durkheima do wartosci
republikanskich (Lukes, 1975, s. 95). Jego wyktady mozna zatem postrzegac jako ele-
ment szerszej strategii ustanowienia kontroli nad ksztalceniem nauczycieli przez obo6z
reformatorow skupionych wokét J. Ferry’ego (Collins, 2005, ss. 104—105). Istotnym
elementem powodzenia reformy o$wiaty, ktory gwarantowatby odejscie w szkolnic-
twie podstawowym od dotychczasowej dominacji Kosciota katolickiego i wdrozenie
nauczania powszechnego, laickiego i opartego na wartosciach republikanskich, byto
przygotowanie nauczycieli do tej roli.
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Ferdinand Buisson, po ktorym E. Durkheim w 1902 roku objal Katedr¢ Nauk
Pedagogicznych na Sorbonie, opisywat reformy J. Ferry’ego jako tworzenie nowe-
go porzadku opartego na fundamentach rozumu i sprawiedliwosci, w ktorym wioda-
ca rolg mieli pelni¢ swieccy nauczyciele (Fournier, 2005, s. 43). Ich zadaniem bylto
przedstawienie francuskiej kultury jako wiodacej w §wiecie, bedacej ucielesnieniem
zdobyczy cywilizacyjnych czlowieka. Kazdy uczen winny byt poszanowania prawa
i umitowania swojej ojczyzny. Na przeszkodzie do pelnej realizacji misji stworzenia
$wieckiego szkolnictwa podstawowego staly dwie gtowne kwestie.

Po pierwsze, przeszkoda dla wprowadzenia modelu $§wieckiego nauczania jako
powszechnie obowigzujacego i realizujagcego republikanska ide¢ obywatelstwa, byty
wplywy Kosciota katolickiego w szkolnictwie. Laicko$¢ szkoty forsowana przez re-
formatorow polegala na zastapieniu wychowania religijnego wychowaniem $wieckim,
poniewaz — wedtug doktryny republikanskiej — rozumieli oni zmiang przede wszyst-
kim w sensie ewolucyjnym, a nie rewolucyjnym. Zatem podzielali przekonanie, ze
poprzedni etap byt konieczny dla wprowadzenia reform. Natomiast §$wiecka edukacja
miata zagwarantowacé, ze spoleczenstwo francuskie zwrdci si¢ w strong praw i war-
tosci wyrazonych juz w Deklaracji praw cztowieka i obywatela oraz zacznie realizo-
wa¢ republikanska wizje wspolnoty politycznej. Zastgpienie starego porzadku miato
odbywac si¢ na drodze harmonijnej zmiany, ktora gwarantowataby integracje wokot
nowego porzadku, opartego na §wieckich wartosciach. T¢ ide¢ dobrze oddaja stowa
J. Ferry’ego, ktore skierowat do nauczycieli, ze w wychowaniu uczniéw beda oni po-
lega¢ na dobrze im juz znanych zasadach moralnych ich ojcéw 1 matek, ale bez pod-
kre$lania w nich roli jakiegokolwiek wyznania religijnego (Parker, 1920, s. 528). Jak
stusznie zauwazyl we wstepie do wydania polskiego Wychowania moralnego Piotr
Kostyto (2015, s. 19), E. Durkheim byt sceptyczny wobec wizji ujecia catego procesu
jako prostej zmiany wymagajacej tylko eliminacji elementéw religijnych z wychowania,
co wyrazit w swoim pierwszym wyktadzie na Sorbonie. Cykl wyktadow zamieszczo-
nych w tomie Wychowanie moralne wskazuje na skale trudno$ci catego procesu oraz
na istot¢ przemiany. Uczony wierzyt w ewolucyjny charakter zmiany i dat temu wyraz
w L’evolution pédagogique en France. Zamieszone w tym tomie wyktady nawigzuja
do korzeni i rozwoju idei $wieckiego wychowania.

Po drugie, 6wczesne spoteczenstwo francuskie stanowito kulturowa mozaike ze
zrdéznicowanymi miejscowymi dialektami (Weber, 1976). Dla republikanskiego pro-
jektu politycznego asymilacja jezykowa i kulturowa ludnosci staly sie kluczowymi
postulatami, ktére miaty umozliwi¢ jej integracj¢ wokot wyobrazonej wspolnoty po-
litycznej. Cel ten byl realizowany z myslg nie tylko o terytorium Francji, lecz takze
o posiadtosciach poza jej granicami. Powszechny obowigzek szkolny wraz z naucza-
niem $§wieckim w duchu republikanskich wartosci miaty zagwarantowacé, ze uczniowie
bedg postugiwaé si¢ urzgdowym jezykiem francuskim i identyfikowac si¢ ze swoim
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panstwem. Mozna zatem stwierdzi¢, ze koncepcja solidarno$ci spotecznej, wazna dla
mysli E. Durkheima, ksztattowata si¢ pod wptywem konkretnych wyzwan edukacyj-
nych, przed ktérymi stato spoteczenstwo. Republikanska wizja zaktadata scalenie zr6z-
nicowanych lingwistycznie i kulturowo zbiorowosci. Sam zyciorys E. Durkheima jest
interesujacym przykladem udanej asymilacji zgodnie z tymi zatozeniami.

Urodzit sie on 15 kwietnia 1854 roku w Epinal — matej miejscowosci liczacej okoto
10 000 os6b. Byt najmtodszym dzieckiem w rodzinie rabina Moise Durkheima. Miat
pigcioro rodzenstwa i gdy przyszedt na $wiat, jego rodzice byli juz osobami stateczny-
mi i dojrzatymi (ojciec miat 53 lata, a matka Mélanie 38 lat). Maly Emile, jako p6zne
dziecko, byt rozpieszczany przez matke i siostry. W domu rodzinnym panowat jednak
dos¢ restrykeyjny porzadek oparty na postuszenstwie, poczuciu obowigzku i podkre-
$laniu znaczenia wiedzy. Chtopiec byt ponadto zakorzeniony w lokalnej spotecznosci
Zydow, ktérzy stanowili spojng i dobrze zorganizowang wspdlnote. Mimo swojej et-
niczno-religijnej odrgbnosci, rabin Moise byl zwolennikiem funkcjonalnej asymilacji
ze standardami spoteczenstwa francuskiego. W domu uzywano jezyka francuskiego,
a Emile zostat postany do lokalnej szkoty publicznej, mimo ze byt takze przygoto-
wywany przez ojca do przysziej roli rabina. Emile okazat si¢ doskonatym uczniem,
a jego osiagniecia szkolne pozwolity mu na kontynuacje nauki w Paryzu (Fournier,
2005, s. 44-46). Nalezy tutaj zwroci¢ uwage na postawe ojca, ktory ostatecznie popart
wybor Sciezki edukacyjnej syna i jego przyszlej kariery naukowe;.

Badacze dorobku E. Durkheima maja wyrazny problem z okresleniem, jak duzy
wplyw na jego mysl spoteczng wywarto jego pochodzenie. Czg$¢ badaczy doszukuje
si¢ korzeni konceptualizacji spoteczenstwa u E. Durkheima i jego koncepcji wycho-
wania moralnego w Talmudzie (Filloux, 1977). Inni wskazujg na swoistg nostalgie
E. Durkheima za poczatkami narodu Izraelitow, odzwierciedlajaca si¢ w jego zainte-
resowaniach spoteczenstwami pierwotnymi (Dash Moore, 1986). Odrebng grupa sa
badacze, ktérzy przestrzegaja przed pochopnymi generalizacjami i wykazuja, ze sam
E. Durkheim miat do$¢ ztozony i nieoczywisty stosunek do swojego pochodzenia
(Fournier, 2005). Z jednej strony utrzymywat przez cate zycie kontakty ze spotecz-
noécig zydowska, jego zona Louise byla Zydowka, zostat pochowany w hebrajskiej
czgdci cmentarza Montparnasse. Z drugiej strony za$ nie przestrzegal zasad zwigza-
nych z szabasem, poniewaz wyktadat na uniwersytecie w soboty. Nie stosowat si¢ do
nakazu spozywania koszernego pokarmu. Jego dzieci byly zasymilowane ze spote-
czenstwem francuskim, a corka wzieta §lub poza synagoga, co zakonczyto si¢ powaz-
nym konfliktem w rodzinie.

W kwestii przeszkdd na drodze do petnej realizacji misji stworzenia $wieckiego
szkolnictwa podstawowego nalezy zwrdci¢ uwagg na rozwarstwienie spoleczenstwa
francuskiego. Ta sytuacja sprzyjata radykalizacji politycznej. Elity republikanskie
obawiatly si¢ wzrostu popularnosci wérdd klasy robotniczej ideologii gloszacych nie-
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uchronny konflikt klasowy. Wizja dezintegracji spotecznej godzita w sam rdzen re-
publikanskiego projektu politycznego, ktorym byto budowanie wspdlnoty. W swoim
apelu do nauczycieli Ferdinand Buisson podkreslit ich role w przeciwdziataniu anarchii
iradykalizmowi oraz zaznaczyt znaczenie ich misji polegajacej na wzbudzaniu w mto-
dych ludziach ducha jednosci i wspoipracy na rzecz spoteczenstwa (Allen, O’Boyle,
2017, s. 138). Latwo dostrzec tutaj bezposredni zwiazek z teoretyczng mysla E. Durk-
heima, w ktorej nie brakuje odwotan do idei sprawiedliwosci i solidarnosci spotecznej
jako podstawowego budulca porzadku spotecznego. Takze w tresciach jego wyktadow
skierowanych do nauczycieli pojawiajg si¢ wyrazne nawigzania do zadan edukacyjnych
sformutowanych w zgodzie z republikanskim modelem patriotyzmu. Jednym z naj-
wazniejszych celow wychowania moralnego jest, wedhug E. Durkheima (2015, s. 149),
wzbudzanie u dzieci poczucia wiasnej wartosci, zeby mogty ,,dazy¢ do wielkich zbioro-
wych celow, z ktorymi moglyby si¢ identyfikowaé, by pokochaty ideat spoteczny, nad
ktorego urzeczywistnieniem bedg mogty pewnego dnia pracowaé”. Przywotane stowa
E. Durkheima mozna odczytaé jako wezwanie z jednej strony do przeciwstawienia sie
wizji emergentnego konfliktu klasowego, a z drugiej — do wprowadzenia pozytywnego
programu pedagogicznego wokoét wspdlnych idealow i wartosci.

Zdaniem E. Durkheima ten pozytywny program pedagogiczny, nakreslony przez
niego w cyklu wyktadow zebranych w tomie Wychowanie moralne, wpisywat si¢ po-
niekad w przedstawiong przez niego wizj¢ ewolucji systemu o$wiaty we Francji oraz
w koncepcj¢ wychowania moralnego. Bylo to przyczynkiem do opracowania wyktadow
zawartych w L’evolution pédagogique en France. Inaczej jednak niz w Wychowaniu
moralnym, gdzie w centrum zainteresowania E. Durkheima jest wywod dotyczacy
szkolnictwa podstawowego, w L evolution pédagogique en France uwaga autora jest
skoncentrowana na szkolnictwie ponadpodstawowym.

Wedtug E. Durkheima obszar kulturowy starozytnego Rzymu byt kolebka wspot-
czesnej mu kultury intelektualnej we Francji. Uwazat on, ze prawie wszystkie znaczace
instytucje spoteczne miaty swoje zrodto w religii. Byla ona dla niego gtownie feno-
menem spotecznym, ktoérego znaczenie odnosit do sfery stosunkéw mig¢dzy ludzmi.
Petnita wazng funkcj¢ socjotworcza, gdyz stanowita o odrebnej moralne;j ,,fizjonomii”
zbiorowosci, inicjacji nowych cztonkéw do wspolnego zycia oraz przez obrzedy po-
zwalata na zespolenie spotecznosci i podtrzymywanie najistotniejszych sktadnikow
$wiadomosci zbiorowej. Stad tez istotnym elementem analizy E. Durkheima byto po-
réwnanie, w jaki sposob integracja spoteczna i kontrola zbiorowosci nad zachowaniem
jej cztonkow byla realizowana w chrzedcijanstwie. Zamiast wymagania postuszenstwa
w odprawianiu rytualow i przestrzeganiu zakazow i nakazow chrzescijanstwo ktadto
nacisk na tworzenie §wiadomosci zbiorowej. Dbato przy tym o zachowanie cech i za-
sad uznanych za wlasciwe i godne nasladowania (Durkheim, 1977, s. 29). Wedtug
E. Durkheima socjalizacja dziecka miata zatem polega¢ na catkowitym zanurzeniu si¢
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w kulturze chrzeécijanskiej, a nie tylko w dbaniu o jego sposob zachowania, zgodny
Z przyj¢tymi normami.

W obrebie tradycji chrzescijanskiej E. Durkheim (1977, s. 30) wyr6znit przede
wszystkim te nurty, ktore jego zdaniem przyczynity si¢ do uznania roli rozumu w po-
dejmowaniu kwestii wiary oraz przyjecia metody naukowej jako koniecznej do zro-
zumienia prawd wiary. Z oczywistych wzgledéw E. Durkheim (1977, s. 97) zwrocit
szczeg6lna uwage na poczatki Uniwersytetu Paryskiego, bedacego jedna z najwazniej-
szych i najstarszych instytucji tego typu, a takze wzorem dla innych $redniowiecznych
uniwersytetow. W idei powotania Uniwersytetu Paryskiego i w jego funkcjonowaniu
E. Durkheim rozpoznawat progresywne trendy w tradycji Kosciota rzymskokatolickie-
go we Francji, mimo swojego sceptycznego nastawienia do samej instytucji Kos$ciota.

Surowo ocenit okres renesansu (1977, ss. 202—-207), argumentowal wrecz, ze byt
to czas regresu w rozwoju spotecznym. Przyczyna krytyki tej epoki przez E. Durk-
heima bylo przeswiadczenie o jej pozornym powrocie do starozytnego dziedzictwa
kulturowego Grecji i Rzymu. Wedtug E. Durkheima zwiazki renesansu ze starozyt-
nos$cig mialy zatem jedynie charakter fasadowy. Kieran Allen i Brian O’Boyle (2017,
s. 139) sugeruja, Ze za ostrym atakiem E. Durkheima na dorobek renesansu kryje sie
prozaiczny powod — krytyka samej arystokratycznej Francji i jej przedrewolucyjnego
oblicza. Porzadek przedrewolucyjny (ancien régime) byt uznawany w obozie repu-
blikanskim za przestarzalg form¢ sprawowania wtadzy i obwiniany za dezintegracje
spoteczng. Natomiast zgodnie z modelem postepu spotecznego uznanym przez repu-
blikanow ancien régime byt koniecznym etapem przygotowujacym do zmiany spotecz-
nej. Nie inaczej uwazat E. Durkheim, ktéry — chociaz niezwykle krytycznie odniost sig
do dziedzictwa renesansu — byt zwolennikiem akumulacji doswiadczen spotecznych.
Wedtug niego umozliwity one wypracowanie optymalnego jego zdaniem modelu wy-
chowania. Uwazal, ze chrzeécijanski ideal wychowania moralnego jako powinnosci
nalezalo wzbogaci¢ o czytelne odwotanie do wartosci republikanskich 1 solidarno$ci
spotecznej. Jednoczesnie, zeby przeciwdziata¢ szkodliwym wptywom wszelkich ide-
ologii na edukacje¢, nauczanie nalezato oprze¢ na praktycznym rozumowaniu i nauko-
wych metodach poznania, czyli budowa¢ intelektualng baze do pojmowania ,,$wiata
realnego, czyli takiego, jakim on jest” (Durkheim, 1977, s. 285).

Kolejnym interesujagcym postulatem w L’evolution pédagogique en France jest
teza o rozbieznos$ci ewolucji systemow moralnych u cztowieka, ktora zrywata z chrze-
$cijanskim rozumieniem uniwersalnej natury cztowieka i Zrédel jego moralnos$ci
(Durkheim, 1977, s. 324). Z jednej strony jest to zgodne z metoda przyjeta przez
E. Durkheima, polegajaca na tym, zeby bada¢ fakty spoteczne, a z drugiej ma swoje
uzasadnienie w stworzonej przez niego koncepcji wychowania moralnego, w ktorej
centrum znajduje sie¢ silne przekonanie o wyjatkowosci francuskiej oswiaty, ale takze
o konieczno$ci zmiany, wpisujacej si¢ w ramy republikanskich reform szkolnictwa.
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Jak argumentowat E. Durkheim, wychowanie moralne we Francji, poprzez nacisk na
warto$¢ cztowieka jako jednostki, diametralnie roznito si¢ od tego, co byto przedmio-
tem wychowania w starozytnych kulturach Grecji czy Rzymu. Nie oznacza to, ze nie
powinny one by¢ studiowane, zeby zrozumie¢ roznorodnos¢ systemoéw moralnych
u cztowieka, nalezy jednak podkresli¢, ze ,,w szczegdlnosci jeden typ ludzkiej zbioro-
wosci jest warty uwagi, ten ktory jest wiasnym, ten, do ktorego aspirujemy, ten ktory
my, Francuzi, jako przedstawiciele rozwinigtego spoteczenstwa, obraliSmy jako nasz
wzorzec” (Durkheim, 1977, s. 333).

Nadrzedne znaczenie wspélnoty narodowej byto ttumaczone przez E. Durkheima
w kategoriach specyfiki dziedzictwa kulturowego Francji, w szczego6lnosci za$ odwo-
tywat si¢ on do Deklaracji praw cztowieka i obywatela jako uniwersalnego dokumentu
gwarantujacego podstawowe zasady, takie jak wolno$¢ sumienia oraz rowno$¢ praw.
Wedtug E. Durkheima w republikanskiej Francji udato si¢ osiggna¢ harmonig pomiedzy
narodowymi warto$ciami a uniwersalnymi prawami poprzez odniesienie do racjonal-
nych podstaw zasad moralnych. W swoich pracach E. Durkheim ukazywat powinno$é
jako kluczowg zasade moralng, natomiast szkote¢ jako instytucje najlepiej przygotowa-
ng do socjalizacji dzieci, ktore mialy zrozumie¢, jakie sa ich zobowigzania wzgledem
spoteczenstwa. Pisat: ,,za kazdym razem, gdy zastanawiamy si¢, jak dziala¢, styszymy
glos, ktory rozlega si¢ w nas samych i1 ktory mowi: oto twoja powinno$¢” (Durkheim,
2015, s. 136). Dla E. Durkheima konformizm wobec zasad i regut spotecznych nie byt
wyrazem pasywnosci, lecz niezb¢dnym krokiem ku uswiadomieniu sobie przywigzania
do danej zbiorowosci. Twierdzil, ze kiedy uczniowie zinternalizujg zasady moralne,
rozwing w sobie autonomi¢ do dziatania w zgodzie z nimi.

Wyktady zebrane w tomie Wychowanie moralne zawierajg instrukcje dla nauczy-
cieli, w jaki sposob zaszczepi¢ te zasady u podopiecznych. Nalezy jednak zauwazy¢, ze
w L’evolution pédagogique en France znajduje si¢ wazna rama interpretacyjna, ktora
jest pomocna w zrozumieniu koncepcji wychowania E. Durkheima. Jak sam stwier-
dzil, wychowanie dziecka opiera si¢ na znajomosci zasad, zrozumieniu ich gltebszego
sensu oraz miejsca w istniejacym porzadku spotecznym (Durkheim, 1977, s. 340).
Aby jednak nauczyciele mogli przekazac te tresci, muszg nie tylko rozumie¢ mecha-
nizmy spoteczne, lecz takze mie¢ wiedze na temat historycznych uwarunkowan tych
mechanizméw. Z tego powodu cykl wyktadow w L evolution pédagogique en France
byt poswigcony analizie procesdéw i czynnikdw spotecznych, ktore przyczynity si¢ do
rozwoju koncepcji moralnych i edukacyjnych w okreslonej epoce.

Nalezy takze podkresli¢, ze L evolution pédagogique en France dostarcza waz-
nych kontrargumentow w dyskusji nad niektérymi zarzutami wobec koncepcji wy-
chowania E. Durkheima. Jednym z nich jest stwierdzenie, ze skupiat on swojg uwage
przede wszystkim na funkcjonalnych aspektach systemu o$wiaty w celu cementowania
status quo istniejacego porzadku spolecznego, a zaniedbywat znaczenie wychowa-
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nia i edukacji jako instrumentéw zmiany spotecznej. W rzeczywistosci E. Durkheim
przestrzegal nauczycieli przed wizja spoteczenstwa pozbawionego konfliktéw 1 zmian.
Argumentowat, ze taka wizja bytaby nie tylko czysta utopia, lecz takze doprowadzi-
taby do stagnacji spotecznej. W jego ocenie ,,spoleczenstwo pozbawione jakichkol-
wiek konfliktow musiatoby by¢ raczej miernej jakosci” (Durkheim, 1977, s. 13). Jak
bowiem uzasadniat dalej:

[...] spoteczenstwo musi polega¢ na swoich ideatach, do ktorych jego cztonkowie
zmierzajg [...]. Musza pojawia¢ si¢ nowe wyzwania, a zatem jest koniecznoscia,
zeby nauczyciel przygotowal dzieci, bedace pod jego piecza, na konieczne zmia-
ny. Nauczyciel musi sta¢ na strazy, zeby moralny przekaz naszych przodkow nie
byl traktowany niczym zamknieta ksiega. Wrecz przeciwnie, nauczyciel musi
rozbudzi¢ w nich pragnienie, aby chciaty same dopisa¢ w tej ksigdze nowe wer-
sy, 1 da¢ im odpowiednie narzedzia do zaspokojenia tychze zasadnych ambicji
(Durkheim, 1977, s. 14).

Natomiast E. Durkheim byt zdecydowanym przeciwnikiem gwattownych zmian
spotecznych, postulowanych przez radykalne ideologie. Nalezy doda¢ takze, ze byt
dos$¢ sceptyczny wobec przypisywania powszechnej edukacji takiej mocy sprawczej,
ktorej w jego ocenie nie posiadala: jak w przypadku zmiany stosunkéw pracy 1 po-
lepszenia bytu pracownikow najemnych (Thompson, 2002, s. 134). Uwazat jednak, ze
powszechna edukacja jest waznym narzgdziem do budowania wspolnoty obywatelskiej.

Specyficzne podejscie E. Durkheima do roli edukacji przyczynito sie do krytyki
jego koncepcji, ktorg uwazano za obojetng na podziaty klasowe i towarzyszace im
uzasadnienia ideologiczne, majace swoje odzwierciedlenie w systemie edukacyjnym
(Lukes, 1975, s. 133). W $wietle materiatu zebranego w tomie L evolution pédagogique
en France wydaje sie, ze krytyka podejscia E. Durkheima do kwestii klasowych nie
jest w pelni uzasadniona. We fragmencie po$wigconym zmianom priorytetow eduka-
cyjnych w renesansie wskazat, w jaki sposob czynniki ekonomiczne i spoteczne przy-
czynity si¢ do wyltonienia si¢ nowobogackiej klasy $redniej, ktora zaczeta powielaé
styl zycia arystokracji, co przyczynito si¢ do zdefiniowania idei edukacyjnych wokoét
jej odrebnosci od klas nizszych. Jak pisat E. Durkheim, ,,ani Erasmus, ani Vives nie
byli $wiadomi, ze poza tym matym $wiatem, na uzytek ktorego byt caty ten blichtr, jest
cata rzesza ludzi, ktorzy nie powinni zosta¢ zaniedbani, dla ktorych edukacja mogta-
by oznacza¢ zwigkszenie ich poziomu intelektualnego i moralnego oraz poprawi¢ ich
kondycje¢ materialng” (Durkheim, 1977, s. 204). Dalej przekonywat, Ze ,,dla wigkszosci
podstawowa potrzebag jest przezycie, a to, co jest niezbedne do przezycia, to nie sztuka
picknego wyslawiania si¢, ale sztuka myslenia, ktéra umozliwia jednostce podjecie
konkretnego dzialania” (Durkheim, 1977, s. 205). Wedtug E. Durkheima to wlagnie
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skupienie si¢ klas prozniaczych na ich potrzebie dystynkcji przyczynito si¢ do zanie-
dbania rozwoju edukacji powszechnej, dostepnej dla catej wspdlnoty obywatelskiej.

Koncepcja wychowania E. Durkheima jest w sposob dos¢ oczywisty spojna z jego
pogladami na temat roli metody socjologicznej 1 historycznej analizy proceséw spotecz-
nych w odkrywaniu tego, czym jest spoteczna $wiadomos¢ oraz w jaki sposob wiedza
o instytucjach i mechanizmach spotecznych moze przyczynic¢ si¢ do zrozumienia zna-
czenia zmiany spolecznej. Mimo swoich sympatii politycznych E. Durkheim pozostat
wierny swoim pogladom o ewolucyjnym charakterze zmiany spolecznej oraz przeko-
naniu, ze analiza socjologiczna moze dostarczy¢ niezbednych wskazowek do przemian
w $wiadomosci. Tym zatozeniom byta podporzadkowana jego koncepcja wychowania.
Nalezy zauwazy¢, ze postulowal, Zeby nie ulega¢ wptywom radykalnych wizji, nape-
dzanych przez ludzkie pragnienia. Zamiast nich zalecat skupi¢ si¢ na strukturalnych
podstawach zmiany spoteczne;j. Pisat: [...]

mozemy nauczy¢ si¢ z faktow, ze zmiana nie zachodzi w cztowieku w sposéb arbi-
tralny, nie ulegnie on transformacji na zawotanie, pod wptywem stow natchnionych
prorokow. Przyczyng zmiany, biorgc pod uwagg jej zderzenia z odziedziczonymi
z przeszlosci instytucjami, jest jej konieczno$é, a zatem jest to proces zmudny
i trudny w swej naturze. Aby nastapita zmiana, jej pragnienie nie wystarczy, gdyz
zmiana wymaga przemian w calej sieci przyczynowo-skutkowych relacji, ktore
determinuja sytuacj¢ cztowieka (Durkheim, 1977, ss. 329-330).

Wedhug E. Durkheima byto to kluczowe rozwiazanie, zeby ograniczy¢ ideologiczne
wplywy na reformy edukacji i koncepcje wychowania. Jednoczes$nie uwazat, ze sama
zmiana jest niezbedna, gdyz ,,powinni§my by¢ podejrzliwi wobec wszystkich tych glo-
szonych pogladow, ktore ograniczaja zakres mozliwosci zmiany w przysztosci” (Durk-
heim, 1977, s. 329).
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