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NAUCZANIE HISTORII W Il RZESZY
W OPINIlI POLSKIEJ PUBLICYSTYKI PEDAGOGICZNEJ
Z OKRESU DWUDZIESTOLECIA MIEDZYWOJENNEGO

Po przewrocie hitlerowskim w Niemczech, kté6ry miat miejsce w roku
1933 (w styczniu powierzono A. Hitlerowi stanowisko kanclerza Rzeszy,
w marcu zwyciestwo wyborcze NSDAP i uzyskanie przez te partie
zdecydowanej wiekszosci w Reichstagu), polska opinia publiczna zwré-
cita baczniejszg uwage na wydarzenia zachodzgce na niemieckiej scenie
politycznejl. Obok wielu analiz naukowych, poswieconych radykalnym
przemianom w sferze zycia politycznego, ktérych istotg byta przebudowa
konstytucyjnych podstaw istnienia Ill Rzeszy oraz metodyczne i bez-
wzgledne umacnianie wptywow ideologii narodowosocjalistycznej w spo-
teczenstwie, rowniez i Srodowisko polskich pedagogéw nie mogto przejsc
obojetnie wobec nazistowskich ,reform”, jakie wprowadzono w catym
systemie wychowawczym i os$wiatowym. Narodowosocjalistycznej in-
doktrynacji politycznej poddano zardwno mitode pokolenie Niemcow, jak
i rzesze nauczycieli na wszystkich szczeblach ksztatcenia, od uniwersy-
tetdw po szkolnictwo podstawowe. Polscy teoretycy oSwiaty i wychowania
podejmowali proby analiz zalozern ideowych pedagogiki narodowosocja-
listycznej i ich praktycznej realizacji w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym, za$ analizom tym towarzyszyta czesto pogiebiona refleksja
nad genezg i istotg niemieckiego faszyzmu.

Celem prezentowanego tutaj szkicu jest zrekonstruowanie pogladow
przedstawicieli polskiej publicystyki pedagogicznej z lat 1933— 1939 na
zagadnienie merytorycznych i ideowo-politycznych tresci przekazywa-
nych po obaleniu Republiki Weimarskiej niemieckim uczniom oraz

1 O reakcji polskiej opinii publicznej z lat 1932— 1935 na zwyciestwo hitleryzmu
zob. ,,Slqski Kwartalnik Historyczny Sobétka™ 1984, R. 39, nr 2, s. 147—347- M. Mu-
sielak, Kilka uwag w sprawie oceny iaszyzmu przez polskg my$l polityczng dwu-
dziestolecia miedzywojennego, [w:] Faszyzm niemiecki z perspektywy poétwiecza.
Materiaty i studia, red. A. C7ubinski, Poznan 1985, s. 325—330.



studentom w trakcie lekcji i wyktadéw obejmujgcych dzieje Niemiec,
Europy i Swiata. Wydaje sie do$¢ istotne i wazne ujawnienie postaw,
pogladéw, opinii i interpretacji formutowanych na stronicach fachowych
polskich czasopism pedagogicznych, na #tamach ktérych od momentu
zdobycia wtadzy przez A. Hitlera i jego partie opublikowano wiele
szkicow, analiz i studiéw S$ci$le zwigzanych z realizacjg w hitlerowskich
Niemczech narodowosocjalistycznego programu indoktrynacji politycznej
catego spoteczernstwa, programu ktérego jednym z najbardziej istotnych
i waznych instrumentéw propagandowego oddziatywania byto nauczanie
historii. NakreSlone w ten spos6b zasadnicze cele niniejszego artykutu
moga zosta¢ tylko wowczas w peini zrealizowane, jes$li zagadnienie
polskich ocen nauczania historii w IlIl Rzeszy zostanie ukazane na tle
szerszych refleksji publicystyki pedagogicznej w dwudziestoleciu miedzy-
wojennym nad kierunkami i tendencjami dominujgcymi w nazistowskiej
mys$li pedagogicznej. Przedstawiony zarys stanowisk poszczeg6lnych pu-
blicystéw, zajmujacych sie po roku 1933 kwestig radykalnych przemian,
jakie zachodzity w szkolnictwie hitlerowskich Niemiec, pozwoli precy-
zyjniej usytuowaé w oOwczesnym klimacie intelektualnym i moralno-
-etycznym problematyke nauczania historii w Il Rzeszy.

Zdaniem Mirostawa Sekrety, autora artykutu Polityka szkolna Niemiec
hitlerowskich2, narodowy socjalizm zrodzit sie jako reakcja na kleske
Niemiec w | wojnie Swiatowej i ustanowiony na mocy traktatu poko-
jowego w Wersalu nowy system polityczny Europy. Interesujgce w szki-
cu M. Sekrety jest wskazanie na wydatng pomoc udzielang A. Hitlerowi
ze strony wielkiego przemystu i kapitatu. Ponadto, obok reakcji na
Traktat Wersalski i jego postanowienia, narodowy socjalizm zanegowat

takie doktryny XIX w., jak indywidualizm i liberalizm. Dla narodowego
socjalizmu fundamentem, na ktérym oparto nowy Swiatopoglad i jego
zatozenia, to — w opinii M. Sekrety — ,zbiorowo$é a nie jednostka.

Zbiorowoscig za$ najwyzszego rzedu jest panstwo. Panstwo jest bytem
absolutnym, catkowitym, nie da sie sprowadzi¢ do zadnego innego bytu,
jest [..] zrdédiem uktadu, uktadem samym w sobie”3. Nie pozostaje
to oczywiscie bez wpltywu na system wychowawczy: zadaniem szkoty
jest tylko i jedynie szkolenie polityczne, a wytgcznym zrédiem zasad
systemu wychowawczego i oSwiatowego ,jest Mein Kampf”. W ocenie
M. Sekrety naczelnym zadaniem wychowania w Niemczech narodowo-
socjalistycznych jest ,wspomaganie Adolfa Hitlera w walce z gtdwnym
wrogiem narodu niemieckiego — marksizmem”4.

* M. Sekreta, Polityka szkolna Niemiec hitlerowskich, ,,Chowanna™ 1936,
s. 23— 38.

5 Ibidem s. 24.

4 lbidem, s. 35— 36.
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Niemcy w opinii G. Hechta — autora rozprawy Wychowanie i nau-
czanie w obecnej IlIl Rzeszy5 — zawsze dazyli do stworzenia szkoty
nacjonalistycznej, militarystycznej i politycznej, a ,nauczycielami nau-
czycieli niemieckich” byli Fichte, Hegel i Natorp. Podobnie jak M. Se-
kreta rowniez i G. Hecht wskazat na Mein Kampf jako ostateczny punkt
odniesienia nadrzednej dyrektywy hitlerowskich witadz oS$wiatowych
sformutowanych w hasle: szkota jest polityczna. Na pierwszym planie
usytuowano w programach nauczania szkolenie wojskowe, na drugim
ksztatcenie postawy moralno-etycznej w duchu Swiatopoglagdu narodowo-
socjalistycznego, a dopiero na trzecim miejscu mowa jest o ksztatceniu
intelektualnym. Programy szkolne — zwrécit uwage G. Hecht — nie
sg oparte na kanonach kultury tacinskiej, lecz na ,kulturze grecko-nie-
mieckiej”8.

Konkretyzacja tresci programowych przejawia sie przede wszystkim
— w ujeciu G. Hechta — w zaleceniu witadz Il Rzeszy, mowigcym
0 koniecznosci rozwijania u mitodziezy niemieckiej ,woli wschodu”
1,checi dziatania na wschodzie”, ale najwigeksze niebezpieczenstwo wynika
z faktu, ze ,cala rewolucja pedagogiczna ma na celu przeksztatcenie
szkoly na koszary. Pacyfizm i chrze$cijanstwo stajg sie w jednakowym
stopniu wrogami narodowego socjalizmu”7.

Henryk Rowid zajgt sie natomiast zjawiskiem sytuowania wyzszych
szkdt pedagogicznych na pograniczu panstw sasiadujgcych z Il Rzesza,
szczegllnie na granicy wschodniej. Zastanawiajgc sie nad celowoScia
tych posunie¢, doszedt do wniosku, iz naczelnym zadaniem owych szkot
jest ,promieniowanie idei »totalnego panstwa« nie tylko na wewnetrzne
regiony pogranicza, ale i na ziemie panstw sgsiednich”8. W poréwnaniu
z programami dawnych akademii pedagogicznych usunieto takie przed-
mioty, jak: wstep do filozofii, historie pedagogiki, fizjologie, anatomieg
i psychologie. W ich miejsce wprowadzono nauke o rasie i dziedzicz-
nosci, polityczng ,nauke o pograniczu”, a w tym takie zagadnienia jak

np. ,przeznaczenie pogranicza” i ,walka o pogranicze”. Tworzone na
pograniczu z Polskg i Francjg wyzsze szkoty pedagogiczne — stwierdzat
Il. Rowid — niepokoja opinie publiczng tych panstw, poniewaz panuje
w nich militaryzm i szowinizm, a 6w ,marsz kultury” narodowosocja-
listycznej zmierza celowo do ujarzmienia narodow i zniszczenia ich
kultury*“.

6 G. Hecht, Wychowanie i nauczanie w obecnej Il Rzeszy, ,Przyjaciel Szkoty™

1936, R. 15, nr 17, s. 695—713.
Libidem, s. 701—702.
7 Ibidem, s. 713.

4 H. Rowid, Marsz kultury narodowosocjalistycznej ku granicom panstw sasia-

dujgcych z Ill-ciag Rzeszg, ,,Chowanna"™ 1937, t. 7, s. 157.
1 Ibidem, s. 165.



Poszukujac ideowych Zzrodet radykalnych przemian w systemie oSwiaty
i wychowania IlIl Rzeszy, Marian Wachowskil0, Mirostaw Sekretall
i Ludwik Chmajl2 wskazali na koncepcje pedagogiczne Ernsta Kriecka,
autora ostawionego dzieta pt. Wychowanie narodowopolityczne. M. Wa-
chowski zwrocit uwage na kwestie wzajemnych korelacji miedzy modelem
wychowania a ideologig rasistowskg. Wychowawca uczestniczy aktywnie
w procesie selekcji i awansu ,jednostek dzielnych, a degraduje jednostki
mniej dzielne”. Zadaniem nauczyciela jest zatem preferowanie ucznidow
nalezagcych do rasy wyzszej, a deprecjonowanie tych, ktorzy sg rasowo
niepetnowarto$ciowymi.

W opinii M. Sekrety natomiast rozprawa E. Kriecka jest tylko z pozoru
dzietem naukowym. W istocie jest traktatem politycznym i programowym
manifestem dziatacza partii narodowosocjalistycznej. Wedtug F. Kriecka
bowiem do zadan nauki nalezy zwalczanie liberalizmu, indywidualizmu,
racjonalizmu i humanizmu, pacyfizmu i marksizmu. W polemice wokoét
ksigzki E. Kriecka zabrat takze gtos L. Chmaj, ktory zwrécit uwage, iz
reakcja przeciwko indywidualizmowi w ksztatceniu i wychowaniu nastg-
pita w poczatku XX w., a pogtebita sie w okresie kryzysu lat trzy-
dziestych. Wowczas to pojawit sie postulat bezwzglednego podporzadko-
wania jednostki panstwu, a wiec ulegta zmianie ,rzeczywisto$¢ wycho-
wawcza”. Zdaniem L. Chmaja poglady pedagogiczne E. Kriecka posiadajg
swoje korzenie filozoficzne w koncepcjach Lessinga, Herdera i Hegla.
W zwigzku z tg tezg L. Chmaj interpretowat rozprawe E. Kriecka jako
wyraz ,plcmienno-narodowej integracji” Niemiec hitlerowskich i wy-
nikaigcej stad mocno akcentowanej koncepcji polityzacji wychowania.

W interpretacji Wandy Bobkowskiej — autorki artykutu Dziatalnosé
kobiet w narodowosocjalistycznych Niemczech — przyczyng pojawienia
sie i zwyciestwa hitleryzmu byta jego walka z komunizmem, ktérego
irice silnie oddziatywaly w S$Srodowisku robotniczym. Poszukujgcy sojusz-
nika w walce z marksizmem, narodowy socjalizm znalazt go w chitopie,
czyli w tej klasie spotecznej, ,ktora stanowi element najmniej podatny
do przyjecia idei rewolucyjnej”13 Ta konstatacja stata sie punktem
wyjscia rozwazan W. Bobkowskiej wokot metod dziatalnoSci organizacji
spotecznych, szczeg6lnie kobiecych, na terenie wiejskim w celu umocnie-
nia wptywdw politycznych narodowego socjalizmu.

Na Scisty zwigzek miedzy systemem ksztatcenia i wychowania w Ill

0OM. WachowsKki, Wychowanie narodowosocjaiistyczne, Poznan 1934.

N M. Sekreta (rec.): E. Krieck, Wychowanie narodowopolityczne, Lwoéw—
—Warszawa 1936, ,Chowanna™ 1937, t. 8, s. 43—46.

2L Chmaj, Ernst Krieck i pedagogika polityczna, Warszawa 1937, s. 13—27.

13W. Bobkowska, Dziatalno$¢ kobiet w narodowosocjalistycznych Niemczech,
,Chowanna" 1937, t. 8, s. 28.



Rzeszy a zatozeniami ,teorii” o wyzszosci i nizszosci ras zwrocit uwage
Konrad Go6rskill, ktéry za prekursora nowych tendencji w systemie
wychowawczym Niemiec hitlerowskich uznat Fryderyka Nietschego, ten
bowiem twierdzit, ,iz ciato jest madrzejsze niz duch i [..] ze wszystko
w cztowieku wyrasta ze $wiata podSwiadomych pragnien i popeddéw.
Symtolem tej catej wolnosci podSwiadomosci stata sie rasa”16. Narodowy
socjalizm znalazt w ten sposob ,synteze wychowawczg” na dnie psychiki
cztowieka, w jego podswiadomych popedach, a wiec tam, gdzie poszukiwat
jej zwalczany przez hitleryzm zydowski psychoanalityk Zygmunt Freud.

W artykule pt. Szkota i wychowanie w Niemczech hitlerowskichl8
Andrzej Zand na podstawie analizy Mein Kampf sformutowat poglad, iz
koncepcjg systemu wychowawczego IIl Rzeszy zdeterminowal czynnik
biologiczny. ,Wychowanie ciata” zyskato prymat nad ksztatceniem umystu,
poniewaz z postulatu A. Hitlera oparcia zycia spotecznego o ,zwigzek
krwi” wynikta koniecznos$¢ troski o zdrowa, silng i rozrodczg rase nie-
mieckg. Z drugiej strony panfAstwo czerpie rzekomo sity z utajonego
i mistycznego geniuszu rasy, co sprawito, iz Niemcy — zdaniem pro-
pagandy narodowosocjalistycznej — staty sie pierwszym krajem ,wyzwo-
lonej rasy nordyckiej”, pionierem nowej kultury i nowej Europy. Zdaniem
A. Zanda Niemcy, zmierzajagc do autarkii kulturalnej i cywilizacyjnej
poprzez mit rasy i zdecydowang walke z nienordyckimi wplywami,
stang sie coraz mniej zrozumiali dla Europy i $Swiata, stracg wptyw na
dzieje kultury17.

W publikacjach polskich pedagogéw okresu dwudziestolecia miedzy-
wojennego, ktérzy podjeli sie analizy zjawiska radykalnych przemian
w szkolnictwie niemieckim po objeciu wtadzy przez narodowych socja-
1'stdw, dostrzec mozna kilka watkéw interpretacyjnych. Pojawienie sie
ruchu nazistowskiego sytuowano trafnie na okres po | wojnie Swiatowej,
gdy w spoteczenstwie niemieckim dominowato poczucie kleski, a Kkraj
opanowat kryzys ekonomiczny oraz chaos spoteczny, wyrazajacy sie
w bankructwie ideowym wielu partii i ugrupowan politycznych. Wska-
zywano na wzrost znaczenia nazizmu i jego ostatecznego zwyciestwa
w roku 1933, u ktdrego zrodet legta walka NSDAP z silnym w Republice
Weimarskiej ruchem socjalistycznym i komunistycznym. Poparcie spote-
czenstwa niemieckiego dla narodowych socjalistow w ich dgzeniu do zdo-
bycia wiladzy wynikato takze z gtoszonych przez NSDAP i A. Hitlera haset
negujacych takie warto$ci, jak: liberalizm, indywidualizm, marksizm oraz

n K. Go6rski, Raaizm a wychowanie. ,Awangarda Panstwa Narodowcqo™ 1939,
R. 17, 7. 1/2, s. 24—42.

w lbidem, s. 26.

8B A. Zand, Szkota i wychowanie w Niemczech hitlerowskich, Warszawa 1939.

17 lbidem, s. 45.



pacyfizm. Fundamentem narodowosocjalistycznej doktryny pedagogicznej
byta radykalna negacja racjonalizmu, ktéry zastgpiono irracjonalnymi ele-
mentami wiary w mit rasy i krwi germanskiej. Inng cechg charakterys-
tyczng podkreSlang przez polskich teoretykdéw os$wiaty i wychowania
byto niezwykle silne upolitycznienie calego procesu ksztatcenia i ura-
biania charakterow mitodziezy niemieckej oraz militaryzacja szkoty w Ill
Rzeszy. Poszukujgac teoretycznych i zarazem ideologicznych inspiracji
hitlerowskiej koncepcji wychowania, polscy pedagodzy wskazywali na
Mein Kampf A. Hitlera i rozprawe E. Kriecka pt. Wychowanie narodowo-
-polityczne, podejmujgc jednoczesnie polemike z poglagdami tego czoto-
wego ideologa nazistowskiego.

Za pierwszy artykut zwigzany S$cisle z problemem pogladéw polskich
pedagogoéw i dydaktykow na kwestie nauczania i interpretacji procesu dzie-
jowego w hitlerowskich Niemczech nalezy uzna¢ szkic Andrzeja Zanda
pt. Nauka historii w Trzeciej Rzeszyl8 opublikowany na tamach pozo-
stajgcego pod wplywem sanacyjnych teoretyk6w wychowania panstwo-
wego czasopisma ,Zrab”. Wedlug A. Zanda z chwilg przejecia witadzy
przez narodowych socjalistow nastagpit moment zatamania sie wiary
w takie wartosci europejskiej kultury jak humanizm i poszanowanie
godnos$ci osoby ludzkiej. Analizujagc zagadnienie rewolty w zakresie mysli
pedagogicznej w Niemczech, A. Zand pisat: ,,Dla polskiego Swiata peda-
gogicznego zmiany w Niemczech majg donioste znaczenie. W naszej
Swiadomosci zyjg Niemcy Frobla, Fichtego, Herbarta, Ziehena, Niemcy
Forstera, Sprangera, Osterricha. Dla »Zrebu« nie zginie nigdy pamiec
Kerschensteinera — jednego z tworcow idei wychowania obywatelskiego.
Wypadki niemieckie postawity nas wobec nowych zupelnie wa-
runkéw”19. To odwotanie sie A. Zanda do nazwisk symbolizujacych
postepowe, humanistyczne i liberalne tradycje niemieckiej mysli pedago-
gicznej oznaczato dla polskiego publicysty przeciwstawienie sie tym
nurtom i tendencjom pedagogiki po roku 1933, ktére zaprzeczaly i usu-
waty z intelektualnego dorobku racjonalne i obywatelskie ideaty wycho-
wawcze.

Autor artykutu szczeg6towo zajgt sie analizg programéw nauczania
najnowszej historii Niemiec i dziejow powszechnych, zwracajgc uwage
na hitlerowska interpretacje przyczyn kleski z roku 1919 oraz narodowo-
socjalistyczng wyktadnie istoty procesu historycznego ,o0d epoki lodow-
cowej” az do objecia wiadzy przez A. Hitlera. Analiza ta doprowadzita
A. Zanda do wniosku, iz doktryna hitleryzmu uznata za motor procesu
historycznego idee walki ras. ,Historia jest nastawiona rasowo — rasa

e A. Zand, Nauka historii w IlIl Rzeszy, ,Zrgb"™ 1933, t. 15 s. 71—78.
‘e lbidem, s. 71—72.



jest gtobwnym czynnikiem, jest istotnym motorem dziejow”. Koncepcja
ta — w ujeciu A. Zanda — to fundament i punkt wyjscia catego szeregu
wpajanych uczniom dogmatow, ktérych istote mozna sprowadzi¢ do
dwu zasadniczych:

1) kultura europejska jest dzietem rasy nordyckiej, czyli german-
skiej;

2) pewne rasy posiadajg wieksze prawa od innych, mniej wartos-
ciowych ras i moga je niszczy¢.

Druga, obok rasizmu, ideg jest w narodowosocjalistycznym nauczaniu
historii ,idea narodowos$ci”, z ktorej wynika teza o postannictwie Nie-
miec, jednoczacych wszystkie rasy germanskiego pochodzenia. Realizacja
tej idei musi zatem nastapi¢ na drodze podboju tych panstw, w ktérych
ludno$¢ niemiecka stanowi mniejszos¢. W opinii A. Zanda to rasistow-
skie i wielkoniemieckie ujecie procesu historycznego ma swoje konsek-
wencje wychowawcze, gdyz nauczyciel niemiecki musi odrzuci¢ wszelki
obiektywizm w nauczaniu historii. ,,Obiektywna prawda historyczna
musi przesiedli¢ sie z murow szkolnych do uniwersyteckich. Niechaj
uczeni w szczuptym kole specjalistow rozstrzgsajg obiektywne wartosci:
miodziez trzeba karmié czym innym — tym, czego pozada dusza mto-
dziencza. A dusza ta taknie boha.terskosci, wielkosci, czynu. Rzeczg
historyka w szkole jest takie przedstawienie historii, by w formie mitu
data mitodziezy pozadang pozywke i pchneta jag do czynnej postawy
wobec zycia”20. W ocenie A. Zanda szkota niemiecka zamiast rzetelnie
i obiektywnie naucza¢ dziejow ojczystych i powszechnych tworzy mity,
poniewaz w ideologie rasowa, w nordycko-germanska historiozofie
i w wielkoniemieckg idee mozna tylko uwierzy¢, ale nie sposob z nig
naukowo dyskutowaé. ,Mozna natomiast, na podstawie socjologii okresli¢,
skad takie doktryny majg milionowe rzesze zwolennikéw. Jednakze
obawiamy sie, ze poruszenie tego problemu zaprowadzitoby nas za
daleko: musielibySmy siegng¢ do dziedziny psychopatologii zycia spo-
tecznego”2L

Zagadnienie nauczania historii w Niemczech po roku 1933 rozpatry-
wane byto czesto przez polskich pedagogéw na szerszym tle rysujgcych
sie wéwczas kierunkdw nazistowskiego upolitycznienia szkoty w Il
Rzeszy. Przykladem takiego ujecia i analizy tresci programowych, obo-
wigzujacych nauczyciela niemieckiego w wykladzie dziejow ojczystego
kraju, moze by¢ artykut J. Jastrzebskiej pt. Wspo6iczesne prady w peda-
gogii niemieckiej. We wprowadzeniu do swoich rozwazan autorka stwier-
dzita, iz A. Hitler i NSDAP wuznali $rodki masowego przekazu (prasa,

2 Ibidem, s. 77.
21 lbidem, s. 78.



radio), ale przede wszystkim szkote za najwazniejszy instrument ideo-
logii narodowosocjalistycznej w procesie podporzagdkowania postaw
i zachowan wszystkich warstw i klas spoteczenstwa niemieckiego. W ten
spos6b szkota stata sie narzedziem polityki.

Autorka szkicu niezwykle trafnie okre$lita program wychowawczy
nazizmu jako ,bardzo w swej reakcyjnosci radykalny”, poniewaz nie
uwzglednia on zupeilnie zainteresowan dziecka oraz zrywa z peing
swobody i naturalnos$ci atmosferg wzajemnych stosunkéw i relacji miedzy
uczniem a nauczycielem. ,Szkota narodowosocjalistyczna uczy ucznia
podporzadkowania sie zyciu grupy i woli nauczyciela, ktory silng reka
prowadzi milodziez na drodze wychowania czynnego cztonka narodu
i panstwa. Uczen zdobyt pierwsze zasady postuszenstwa juz w ochronce,
w szkole powszechnej i $redniej dochodzi do zrozumienia koniecznos$ci
i nabywa zdolno$¢ przystosowania sie w szerszym zakresie twardym
wymogom panstwowym”22. Takie usytuowanie pozycji i roli ucznia
warunkuje takze pozycje nauczyciela, poniewaz kryteria ocen jego pos-
tawy politycznej formutuje panstwo, podporzadkowujgce sobie w ten
sposéb obie strony procesu dydaktyczno-wychowawczego, za$ szkota
stata sie ,pierwszym stopniem narodowo-panstwowej spotecznosci”.

W swoim studium Jastrzebska podjeta takze prdbe okreslenia
genezy hitleryzmu, interpretujac jego pojawienie sie m. in. jako rezultat
walki pokolenn, gdyz ruch narodowosocjalistyczny jest reakcjg przeciw
pokoleniu, ktdre doprowadzito do kleski Niemiec w | wojnie Swiatowej,
a przewrot nazistowski chetnie okresla sie w Niemczech jako rewolucje
polityczno-spoteczng i kulturalng. J. Jastrzebska zakwestionowata jednak
szerzong w propagandzie hitlerowskiej teze, jakoby pojawienie sie NSDAP
i A. Hitlera oraz przejecie witadzy przez te partie i jej wodza miato
byé rezultatem skrajnie odmiennej optyki przesztosci Niemiec. W ujeciu
tej autorki dokonany przewrét jakkolwiek wyrazat konflikt pckoleniowy,
to przeciez ,wynikt on z ducha starszej generacji [..] | co do tresci
samej mozna odnalez¢é w hitleryzmie te same cechy, ktére wystepowaty
w dziatalnosci Bismarcka, Wilhelma, ba nawet Fryderyka Il: ta sama
bezwzglednosé, zachtannos$¢ [...] ta sam pycha, ktéra kazata na klamrach
paskow zotnierskich umieszcza¢ zapewnienie »Gott mit uns«, to samo
uczucie dzi$ pozwala glosi¢, ze Swiat zawdziecza calg kulture tylko
pétnocno-niemieckiej rasie”23.

Przechodzgc z kolei do analizy zasadniczych cech ideologii narodowo-
socjalistycznej, J. Jastrzebska na pierwszym miejscu wymienita odrzu-
cenie przez nazizm materialistycznego S$wiatopogladu, a tym samym

**J. Jastrzebs ka, Wspdtczesne prady w pedagogii niemieckiej, ,,Kwartalnik
Pedagogiczny™ 1933, R. 5 nr 3/4, s. 319.
» ibidem, s. 321.



uznanie marksizmu za gtéwnego wroga ideowego i politycznego, ktory
dobro jednostki ludzkiej chce catkowicie podporzgdkowa¢ dobru wtasnego
narodu. Dziatalno$¢ jednostki dla rozwoju pomysinosci i potegi witasnego
narodu jest w narodowosocjalistycznym systemie wartosci nakazem
etycznym i moralnym. Dlatego tez w miejsce walki klasowej hitleryzm
propaguje solidaryzm spoteczny, uznaje witasnos$¢ prywatng, konkurencje
i indywidualng inicjatywe przy jednoczesnym zachowaniu prawa panstwa
do kontroli procesdw ekonomicznych. Odrebne, lecz niezwykle istotne

miejsce w hitleryzmie jako ideologii i doktrynie politycznej zajmuje
zagadnienie czysto$ci rasy nordycko-aryjskiej, a realizacji tej idei
— w ujeciu J. Jastrzebskiej — podporzagdkowano cato$¢ polityki we-

wnetrznej i zagranicznej.

Bezwzgledna i metodyczna realizacja programu narodowych socja-
listbw nie pozostawia szkoty niemieckiej na uboczu zachodzacych w pan-
stwie A. Hitlera procesow spotecznych, gdyz zasadniczym pytaniem jest
zagadnienie uksztaltowania osobowos$ci mtodego Niemca. ,,Pedagogia nie-
miecka widzi przed sobg jedyng droge: zerwanie z wptywami wschodu
i zachodu, oparcie sie tylko na istocie niemiecko$ci. Cechg kultury
zachodniej jest rozumowanie, osSwiecenie, ideatlem cztowiek oS$wiecony,
ktéry wszystko chce zrozumie¢ i wszystko wyjasni¢ [..] Cztowiek
nowozytny zrywa wszelkie wiezi z cato$cia, z rodzing, grupa zawodowa,
panstwem, kosciotem, krajem ojczystym, dochodzi do kosmopolityzmu
i internacjonalizmu, wszystko rozproszkowat, roztozyt, zrozumiat, zajmuje
wobec wszystkiego stanowisko antymetafizyczne i antyreligijne, jest to
cztowiek o wysokiej kulturze technicznej, oddalony od natury, produkt
wielkich miast. Narodowy socjalizm odrzuca taki ideal cztowieka oSwie-
conego, odrzuca pedagogike racjonalistyczng i indywidualistyczng i zada
nowej, ktora by pojmowata cztowieka w konkretnej petni stosunkow
i potrzeb zyciowych, ideatem bedzie cztowiek — cztonek spotecznosci
narodowopafAstwowej, uznajacy to wszystko, co tamten odrzucat’24
W tej diagnozie istoty narodowosocjalistycznego ideatu wychowawczego
uderza trafnie scharakteryzowana przez J. Jastrzebskg tendencja hitle-
ryzmu do totalitarnego, a przy tym niezwykle uproszczonego, ujmo-
wania osobowos$ci ludzkiej pozbawionej wiasnych, indywidualnych
znamion odrdzniajgcych jg od innych osobnikéw poddanych ujednolica-
jacym zabiegom szkoty i propagandy.

O ile caly system os$wiaty i wychowania Ill Rzeszy uznano za jeden
z waznych obszarow politycznej indoktrynacji ucznia i nauczyciela, to
szczegOlne miejsce w tym procesie zajmuje historia jako najbardziej
powotana do realizacji programdéw wychowania politycznego. W ocenie



J. Jastrzebskiej historia ma wychowywaé mtodziez ,,w kierunku nowego
niemieckiego nacjonalizmu”, ktdry — w odréznieniu od nacjonalizmu
XIX w. — posiada wiasng, odrebng posta¢ i pietno, charakteryzujace
sie mistycyzmem i rasizmem. Celem nauczania jest wpajanie uczniom
kilku podstawowych ,prawd” narodowosocjalistycznego kanonu mysSli
politycznej, ktére gtosza, ze cztonkami narodu i panstwa niemieckiego
sg wszyscy Niemcy niezaleznie od miejsca swego zamieszkania, gdyz
wszyscy muszg sie zespoli¢ w jednym dazeniu na drodze do obalenia
Traktatu Wersalskiego, we wzmocnieniu poczucia ,warto$ci narodu nie-
mieckiego” i jego wyjatkowosci, przejawiajgcej sie przede wszystkim
w rasowej czystosci. Tym nadrzednym celom podporzgdkowano opraco-
wane centralnie programy historii, pozostawiajgc jedynie nauczycielowi
swobode w wyborze metod nauczania pod warunkiem realizacji zasad-
niczego celu wychowawczego.

Na podstawie ogtoszonych w lipcu 1933 r. w czasopiSmie ,Zentral-
blatt fir die gesamte Unterrichts Verwaltung” wytycznych dla autoréw
nowych podrecznikéw historii J. Jastrzebska wyodrebnita 4 zasadnicze
kierunki nowej, zgodnej z doktryng polityczng nazizmu, interpretacji
dziejow Niemiec. Przede wszystkim akcent potozono na okres prehi-
storyczny, zeby podkresli¢c role i znaczenie rasy germanskiej w ksztat-
towaniu sie kultury ojczystej, obejmujacej jednak nie tylko teren wias-
nego kraju, lecz i wszystkie te obszary parnstw europejskich, gdzie zyt
i tworzyt nordycki cztowiek. Nastepnie postulowano, aby historia poli-
tyczna wyprzedzata historie kultury, gdyz ta ostatnia tworzy sie pod
wptywem czynnikbw o charakterze politycznym i petni wobec nich
funkcje stuzebne. W $cistym zwigzku z poprzednim zaleceniem na lek-
cjach historii powinno sie posSwieca¢ duzo uwagi problemowi wplywu
jednostki na bieg dziejow, co z kolei ma na celu ksztattowanie ,$wiato-
pogladu bohaterskiego”, ktory jakoby najbardziej odpowiada mental-
nosci i tradycji narodu niemieckiego, tworzac w ten sposéb silng, emocjo-
nalng motywacje w zwalczaniu wrogéw zewnetrznych i wewnetrznych.

Szczegbétowe treSci nauczania dziejow ojczystych i powszechnych
powinna przenika¢ idea, wyzszos$ci rasy germansko-nordycznej interpreto-
wanej przez wyktadowce jako jedyny kulturotwdérczy czynnik w rozwoju
panstw europejskich poczawszy od starozytnej Grecji. Konflikty wew-
netrzne i wojny obronne lub zaczepne majg byé przedstawiane jako
rezultat walki ras — jedynego czynnika determinujacego przebieg procesu
historycznego. ,Jednak gidwnym punktem rozwazan powinny by¢ prze-
zycia wojny Swiatowej i walka Niemcéw z catym Swiatem, ponizenie
niemieckiego narodu przez traktat wersalski, wptyw liberalno-marksow-
skiego pogladu, przebudzenie sie narodu 6d walki o zagtebie Ruhry,
przejawienie sie narodowosocjalistycznej idei wolnosci az do powstania



niemieckiej narodowej spotecznosci (Volksgemeinschaft) w wielki dzien
Potsdamu”25.

W tresci programu obejmujgcego okres od roku 1919 dominuje
— co podkreslata J. Jastrzebska — konsekwentnie przeprowadzona apo-
teoza hitleryzmu, budzenie wsréd mitodziezy szkolnej i studenckiej nie-
nawisci do calego Swiata, pragnienia odwetu poprzez budowe potegi
militarnej i ekonomicznej Niemiec, podkres$lanie roli partii narodowych
socjalistow i zastug A. Hitlera w przywroceniu Niemcom naleznego im
miejsca w Europie i iSwiecie. Zalecenia programowe kohAczg sie postu-
latem zapoznania stuchaczy z zyciorysem A. Hitlera i Hindenburga
»jako twdrcéw przebudzenia Niemiec”, wyjasnieniem symboliki barw
narodowych (sztandar czarno-biato-czerwony) oraz dziejow i znaczenia
swastyKki.

Interesujgcy jest komentarz i interpretacja tych zalecen hitlerowskich
wiadz oswiatowych, jakie sformutowata w zakonhczeniu swego szkicu
J. Jastrzebska, zwracajac uwage, iz program ten jest ,zdumiewajacy
w swej brutalnej szczero$ci i egotyzmie”. Autorka ta, konstatujgc fakt
totalitarnego zdtawienia wszelkiej krytyki systemu politycznego, jaki
wprowadzono w Niemczech po styczniu 1933 r., oraz wskazujgc na dalsze
posuniecia rezimu zmierzajagcego do catkowitego ubezwitasnowolnienia
catego spoteczenstwa m. in. poprzez spreparowanie odpowiednich tresci
programéw nauczania historii, byta zdania, ze NSDAP i A. Hitler poniosa
kleske polityczng i moralng, gdyz ,wydajag mi sie plany Hitlera jako
program na dituzszg mete, tzn. wychowanie narodu — nierealne. Tu
musi nastapi¢ albo reakcja buntu, albo szarzyzna i pauperyzm duchowy”.
Skrajnie tendencyjne ujecie programu historii w narodowosocjalistycznej
szkole zinterpretowata J. Jastrzebska jako przygotowanie mitodego poko-
lenia Niemcow do nowej wojny w imie rasy germanskiej, ktorej rzekoma
misja i kulturowe postannictwo miato zmieni¢ dzieje Europy podporzgdko-
wanej teutonskim kohortom barbarzyncow. ,Nienawis¢ do wszystkich,
poczucie krzywdy, pragnienie odwetu, przekonanie o swej wyzszosci
wobec innych narodow i dgzenie do panowania nad Swiatem. To bytoby
grozniejsze niebezpieczenstwo dla Europy niz za czaséw Wilhelma. Czy
Europa zgodzitaby sie na pdjscie do niewoli niemieckiej, czy tez powto-
rzytaby sie katastrofa wojenna z 1914 roku?”%

Wnikliwa obserwacja przemian, zachodzacych na terenie szkolnictwa
niemieckiego po zdobyciu wtadzy przez ruch narodowosocjalistyczny,
przyniosta w polskim czasopiSmiennictwie pedagogicznym wzrastajgcg
ilos¢ publikacji, z ktérych odrebng grupe stanowity recenzje, ukazujgcych

s’ lbidem, s. 330.
* |bidem,



sie w Niemczech, podrecznikdw historii dla szkét rozmaitych typéw i pro-
gramoéw nauczania, a takze omOwienia zarzadzen hitlerowskich wiadz
osSwiatowych. Nie spos6b w tym miejscu przedstawi¢ wszystkich, naj-
czesciej drobnych, recenzji nazistowskiego pismiennictwa historycznego,
jakie ukazaty sie w Polsce po roku 1933, niemniej na uwage zastuguje
opublikowane na tamach ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych” ob-
szerne omowienie treSci rozprawy Karla Friedricha Sturma pt. Der
Geschichtsunterricht der Volksschule im nazionalsozialistischen Staate
(Lipsk 1933).

Autor tej recenzji podpisujacy sie kryptonimem J. D. stwierdzit, iz
ksigzka K. F. Sturma ,jest dobitnym wyrazem tendencji panujacych
obecnie w Niemczech, poniewaz autor omawianej publikacji ,,nie wyobraza
sobie, aby mogt istnie¢ obecnie w Niemczech nauczyciel historii, ktéry
by nie znat ksigzki Fiihrera »Mein Kampf«”2/. W ocenie autora recenzji
K. F. Sturm zwalcza wszelkie przejawy liberalizmu w nauczaniu historii,
jest to bowiem niezgodne z duchem rasy germaniskiej. Nowe, narodowo-
socjalistyczne panstwo tworzy wilasny system wartosci wychowawczych
i moralno-etycznych, konstruuje witasny rdzennie niemiecki $wiatopoglad.
Krytycznie odniost sie polski recenzent ksigzki K. F. Sturma do zawartej
tam apoteozy panstwa przedstawionego jako wuzasadniong historycznie
idee nadrzedno$ci wtadzy wobec jednostki. Panstwo pojmowane jest
— zgodnie z filozofia Hegla — jako organ regulujgcy cato$¢ zycia
spotecznego i czynnik, mobilizujagcy do walki wszystkich obywateli. Z roz-
wazan F. K. Sturma recenzent wydobyt tak istotny dla zrozumienia
wychowawczej koncepcji hitleryzmu ideat obywatela, ktorym moze by¢
tylko ,cztowiek o mocnym poczuciu rasowym, dumny z tego, ze jest
Niemcem, obdarzony silng wolg, karny, gotéw do stuzby z bronig w reku.
Aby ten cel osiggna¢, nie wystarczy wyksztatcenie, trzeba dziata¢ na
uczucie i wole, stad rola historii w nowej szkole staje sie bardzo powazna.
Historia najlepiej obudzi Swiadomo$¢ rasowg, wszak przeszto$¢ Niemiec
to przeszto$s¢ kazdego obywatela. Historia to rozbudzenie skarbow tkwig-
cych w nieSwiadomosci — to nie jest platonizm, a freudyzm zastosowany
do teorii rasizmu"28.

Nazistowska koncepcja! nauczania historii i zawartych w tym przed-
miocie tresci politycznych nie pomineta zagadnienia wojny i pokoju, gdyz
— na co zwrécit uwage J. D. — autor recenzowanej ksigzki zdecy-
dowanie sprzeciwit sie zepchnieciu na dalszy plan historii wojen, poniewaz
dzieje panstwa to takze zwyciestwa i kleski, a zatem w nauczaniu historii

*7J. D. (rec. z:) K. F. Sturm, Der Geschichtsunterricht der Volkschule im
nazionalsozialistischen Staate, Lipsk 1933, ,Wiadomos$ci Historyczno-Dydaktyczne 1934,
R. 2, z. 1, s. 34.
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nalezy dobitnie podkreslaé, ze wojny byty i sg nieuniknione. Ponadto,
hitlerowscy twdrcy nowego modelu informowania o przesztosSci zdecy-
dowanie zanegowali pozytywistyczny obiektywizm, odrzucili Scisto$¢
i wiernos¢ historycznego przekazu, w miejsce ktdrego umyst i charakter
ucznia powinny ksztattowac¢ legendy i mity, ukazujace bohaterskie czyny
germarnskich przodkéw. Takie ujecie procesu dziejowego, ktérego jedyng
wyktadnig miato by¢ szowinistyczno-rasistowskie spojrzenie zar6wno na
przeszto$¢ Niemiec, jak i Europy, $Swiadczy — w opinii polskiego recen-
zenta — o skrajnie instrumentalnym traktowaniu nauki historycznej
przez narodowy socjalizm i jego propagator6w na terenie niemieckiej
szkoty.

Przebudowa historiografii w Il Rzeszy to tytut artykutu Zofii Krze-
mickiej, ktéra swoje studium oparta na lekturze trzech rozpraw niemiec-
kich historykéw (H. E. Stier; Deutsche Geschichte im Rahmen der Welt-
geschichte, Berlin 1934; F. Stieve, Geschichte der deutschen Vol-
kes, Monachium 1934; W. Kloeber, Vom Weltkrieg zur Nationalen Re-
volution, Monachium 1934). Punktem wyjscia rozwazan Z. Krzemic-
kiej byto stwierdzenie, iz mimo podstawowego i obowigzujgcego
postulatu dazenia do obiektywnej prawdy nauka historyczna zwigzana
jest z aktualnymi wydarzeniami politycznymi i uwiktana w zachodzace
procesy ekonomiczne, kulturowe i spoteczne. Szczegdlnie wyraznie dos-
trzec mozna te sytuacje nauk humanistycznych w Niemczech hitlerow-
skich, gdzie ,,przeszto$¢ zaprzegnieta jest w stuzbe terazniejszoS$ci”.

Zdaniem Z. Krzemickiej ruch narodowosocjalistyczny, jakkolwiek
nazywajacy sam siebie ruchem rewolucyjnym w przeciwienstwie do wielu
innych ,partii wywrotowych” zrywajacych wszelkie wezty historyczne,
szuka oparcia i legalizacji w podkres$laniu swej tacznos$ci z przesztoScia,
»starajac sie (..] zgrupowac catoksztatt wydarzen dziejowych dookota
kosc¢ca ideologii narodowosocjalistycznej”. Wedtug Z. Krzemickiej hitle-
ryzm nawigzywal w poczatkach swego istnienia tylko do niektérych
momentdw niemieckiej tradycji, poszukujgc teoretycznego uzasadnienia
m. in. w mitologii germanskiej, w ideologii okresu wojen chtopskich
wieku XVI, w mysli politycznej Fryderyka Wielkiego i Bismarcka. Po
przejeciu witadzy przez partie spod znaku swastyki okazato sie, ze NSDAP
zamierza zaanektowac¢ dzieje Niemiec na uzytek partyjnej propagandy,
dostrzegajgc szczegdlne walory wychowawcze w nauce historycznej, ktérej
jednostronna interpretacja ma stuzy¢ ditugofalowym celom hitlerowskiego
rezimu.

Z. Krzemicka poszukiwata wspdlnych watkéw interpretacyjnych w trzech
analizowanych przez nig rozprawach naukowych nazistowskich histo-
rykdw. To, co zdaniem autorki szkicu, tgczy te prace to Swiadome zabiegi
interpretacyjne, zmierzajagce do wykazania, iz ukoronowaniem catej his-



torii Niemiec jest panstwo narodowosocjalistyczne bedace logicznym,
koniecznym rezultatem dziejowego procesu. Analizujgc szczeg6towo pu-
blikacje H. F. Stiera, F. Stievego i W. Kloebera autorka dostrzegta trafnie,
iz prace te nie sa w istocie rozprawami naukowymi, nie jest ich celem
obiektywna rekonstrukcja faktow na podstawie krytycznej analizy Zrddet,
ale sg one ,wyktadnikiem pradéw aktualnych na historycznym tle”.
Prace hitlerowskich historykéw nazwaia Z. Krzemicka ,czytankami dla
narodu niemieckiego”, ktore modyfikuja w duchu narodowosocjalistycz-
nym posiadany zasob wiedzy o przesztosci, wigza te przesztosé z aktual-
nymi wydarzeniami politycznymi, ukazujac je z kolei jako realizacje
dziejowego postannictwa i narodowej tradycji niemieckiej. Podsumowujac
swoje refleksje na temat hitlerowskich tendencji ideowych w Owczesnej
historiografii niemieckiej Z. Krzemicka pisata: ,dzieta te stanowi¢ majg
»naukowg podstawe« dla podrecznikdw szkolnych z dziedziny historii
dla szkot 111 Rzeszy. Postugujg sie one wprawdzie naukowym pozorem,
ale dalekie sa od prawdziwie naukowego przedstawienia; w kazdym
razie stanowig cenny materiat dla przysztego obiektywnego historyka
ruchu narodowosocjalistycznego, unaoczniajagc metody doskonale zorgani-
zowanego sposobu propagandy wyzyskujgcej naukowy aparat dla celow
aktualnej polityki”20.

Poglady J. Jastrzebskiej, A. Zanda i Z. Krzemickiej uzupetnit wtasnymi

uwagami i ocenami zwigzanymi z problemem nazistowskiej ,reformy”
szkolnictwa niemieckiego A. M. Wodziniski, autor obszernego studium
pt. Nauczanie historii w IIl Rzeszy. Rezultaty, rewolucji 30 stycznia

1933 roku” uwidocznity sie — jego zdaniem — przede wszystkim w nauce,
szczegOlnie za$ w nauce historycznej. Dla A. M. Wodzinskiego funda-
mentalng dla ,$wiatopogladu” narodowosocjalistycznego byta doktryna
rasistowska, ktorej zatozenia uksztattowaly zaréwno okre$lony model
nauczania historii, jak i zmodyfikowaty gruntownie metodologiczne dyrek-
tywy badawcze naukowego warsztatu niemieckich historykéw. Niemal
nazajutrz po zwyciestwie wyborczym NSDAP w marcu 1933 r. pojawito
sie wiele publikacji domagajagcych sie ,,odnowienia nauki” i ,,nowej histo-
riografii”, poniewaz nauka historii pozostawata w tyle i nie interpretowata
biezagcych wydarzen politycznych, a historycy nie przejawiali tak ocze-
kiwanej przez partie hitlerowska ,politycznej namietnosci i wojowni-
czosci”. A. M. Wodzinski przypomingt w tym miejscu wypowiedZ czoto-
wego ideologa nazizmu A. Rosenberga, ktory podczas obrad zjazdu histo-
rykéw niemieckich, w roku 1934, powiedziat, ze ,historia powszechna
musi by¢é na nowo pisana, gdyz z chwilg odrodzenia narodu niemieckiego

1I"Z Krzemicka, Przebudowa hlslorlogralll w IIl Rzeszy, ,Wiadomos$ci Hi-
storyczno-Dydaktyczne™ 1935, R. 3, z. 1/2, s. 22.



wybita tez godzina i dla nowej historiografii niemieckiej, ktéra musi
by¢ $cisle narodowa, na wskro$ niemiecka”30.

Ten kategoryczny nakaz porzucenia wszelkiego obiektywizmu w upra-
wianiu badan naukowych i ogtaszania ich wynikow ze szczeg6lng bez-
wglednoscig zostat zrealizowany w procesie dydaktyczno-wychowawczym
na wszystkich szczeblach ksztatcenia w Niemczech narodowosocjalistycz-
nych. A. M. Wodzinski byt jednak zdania, iz okres, jaki uptynat od
momentu nazistowskiego przewrotu, jest zbyt krotki, aby mozna byto do-
kona¢ peinej oceny programdw nauczania historii w Il Rzeszy, ale uwa-
zna lektura wielu publikacji ogtaszanych przez niemieckie ministerstwo
osSwiaty pozwala na zrekonstruowanie ideologicznych tre$ci przekazy-
wanych uczniom i studentom przez pedagogéw wypetniajagcych partyjne
dyrektywy. W opinii A. M. Wodzinskiego podstawowym Zrdditem, z ktérego
czerpig niemieccy teoretycy wychowania, jest Mein Kampf i dopiero
analiza odpowiednich fragmentéw ksigzki A. Hitlera moze wyjasnié
istote narodowosocjalistycznej rewolty, jaka nastgpita w niemieckim
szkolnictwie, polegajgcg na zasadniczej zmianie koncepcji wychowawczej
i wprzegnieciu szkoty w stuzbe polityki.

Lektura Mein Kampf doprowadzita A. M. Wodzinskiego do wniosku,
iz zadaniem niemieckiego nauczyciela historii jest takie wychowanie
przysztego obywatela, zeby byt 1) czynnym i pozytecznym cztonkiem
partii narodowych socjalistow, czyli panstwa; 2) rasowo uswiadomiony;
3) dumny z przynaleznosci do narodu niemieckiego”8l. Te trzy cele
ideologicznego wychowania realizowane sg poprzez permanentng aktua-
lizacje zawartego w programie nauczania materiatu historycznego, ale
podstawowe znaczenie przywigzuje sie do dokladnego zapoznania ucznia
z wewnetrznymi dziejami Niemiec lat 1918—1933. Kluczowym wyda-
rzeniem tego okresu, z punktu widzenia politycznych i propagandowych
interesow rezimu, jest Traktat Wersalski, ktorego odpowiednia inter-
pretacja ma wykaza¢ popetniong przez przywodcow i twdorcow Republiki
Weimarskiej zdrade interes6w narodowych. Dlatego tez w szkotach nie-
mieckich w $cistym zwigzku z tym zagadnieniem porusza sie na lekcjach
historii takie tematy, jak np. ,krwawigce granice naszego panstwa”,
n»austriackie braterskie plemie nie moze wroci¢ do macierzy”, ,,milionom
NiemcOw grozi zagtada poza granicami Rzeszy”, ,walka o rOwnoupraw-
nienie Niemiec”.

Propagandowa aktualizacja tres$ci historycznych nie wyczerpuje oczy-
wiscie wszystkich metod emocjonalnego oddziatywania na psychike dzieci
i. mtodziezy, kazdy bowiem polityczny wychowawca (a jest nim nauczy-

30 A. M. Wodzinski, Nauczanie historii w Il Rzeszy"™, ,,Wiadomos$ci Histo-

ryczno-Dydaktyczne” 1936, R. 4, z. 3, s. 89.
8l Ibidem, s. 91,



ciel historii) zobowigzany jest do zwalczania materializmu historycznego,
proletariackiego internacjonalizmu i liberalizmu ,niezgodnego ze strukturg
duchowg narodu”. Centralne miejsce w nauczaniu dziejow Niemiec zaj-
mujg historyczne postacie, symbolizujgce ideaty nacjonalistyczno-milita-
rystyczne (cesarz Maksymilian — wzOr ostatniego rycerza, Luter — wzor
ewangelickiego pastora, Fryderyk Il — wzo6r pruskiego oficera, Goethe
— wzbr wyksztatconego obywatela, Hitler — wzo6r narodowego socjalisty).
.Przy kazdej sposobnos$ci nalezy podkresli¢ znaczenie prawdziwego wodza
dla kazdego narodu, nalezy obudzi¢ entuzjazm dla tych wielkich oso-
bistosci. One majg by¢ wzorem dla kazdego niemieckiego chtopca. Wtedy
tez obudzi sie w kazdym Niemcu duma, ze nalezy do narodu, ktéry
oddat kulturze ludzkiej nieocenione ustugi, ze jest cztonkiem rasy, ktéra
nalezy, jak nauka to nieodzownie stwierdzita, do najprzedniejszych ras
ludzkich. A rownocze$nie obudzi sie tez w uczniach zaufanie do sity
narodu, co wedle stow kanclerza jest jednym z zasadniczych postulatéw
wszelkiego wychowania, a szczegdlnym zadaniem historii”32

Odrebnym problemem, ktéremu poswiecit wiele uwagi A. M. Wo-
dzinski, byta kwestia wewnetrznej struktury merytorycznych tresci prze-
widzianych jako materiat lekcyjny, obowigzujgcy nauczyciela i ucznidw.
Przede wszystkim autor ten zwré6cit uwage, iz w powaznym stopniu
ograniczono ilos¢ i szczegétowos$¢ materiatu na rzecz jego zwartosci, nawet
kosztem odrzucenia do$¢ istotnych — z punktu widzenia dziejow Niemiec
— faktow i wydarzen. Wprowadzono natomiast do tak uproszczonego
programu nowe zagadnienia nieobecne przed rokiem 1933 w nauczaniu
historii na poziomie szkoty powszechnej i $redniej. W pierwszym rzedzie
program historii ojczystej zostat ,wzbogacony” prehistorig i okresem
wczesno-germanskim, usuwajac w ten sposéb ze Swiadomos$ci ucznia
oczywisty fakt usytuowania Zrédet europejskiej kultury i cywilizacji
w Grecji i Rzymie oraz sugerujgc tym samym, iiz to kraje poéinocnej
i Srodkowej Europy, a wiec obszary zaludnione przez plemiona german-
skie i nordyckie, daty poczatek i impuls rozwojowi ludzkiej aktywnosci
cywilizacyjnej. Do$¢ wczesnie zapoznaje sie niemieckiego ucznia z historig
i pochodzeniem ras oraz ich wktadem w kulture ogé6lnoSwiatows. ,,Uczen
ma wynie$S¢ z nauki prehistorii i historii wczesnego S$redniowiecza to
przekonanie, ze [..] wszystkie panstwa Zachodu i ich tworcze wartosci
zawdzieczajg swoje istnienie jedynie Germanom. Przy zupelnym zagi-
nieciu germanskiej krwi w Europie zaging¢ by musiata réwniez catkowicie
kultura Zachodu. Ogo6lne zasady wychowania w programie narodowych
socjalistow: rasizm, narodowos¢, historia na ustugach polityki — uwydat-
niaja sie tutaj wyraznie”33.



Obok prehistorii nowym elementem programu nauczania jest zagad-
nienie rasizmu, przy pomocy ktérego niemiecki pedagog ma obowigzek
interpretowac dzieje Niemiec, Europy i $wiata, w ten sposob, zeby kazdemu
stuchaczowi uprzytomni¢ fundamentalne znaczenie ,,czystosci krwi i rasy”
Mimo jednoznacznych zalecen hitlerowskich witadz oSwiatowych w tej
kwestii realizacja tego punktu programu napotyka w szkotach znaczne
trudnosci spowodowane niekompetencjg nauczycieli, ktérzy nie potrafig
upora¢ sie z wieloma hipotezami dotyczgcymi pochodzenia ras, ich roz-
mieszczenia, roli, jakg odegraly w przesztosci itd. A. M. Wodzinski
zwrocit uwage na istnienie pewnej liczby historykéw narodowosocjalis-
tycznych, ktérzy wyrazajg nawet obawe, iz zagadnienia rasowe ,usung

historie w ciefA” i ze zostanie ona wkrétce zdegradowana jedynie do
nauki pomocniczej, nowej dziedziny wiedzy — rasologii. Niemniej —
w trafnej opinii A. M. Wodzinskiego — rasistowska interpretacja procesu

historycznego jest niezwykle wygodna w rownym stopniu dla historyka-
-badacza, jak i dla nauczyciela, poniewaz ,historyk z go6ry wie, co
chce znalez¢. Spetnit swoje zadanie, skoro wykazatl objawy typu rasowego.
Wszystkie wydarzenia sg z g6ry powyznaczane przez przedhistoryczne
podswiadome gtebiny. Powstaje wobec tego pytanie: czy dla tego, kto
zna wszystkie ,wieczne” podstawy swej rasy, potrzebna jest jeszcze
historia? Czyz nie wystarczy mu wstuchiwanie sie w glos swej krwi?
Ona przeciez jest blizsza niz cata wiedza historyczna. Dochodzimy wtedy
do konfliktu miedzy historycznym a rasowym tlumaczeniem narodowego
bytu. Powstaje ipytanie: komu nalezy sie prymat czy historii, czy nauce
rasizmu?” 34

Z problematyka rasistowska zwigzane jest ScisSle zagadnienie stosunku
hitleryzmu do Zydow, lekcje historii bowiem staly sie réwniez pretekstem
dla wpajania mtodziezy nienawisci i pogardy do spotecznosci zydowskiej,
ktorej obecno$¢ w Niemczech interpretowana jest przez nauczyciela jako
ogromne niebezpieczenstwo z punktu widzenia czystosci rasy. A. M.
Wodzinski stwierdzit, iz program zaleca, aby we wszystkich klasach
szkoty $redniej podkresla¢ negatywne cechy oséb pochodzenia semickiego,
uwypukla¢ ich dazenie do ekonomicznego wyzysku czystych rasowo
Niemcédw oraz ukazywa¢ hegemonistyczne ambicje panowania nad Swia-
tem. W ujeciu A. M. Wodzifiskiego skrajny antysemityzm narodowego
socjalizmu #tgczyt sie z silnie propagowang przez niemieckg szkote ideg
zjednoczenia narodowego, czyli z programem utworzenia Wielkich Nie-
miec (Grossdeutschland), w granicach ktorych powinni sie znalezé wszyscy
Niemcy, pozostajagcy w chwili obecnej jeszcze obywatelami panstw sgsied-
nich.



Obok wiedzy o pragermanskich przodkach wspo6itczesnych Niemcow,
obok rasistowskiej koncepcji historii, antysemityzmu i wizji Wielkich
Niemiec nazistowskie dyrektywy ‘'polityczne (Richtlinien) kierowane do
szkél wszystkich typdw nakazywaty takze przy omawianiu okresu $red-
niowiecza uzna¢ za centralne zagadnienie ideowo-wychowawcze ,sprawe
niemieckiego Wschodu”. Zgodnie z tym poleceniem wyktadowca historii
zobowigzany zostat do uwypuklenia najwiekszego ‘czynu niemieckiego
oreza, jakim byto ponowne zdobycie wschodnich obszaréw potabskich.
Jednoczes$nie nalezy silnie akcentowac historyczne prawo Niemcéw do
pragermanskich terenéw, siegajacych az poza Wiste. ,Nalezy przeto
w niemieckiej miodziezy wychowa¢ wole dla pozyskania Wschodu dla
p6zniejszego wschodnio-potitycznego dziatania. Historyczna misja Niemiec
na Wschodzie jest dzi$ rownoznaczna z panstwowa (...) Oczy niemieckiej
mtodziezy a w przysztosci i narodu niemieckiego majg by¢ zwrdécone
na Wschdd”33.

Whnikliwa analiza tre$ci programowych narodowosocjalistycznej kon-
cepcji nauczania historii, ktérych istota byto radykalne upolitycznienie
catego procesu dydaktyczno-wychowawczego, sktonita A. M. Wodzinskiego
do wyrazenia pogladu, iz gtebokie i niezwykle gwattowne przemiany
ideologiczne w zyciu spotecznym, kulturalnym i ekonomicznym IlIl Rzeszy,
a szczegllnie oparta o skrajnie falszywa interpretacje przesztosci indok-
trynacja mitodych Niemcow, ,nies¢ mogg za sobg daleko idgce skutki,
brzemienne konsekwencjami dla samych Niemiec, nie obojetne dta ich
sgsiadow”36.

W roku 1938 ukazaty sie dwie wazne publikacje poswiecone proble-
mowi niepokojacych $rodowisko polskich pedagogéw zjawisk w szkol-
nictwie niemieckim. Na szczegd6lng uwage zastuguje bowiem zardéwno
studium Wandy Bobkowskiej pt. Reforma szkolna u) Niemczech, jak
i artykut Henryka Rowida zatytutowany Czy kres pedagogiki norma-
tywnej? W. Bobkowska okres$lita jako ,rewolucyjne” i wstrzgsajgce
catym systemem wychowawczym Il Rzeszy skutki przejecia wiadzy przez
NSDAP w roku 1933, gdyz partia ta postanowita ,zdoby¢ dla swego
Swiatopogladu mtode pokolenie, dopatrujgc sie w uskutecznianiu tego
postulatu trwato$ci systemu i petnego zwyciestwa swej ideologii”37.

W przeciwiefAstwie do opinii wyrazonych w publikacjch J. Jastrzeb-
skiej, Z. Krzemiddej, A. M. Wodziiskiego czy tez A. tZanda W. Bob-
kowska byta zdania, iz szkota niemiecka po przewrocie hitlerowskim
nie stata sie podatnym terenem dla realizacji narodowosocjalistycznej
propagandy politycznej, poniewaz ze swymi ideatami i zasadami wy-

8 Ibidem, s. 101.
3e ibidem, s. 103.
31W. Bobkowsk a Reiorma szkolna w Niemczech, Warszawa 1930, s. 3,



pracowanymi w epoce liberalizmu nie nadawata sie do przemian, ktore
zapoczatkowat hitleryzm. Przede wszystkim nie budzito zaufania srodowis-
ko niemieckich nauczycieli, sktaniajgcych sie w okresie Republiki Wei-
marskiej ku lewicy spotecznej. Narodowi socjalisci postanowili w istnie-
ja.cej sytuacji oprze¢ swe ideologiczne oddziatywanie na mtodziez poprzez
utworzenie organizacji llitlerjungend oraz formujac miodziezowe przy-
budowki do istniejgcych juz SA i SS. Wkrdtce organizacje miodziezowe
grupujgce olbrzymig wiekszo$¢ ucznidw szkdl Srednich i studentéw, ,sta-
nety na silnych nogach nie tylko obok szkoty [..]Jale ponad szkotg jako
czynnik nadrzedny”. Po roku 1935 wiadze hitlerowskie zapewnity przy-
wodcow tych organizacji, ze wychowanie mtodziezy oddaje sie w ich
rece, szkole za$ pozostawia sie tylko ,funkcje uczenia”.

W ocenie W. Eobkowskiej sprowokowano tym samym $wiadomie
konflikt miedzy nauczycielami a miodzieza, ktdrg poddano indoktrynacji
politycznej doprowadzajgc do skrajnego sfanatyzowania jej postaw i za-
chowarn. Mimo szeroko zakrojonej akcji usuwania ze szkét nauczycieli,
wyrazajacych watpliwosci co do ideowych podstaw narodowego socja-
lizmu, a takze wszystkich uznanych za ,nieczystych rasowo”, wiadze
hitlerowskie (mimo przystgpienia wiekszosci nauczycieli do N. S. Leh-
rerbundu) traktujg to Srodowisko nadal nieufnie, a w najlepszym razie
jako grono neofitéw, ,ktéorym nowa ideologia nie weszta w krew od
dziecinstwa i ktérym zatem nie mozna zawierzy¢, ze zentuzjazmem i bez-
krytycznie uczynili Swiatopoglad narodowosocjalistyczny swoim wyzna-
niem wiary”®. Aby uksztattowaé pozadang przez rezim entuzjastyczng
akceptacje nowych tresci wychowawczych zawartych w hitlerowskich
programach nauczania, zorganizowano szereg kursow i obozéw szkole-
niowych, gdzie ,wychowuje sie na nowo” rzesze nauczycieli. W opinii
W. Bobkowskiej praca polityczna rzgadzacej w Niemczech partii polega
w istocie na wychowaniu wszystkich obywateli w duchu nazistowskiej
ideologii.

Autorka studium skoncentrowata swojg uwage przede wszystkim
woko6t zagadnien zwigzanych ze zmianami struktury organizacyjno-funk-
cjonalnej uniwersytetow, szkot srednich, powszechnych oraz szkolnictwa
zawodowego. Jednocze$nie W. Bobkowska ukazata wtasciwe zamiary
kierowniczych gremiow narodowosocjalistycznego panstwa, ktére tworzac
nowe zasady organizacyjne catego systemu ksztatcenia i wychowania
nie tracito z pola widzenia zasadniczego celu tych zabiegow: ,uformowania
narodowosocjalistycznego cztowieka”. Natomiast zrodtem systemu wycho-
wania nie staiy sie jakiekolwiek przyjete normy pedagogiczne, lecz walka
polityczna i prawa, jakim ona ipodlega. Punktem wyjscia jest wycho-
wanie fizyczne, a nie intelektualne, poniewaz charakterystyczng cechg



nazizmu jest ,ciggle i wszedzie strach przed intelektem i uczonymi,
natomiast nacisk potozony jest na rozbudzanie uczué i entuzjazmu i na
¢wiczenie woli”.

Wyktadane w szkole S$redniej przedmioty zostaly wyodrebnione
w pewne grupy z punktu widzenia ich przydatnosci i znaczenia w pro-
cesie narodowosocjalistycznej indoktrynacji politycznej. ,,Jezyk niemiecki,
historia, geografia, biologia, wychowanie artystyczne i muzyka tworzg
zwartg grupe przedmiotow gtownych (...) wspdlnych wszystkim typom
szko6t i stopniom nauki. Zadaniem ich jest wprowadzenie ucznia w nie-
mieckag rzeczywisto$¢”3 Szczegllne znaczenie przypisuje sie w zrefor-
mowanej szkole historii i geografii, (poniewaz przedmioty te stanowig
jedynie pretekst dla 'przekazywania podstawowych kanonéw ideologii
narodowosocjalistycznej. Nauka historii nie spetni natozonych na nia
zadan wychowawczych, jesSli wyksztatci w uczniu krytyczny sad o prze-
sztosci, albowiem hitlerowscy teoretycy oswiaty i wychowania sg zdania,
ze ,budzenie odpowiedzialnosci wobec historii nie dokonywa sie przez
rozum, lecz przez wole i uczucie”.

Program tego przedmiotu nasycony jest rasistowska interpretacja
dziejow, poniewaz tworcze cechy rasy nordyckiej i germanskiej przeja-
wiaty sie zardwno w potedze panstwa Perséw, w ustroju politycznym
Sparty i Aten, jak i kulturalnej i militarnej ekspansji Rzymu. Europa
p6inocna i wschodnia to tereny pragermanskie, ,Stowianie to przybtedy
a panstwa ich narodowe to przypadkowe twory zrodzone z braku zdecy-
dowanej polityki wschodniej pokrzyzowanej politykg italskg cesarzy.
W wiekach $rednich jest zatem mowa o odzyskaniu niemieckiego
wschodu z wymienieniem Slaska i Poznania, a w konsekwencji pierwszy
rozbior Polski potraktowany jest jako akt sprawiedliwosci dziejowej, bo
rowniez jako odzyskanie wilasnosci niemieckiej na wschodzie [..]
Kwestia zydowska wystepuje wszedzie, gdzie sie jg tylko da umiescic,
poczawszy od starozytnos$ci, skonczywszy na roku 1933 jako czynnik
destrukcyjny; z niej 'tez wywodzi swg parantele masoneria, liberalizm,
marksizm i bolszewizm”40.

Komentujac te wskazéwki programowe, W. Bobkowska wyrazita opinig,
iz wychowawczo-politycznym rezultatem przekazywania skrajnie zafat-
szowanego obrazu dziejow bedzie tak pozadana przez narodowy socjalizm
fanatycznie i szowinistycznie ukierunkowana mtodziez niemiecka, ktora
z entuzjazmem wypetni wszystkie zadania i cele hitlerowskiego panfstwa.
Reforma organizacyjno-strukturalna catego systemu szkolnictwa w IlI
Rzeszy zostata podporzadkowana politycznym dyrektywom NSDAP i na-



rodowosocjalistycznemu ,$wiatopoglagdowi”, ktorego twdrcy zniszczyli
wszystkie warto$ci kulturotwdrcze i humanistyczne tworzone przez wieki
w Niemczech. Intelektualne, krytyczne i obiektywne ujmowanie wszelkich
zagadnien dotyczacych obszar6w rzeczywistosSci spotecznej, ekonomicznej
lub kulturalnej uznano za niepozadane i wrecz szkodliwe dla intereséw
Rzeszy. Nauke wprzegnieto w stuzbe polityki i o tyle liczag sie jej osigg-
niecia o ile potwierdzajg zatozenia ideowe hitleryzmu. Stosowane w szkol-
nictwie formy zarzadzania i metody oddziatywania na sfere emocjonalna
ucznia lub studenta porownata W. Bobkowska do metod stosowanych
w koszarach i obozach wojskowych. Swoje zdecydowanie Kkrytyczne
i negatywne stanowisko wobec nazistowskich ,reform” oS$wiatowych
i wychowawczych wyrazita autorka piszac, ze ,,budzenie pewnosci siebie,
dumy, egoizmu *— ba fanatyzmu narodowego na podtozu nienawisci do
innych ras i naroddw — to dosé¢ tatwy spos6b pobudzania entuzjazmu
i stworzenia bojowych nastrojow ws$réd mitodziezy, chodzi tylko o to czy
etyczny i godny wielkiego narodu i czy nie kryje w sobie niebezpieczen-
stwa, ze nagromadzone sity dynamiczne przy jakiej$ zmianie koniunktury
wytadujg sie w najmniej pozadanym kierunku”41

Uwazna obserwacja narodowosocjalistycznych eksperymentéw w dzie-
dzinie pedagogiki sktonita z kolei Henryka Rowida do skreslenia Kkilku
interesujagcych uwag Swiadczacych o tym, iz nowe metody, formy i tresci
nauczania historii w 111 Rzeszy rozpatrywane byly w szerokim kontekscie
filozoficznej refleksji nad kierunkami przemian mys$li pedagogicznej
w trzydziestych latach XX w. Za charakterystyczng ceche intelektualnej
atmosfery okresu, jaki nastgpit po | wojnie Swiatowej, uznat H. Illowid
Scieranie sie¢ skrajnie przeciwstawnych idei filozoficznych, politycznych,
etyczno-moralnych i ekonomicznych. W pedagogice europejskiej rowniez
pojawity sie nowe prady, antagonistyczne wobec powszechnie dotychczas
uznawanych i akceptowanych wartosci w wychowaniu i ksztatceniu
miodego pokolenia. W 11l Rzeszy zwiaszcza antagonizm ten przejawia
sie z niespotykanym w innym kraju natezeniem, a jego istota polega na
tym, iiz narodowy socjalizm ,wypowiedziat bezwzgledng walke systemowi
wychowania opartemu na zatozeniach pedagogiki normatywnej, na ideach,
normach i warto$ciach stanowigcych najgtebszg tre$¢ zycia duchowego
narodéw w ciggu dziejow kultury chrzes$cijariskiej”42

W opinii H. Rowida na zachodzace w Niemczech hitlerowskich prze-
miany w teorii i praktyce wychowawczo-o$wiatowej nalezy zwrdécié
baczng uwage, gdyz niestychanie waznym zagadnieniem jest odpowiedz
na ipytanie o to, czy teorie gtoszace kres pedagogiki normatywnej sg

4 lbidem, s. 31.
» H. Row id, Czy kres pedagogiki normatywnej?, ,Chowanna™ 1938, R. 9, z. 1,

s. 1L



stuszne i czy odpowiadajg zadaniom i celom ksztatcenia mitodziezy.
Problem ten rozpatrywat H. Rowid na tle odwiecznego konfliktu, jaki
istnieje miedzy dwoma kierunkami w filozofii, pedagogice i w zyciu
spotecznym, a minanowicie miedzy ,zbiorowoscig” a ,indywidualizmem?”,
za$ uzywajac terminologii filozoficznej miedzy realizmem a nominalizmem,
Te dwa kierunki, prady lub tez ,szkoty” mys$lenia o rzeczywistosci
posiadajg zasadniczy wptyw na pojawiajagce sie rozmaite koncepcje
rozwigzan wielu problemow indywidualnej i spotecznej egzystencji czto-
wieka. Uniwersalizm jest zZrédiem totalitaryzmu, koszarowej dyscypliny,
prowadzi do zniszczenia indywidualnych wartosci w sferze zycia etycznego,
artystycznego i naukowego. Koncepcje indywidualistyczne natomiast
rodzg doktryny liberalne i demokratyczne, a celem ostatecznym w pro-
cesie edukacji i wychowania jest zapewnienie kazdemu cztowiekowi
maksimum dobra i szcze$cia. Natomiast doktryna uniwersalistyczna pod-
kre$la, iz jedynie dobro zbiorowosci, dobro spoteczernstwa jest warto$cig
najwyzszg. ,,W szczegOlnie skrajnej formie realizuje ten cel w wycho-
waniu miodziezy polityka obecnego rzadu niemieckiego, bedgca punktem
wyjscia i jedynym kryterium wszelkich poczynah i zarzadzen w dzie-
dzinie edukacji”43.

Podobnie jak inni polscy pedagodzy réwniez i H. Rowid uznat, ze
zrodtem wspotczesnych teorii pedagogicznych w Niemczech jest Mein
Kampf, a ogdlne zasady narodowosocjalistycznego wychowania i ksztat-
cenia opierajag sie o zasade totalnosci (Totalitalsprinzip), wodzostwa
(FlOhrerprinzip) oraz rasy i przestrzeni (Blut und Bodenprinzip). Peda-
gogiczna doktryna nazimu gtosi, iz wychowanie jest funkcjg ,konkretnej
rzeczywisto$ci kulturalnej reprezentowanej przez paAstwo”. Analiza tych
trzech zasad, na ktérych oparto w IlIl Rzeszy caly system edukacji
narodu skionita H. Rowida do okre$lenia istoty podjetych w Niemczech
reform szkolnictwa jako stworzenia odpowiednich warunkéw dla wycho-
wania mtodziezy ,w duchu bojowo-mistycznym”, gdyz po odrzuceniu
intelektu i racjonalizmu pozostaje tylko wiara w misje dziejowag naro-
dowego socjalizmu, ktéry charakteryzuje mit panstwa, wodza, krwi
i ziemi. Celem historycznym panAstwa, a witasciwie partii (NSDAP) i woli
wodza, podporzadkowano wszystkie dziedziny zycia i twdérczosci. W szko-
tach ,historia i nauka o rasie podsyca megalomanie narodowg i wyzwala
tendencje imperialistyczne podobnie jak geografia, ktora skierowujg swe
wysitki badawcze przede wszystkim na w»ziemie niemieckie« [..] poza
obecnymi granicami Il Rzeszy, czemu stuzy nowy specjalny dziat tej
nauki tzw. Grenzlandkunde (nauka o pograniczu)”44 Il. Rowid zwréc i



takze uwage na niezwykle charakterystyczne dla nazistowskich koncepcji
pedagogicznych zjawisko, jakim jest — jego zdaniem — powierzenie
szkole niemieckiej tylko nauczania, a wychowanie mtodego Niemca prze-
kazujagc natomiast organizacjom politycznym o charakterze paramili-
tarnym.

W interpretacji H. Rowida podstawowe cechy wyr6zniajgce narodowo-
socjalistyczng my$l pedagogiczng sprowadzi¢ mozna do 4 elementéow
wzajemnie ze sobg powigzanych i nieustannie obecnych w procesie
dydaktyczno-wychowawczym. Po pierwsze, zasade indywidualizacji w wy-
chowaniu i ksztatceniu zastgpiono ideg wychowania kolektywnego, gdzie
gtowny akcent zostat potozony na ,budzeniu uczuc¢ i gotowosci do czynu
kosztem ksztatcenia intelektu”. Nastepnie, treScig i podstawg ksztatcenia
sg wartosci kultury germansko-narodowej przy jednoczesnym wyelimi-
nowaniu z programoéw historii wszystkich tych osiggnieé¢ kultury ogdino-
ludzkiej, ktdre nie harmonizujg ze Swiatopogladem narodowosocjalistycz-
nym. Inng cechg pedagogiki nazistowskiej jest podporzagdkowanie procesu
ksztatcenia i wychowania czynnikom politycznym. ,,Rozbudowa takiego
systemu edukacji bedzie zarazem kresem pedagogiki normatywnej, bedacej
wytworem racjonalizmu, idealizmu, kultury chrzesScijanskiej realizujgcej
idealy demokracji w wychowaniu”4s. Dla H. Rowida jedng z fundamen-
talnych kwestii posiadajgcych znaczenie naukowe, poznawcze, a takze
moralno-etyczne byto zagadnienie mozliwosci zbudowania systemu edu-
kacji spotecznej i opracowanie teorii wychowania bsz oparcia jej o normy
»,0 charakterze powszechnosci i trwatosci”.

Autor analizowanego tutaj szkicu negatywnie odniost sie do koncepcji
wychowawczej, ktorej jedynym punktem odniesienia a jednocze$nie norma
miata by¢ ,rzeczywisto$¢ polityczna”, tzn. panstwo, partia narodowosocja-
listyczna, wddz i zmistyfikowana interpretacja procesu historycznego,
wyrazajgca sie w rasistowskim ujeciu przesztosci nie tylko wtasnego
narodu, ale i catej ludzkos$ci. Ponadczasowy charakter norm, ideatow
i wartoSci posiadajacych byt trwaty, wieczny i ogdlnoludzki nie podlega
koniunkturalnym wahaniom. To z pewnos$cig ,rzeczywisto$¢ polityczna”
jest czym$ nietrwaltym i przemijajagcym wraz ze zmiang warunkdéw
ekonomicznych lub spotecznych. Prezentujac takie stanowisko H. Rowid
stawat w obronie zachowania i rozwijania formujgcych indywidualng
osobowos$¢ cztowieka norm i wartosci przeciwko totalitarnym, antyhuma-
nitarnym koncepcjom wychowawczym narodowego socjalizmu. W swojej
polemice z nazistowskg teorig edukacji i wychowania H. Rowid zajmowat
stanowisko idealistyczne, gdy powotujac sie na filozoficzny system lioene-
-Wronskiego i jego ,prawo tworzenia” twierdzit, ze ostateczny cel



wychowania polega ,na uzdolnieniu kazdej osobowo$ci do samostwa-
rzania sie, do autokreacji, ktora jest syntezg samowychowania i samo-
ksztatcenia. Zrodiem tej zasady nie jest [...] »rzeczywisto$¢ konkretna,
ale jest nig rzeczywisto$¢ duchowa i wieczna, rzeczywisto$¢ kosmiczna,
ktoérej nieskoficzonym przejawem jest twoérczos¢ w Swiecie przyrody
i ducha”4®

Pojawienie sie na niemieckiej scenie politycznej ruchu narodowo-
socjalistycznego, ktory w poczatkach roku 1933 zdobyt wiladze przy
poparciu olbrzymiej wiekszosci spoteczenstwa, oznaczato gwatltowny,
radykalny zwrot w wielu dziedzinach zycia politycznego, kulturalnego
i ekonomicznego Niemiec, a takze w Kkierunkach i celach prowadzonej
przez NSDAP i A. Hitlera polityki zagranicznej. Szczegblng uwage budzity
posuniecia nowych witadz spod znaku swastyki w polityce wewnetrznej,
poniewaz hitlerowski rezim pragnac, zgodnie ze swojg totalitarng dok-
tryng. podporzagdkowaé sobie bez reszty wszystkie obszary ludzkiej dzia-
falnosci rozpoczat proces bezwglednego ideowego i Swiatopoglagdowego
ubezwtasnowolnienia wtasnego narodu.

Totalitarny charakter faszystowskiego ustroju w Niemczech przejawiat
se przede wszystkim w tych poczynaniach wtadz panstwowych |11l
Rzeszy, ktore zmierzaty do ukierunkowania i utrzymania spotecznej
energii w nieustannym emocjonalnym napieciu i powszechnej akceptacji
dla wszystkich dziatan rezimu. Z tego punktu widzenia hitleryzm
skierowal uwage na jedng z najbardziej newralgicznych dla przysztosci
kazdego narodu i spoteczenstwa kwestii, jakg jest zagadnienie edukacji
oraz wychowania mtodych pokolen. Podjete przez wtadze oSwiatowe kroki
zmierzajace do reorganizacji calego systemu ksztatcenia, a takze nowe
programy nauczania poszczeg6lnych przedmiotow i typoéw szkdt pozosta-
waty w Scistym zwigzku z opracowang przez zwigzanych ideowo z NSDAP
pedagogow narodowosocjalistyczng teorig wychowania. Wazne miejsce
zarbwno w nowym programie nauczania, jak i teoretycznych koncepcjach
pedagogiki nazistowskiej zajmowata historia, a mowigc S$cislej: narzucona
przez doktryne polityczng hitleryzmu skrajnie szowinistyczna, rasistowska
interpretacja przesztoSci pozbawiona jakichkolwiek znamion naukowego
obiektywizmu.

Polscy teoretycy os$wiaty i wychowania z okresu dwudziestolecia
miedzywojennego, a szczegOlnie wyktadowcy historii, z uwagg i nie-
pokojem obserwowali przebudowe niemieckiego systemu os$wiatowego
oraz prowadzong przy pomocy zafalszowanej wiedzy historycznej poli-
tyczng indoktrynacje miodziezy. Nauczanie historii w Il Rzeszy anali-
zowane byto w polskim czasopiSmiennictwie pedagogicznym na dwu zasad-
niczych ptaszczyznach interpretacyjnych. Przede wszystkim usitowano



sprecyzowaé charakterystyczne cechy ideologii narodowosocjalistycznej,
ktorej doktrynalne zatozenia warunkowaty tre$ci programowe wszystkich
przedmiotéw humanistycznych, jakie obowigzywaty w dwczesnych szko-
tach niemieckich rozmaitych typoéw. Podkres$lano fakt daleko posunietej
mitologizacji procesu historycznego, ktorego istotg upatrywata hitlerow-
ska nauka w walce ras, a takze zwrécono uwage, ze w miejsce faktow
i calej procedury wyjasniajgcej przyczyny wydarzen oraz procesow
wprowadzono legendy, mity i podania starogermanskie. Korzenie dziejow
kultury i cywilizacji europejskiej zostalty usytuowane na terenach po6inoc-
nej i Srodkowej Europy, a nosicieli najwyzszych wartosci zwigzanych
z postepem i rozwojem upatrywano w przedstawicielach rasy nordycko-
-germanskiej. Odrebne miejsce w rozwazaniach 'polskich pedagogow zaj-
mowato zagadnienie falszywej, niezgodnej z historyczng prawdg inter-
pretacji stosunkéw polsko-niemieckich.

W drugim aspekcie refleksji nad treSciag programéw nauczania historii
w hitlerowskich Niemczech dominowato (nie zawsze wyrazone expressis
verbis) pytanie o ostateczny cel propagandowych zabiegow rezimu, gdy
pozostajagcy na jego stuzbie nauczyciel miat za zadanie przede wszystkim
urabianie charakterow, a nie ksztaltowanie intelektu. Stwierdzi¢ nalezy
w tym miejscu, ze Srodowisko polskich pedagogéw niemal nazajutrz
po dokonanym przewrocie hitlerowskim z uwaga podjeto préby wnikli-
wych analiz przemian, jakie nastagpity w szkolnictwie niemieckim. Re-
zultaty ,wychowawczej”, a wtasciwie politycznej dziatalnosci szkoty
narodowosocjalistycznej byty dla pedagogdéw polskich oczywiste: nie-
miecki maturzysta lub absolwent wyzszych studiow miat byé cztowiekiem
sprawnym fizycznie, fanatykiem idei wyzszoSci rasy germanskiej, emo-
cjonalnie przygotowanym do speinienia kazdego rozkazu wodza i peinym
pogardy dla uznanych przez hitleryzm nizszych cywilizacyjnie i kul-
turowo narodéw.

Ideologiczny aspekt wyktadanej w Il Rzeszy nauki historycznej
i pozbawiony jakichkolwiek norm i wartosci preferowany przez nazizm
model wychowawczy oparty o odpowiednig interpretacje Mein Kampf
odczytywany byt jednoznacznie jako niebezpieczna dla europejskiej kul-
tury i cywilizacji préba totalnej negacji humanistycznych ideatow.
Zagadnienie nauczania historii w Niemczech opanowanych przez narodo-
wych socjalistow rozpatrywane byto przez polskich pedagogow w kon-
tek$cie formutowanych wdéwczas po roku 1933 koncepcji wychowawczych
hitleryzmu i Swiadczy o zywym, ale i krytycznym zainteresowaniu myslg
pedagogiczng niemieckiego faszyzmu, ktdry zdecydowanie odrzucano jako
totalitarny system polityczny i spoteczny.
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Jan Janiak

L'ENSEIGNEMENT DE I'HISTOIRE AU Illén« REICH
VU PAR LA PRESSE PEDAGOGIQUE
DANS LA PERIODE D'ENTRE DEUX GUERRES

Dans l’esquisse, on a entrepris un essai de reconstruire et analyser les opinions
de pédagogues polonais de années 1933— 1939 de I'enseignement de [I’histoire au
lilénir Reich, Dans I'article, on a présenté les avis de tels pédagogues renommés
o’alor-i, que M. Sekreta, H. Rowid, M. Wachowski, L Chmaj, W. Bobkowska, K. Gér-
ski, A. Zand, Z. Krzemicka, et A. M. Wodzinski, L'enseignement de I'histoire en
Allemagne hitlérienne était analysé par les publicises mentionnés sur deux plans
principaux d’interprétation. Avant tout, on soulignait le caractére mythologique du
processus historique, dont Il’essence la science hitlérienne voyait dans la lutte des
races. On taisait remarquer qu'a la place des laits et de toute procédure expli-
quant les causes des événements historiques, on avait introduit de vieux mythes,
tiaditions et légendes germaniques. Les racines de la culture et ,"de civilisation euro-
péennes étaient situées par les historiens hitlériens sur les territoires de I’'Europe
Ventrale et de celle du Nord et les porteurs des valeurs suprémes liées au pro-
grés et le développement étaient Iéférés a la race nordique. Une place a part
dans les considérations des pédagogues polonais occupaient les problémes liés avec

une laussc et incompatible avec la vérité historique I'interprétation des relations
polono-tllenuindse. Le deuxieme aspect des réflexions sur les programmes de l'enseig-
nement de I'histoire au Illlumc Reich était dominé par la question concernant le

but final, politique et idéologique, de I'enseignement et de |I'éducation en Alle-
magne nazie. L'aspect idéologique de la science historique enseignée a I'école hillé-
lienne était déchiffré comme la menace indubitable pour la culture et la civili-
sation européennes, comme un essai redoutable de la »négation totale des idéaux
humanistes. La fagon instrumentale de traiter la science historique par les autorités
hitlériennes de I'instruction, auxquelles Mein Kampi et les oeuvres de Rosenberg
servaient d'indice unique au moment des recommandations concernant les program-
me? d'enseignement, éveillaient une opposition décidée. On voyait juste, que Il'imago
faussée do I'Allemagne, de I'Europe et du monde devait former la conscience histo-
rique prohitlérienne de toute la société.



