Monika Sutkowska
(Uniwersytet Slaski, Katowice)

KOMPETENCJE FRAZEOLOGICZNE
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1. POJECIE KOMPETENCJI FRAZEOLOGICZNYCH

Zagadnienie kompetencji frazeologicznych nie jest rozpowszechnione
w literaturze z zakresu glottodydaktyki. Nie jest ono réwniez zbyt czesto
poruszane w kontekscie frazeologii. Tymczasem wiedza frazeologiczna,
a takze praktyka uczenia sie i nauczania jezykoéw obcych pokazuja, ze
ksztaltowanie kompetencji frazeologicznych jest zadaniem trudnym i wy-
maga czesto stosowania specjalnych metod i sSrodkow.

Jednostki frazeologiczne zmuszajg uzytkownika jezyka do sprawnego
laczenia kompetencji fonetycznych i prozodycznych, leksykalnych, skta-
dniowych i semantycznych, a w szczegolnosci do spozytkowania kom-
petencji w zakresie kolokacji i metaforyki. Nie bez znaczenia sa rowniez
kompetencje pozajezykowe (interkulturowe, socjolingwistyczne czy prag-
matyczne).

Ponadto kompetencje frazeologiczne dziela sie na:

* bierne — potrzebne do rozumienia i wtasciwego odbioru jednostek fra-
zeologicznych w mowie i w piSmie;

* czynne, produktywne — potrzebne do czynnego generowania tych
struktur w mowie i w piSmie.

Zainteresowanie frazeologia, a takze praktyka dydaktyczna w In-
stytucie Jezykéw Romanskich i Translatoryki Uniwersytetu Slaskiego
sprawily, ze postanowitlam zajac sie¢ zagadnieniem kompetencji frazeolo-
gicznych w dydaktyce jezykoéw obcych. Ponizej zostanie zaprezentowany
opis czesci badan oraz ich wyniki. W catosci badania zostaly opisane
w ksigzce pt. De la phraséologie a la phraséodidactique. Etudes théori-
ques et pratique [Sutkowska 2013]. Badania te stanowily czes¢ projektu
naukowego nr N N104 057439 finansowanego przez MNiSW oraz NCN
w latach 2010-2012 pt. ,Od frazeologii do frazeodydaktyki: rozumienie
i przyswajanie frazeologizmow oraz rozwijanie kompetencji frazeologicz-
nych w jezyku obcym (na przyktadzie jezyka francuskiego)”.
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2. PREZENTACJA BADAN ORAZ ICH UCZESTNIKOW

Celem przeprowadzonych analiz bylo zbadanie stanu oraz rozwoju kom-
petencji frazeologicznych w jezyku francuskim jako obcym, nauczanym
na wyzszym poziomie zaawansowania.

Postawiono trzy podstawowe pytania badawcze:

* W jakim stopniu studia licencjackie z zakresu jezyka francuskiego
jako obcego przyczyniaja sie do rozwoju kompetencji frazeologicznych
w tym jezyku?

» Jak kompetencje te rozwijaja sie na poziomie znajomosci i rozumie-
nia znaczen figuratywnych oraz w zakresie znajomosci polskich od-
powiednikow?

* Jakie sg implikacje praktyczne wynikajace z analizy iloSciowej i jako-
Sciowej przeprowadzonych badan?

Badania mialy charakter diagnostyczny i objely 175 studentéw Uni-
wersytetu Slaskiego na specjalnosciach jezyk francuski stosowany oraz
filologia romanska. Badania zostaly przeprowadzone wsréd studentow
cyklu licencjackiego: objely 90 os6b rozpoczynajacych nauke na pierw-
szym roku studiéw oraz 85 os6b finalizujacych ten cykl na roku trzecim.
Badania zostaly powtorzone na przestrzeni trzech kolejnych lat akade-
mickich: 2007 /2008, 2008/2009, 2009/2010.

Narzedziem zastosowanym w badaniach byly dwa kwestionariusze
obejmujace wyselekcjonowane jednostki frazeologiczne z nazwami czesci
ciala oraz z nazwami zwierzat. Frazeologiczne jednostki somatyczne i zoo-
morficzne w jezyku francuskim sa bardzo produktywne oraz reprezen-
tatywne, poniewaz obejmujq frazeologizmy réznych typow (takie jak np.
struktury nominalne, werbalne, przystowkowe, frazy, rzeczowniki zto-
zone oraz przystowia). Zbior jednostek somatycznych objat 78 struktur
frazeologicznych oraz 11 przystow, a zbior zoomorficzny — 82 jednostki
frazeologiczne oraz 13 przystow. Struktury wykorzystane w badaniu zo-
staly wybrane na podstawie studiow frekwencyjnych przeprowadzonych
przez I. Gonzalez Rey [2007] z Uniwersytetu w Santiago de Compostela
w Hiszpanii. Badania frekwencyjne we frazeologii ciagle naleza do rzad-
kosci. I. Gonzalez Rey [ibidem] przeprowadzita analizy korpusowe majace
na celu wyselekcjonowanie zwiazkow frazeologicznych, ktore sa najcze-
Sciej uzywane we wspoélczesnym jezyku francuskim. Tak pozyskana
baza leksykalno-frazeologiczna postuzyta badaczce przy opracowaniu
przyktadowego podrecznika z zakresu frazeologii francuskiej [Gonzalez
Rey 2007]. Zrédla polskich odpowiednikow frazeologicznych znajduja sie
w dotaczonej bibliografii.

W naszych badaniach zadanie ankietowanych studentow bylo trzy-
elementowe.

* Po pierwsze, respondenci zostali poproszeni o zaznaczenie, czy po-
dana w jezyku francuskim struktura frazeologiczna jest im znana
w mowie lub w pismie.
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e Po drugie, nalezalo wytlumaczy¢ figuratywne znaczenie podanej jed-
nostki frazeologicznej. Ankietowani mogli zrobi¢ to albo w jezyku
francuskim, albo w ojczystym jezyku polskim.

* Po trzecie za$, respondenci poproszeni zostali o podanie polskich
ekwiwalentow analizowanych francuskich struktur frazeologicznych.
Wszystkie ankietowane osoby byly narodowosci polskiej i jezyk pol-

ski byt ich jezykiem ojczystym. Co typowe dla kierunkéw filologicznych,

a zwlaszcza dla specjalnosci romanskich, wsrod respondentéow zdecydo-

wanie przewazaly kobiety; bylo zaledwie dziewieciu mezczyzn na roku

pierwszym oraz siedmiu na roku trzecim. Wszyscy respondenci mieli od

18 do 25 lat. Dla wiekszosci badanych oso6b jezyk francuski byt pierw-

szym jezykiem obcym przyswajanym po jezyku ojczystym, choc¢ czesto

zglaszaly one takze znajomos¢ takich jezykow, jak: angielski, wloski,
hiszpanski, niemiecki badz rosyjski. Zwykle deklarowane kompetencje

w tych jezykach byly jednak nizsze w stosunku do znajomosci jezyka

francuskiego. Ponadto okoto % respondentéw przyznalo, ze rozpoczeto

uczenie sie jezyka francuskiego w okresie mlodzieficzym, to znaczy po-
miedzy 13 a 18 rokiem Zycia.
Badania byly prowadzone przez okres trzech lat akademickich.

W konsekwencji jedna grupa studentow, liczaca 25 osob, zostata zba-

dana dwukrotnie, to znaczy na poczatku i na koncu ich cyklu ksztatce-

nia na poziomie licencjackim. Badania finalne w tej grupie okazaly sie
nieco lepsze od otrzymanej Srednie;.
Dane liczbowe dotyczace respondentéw obrazuje ponizsza tabela.

Tabela 1. Podzial badanych studentow ze wzgledu na przynaleznos¢
do poszczegélnych grup

Rok Suma
. ... |1:2007/2008 |2 :2008/2009 | 3 :2009/2010 | uczestnikoéow
akademicki .
badania
Liczba
studentow 25 35 30 90
I roku
Liczba
studentow 35 25 25 85
IIT roku
Suma 60 60 55 175
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3. ANALIZA WYNIKOW BADAN ORAZ WNIOSKI PRAKTYCZNE
Wnioski iloSciowe

W kazdym wypadku zaobserwowano proporcjonalny wzrost kompe-
tencji frazeologicznych w stosunku do og6lnego wzrostu kompetencji je-
zykowych i komunikacyjnych w przyswajanym jezyku obcym. Studenci
trzeciego roku wykazywali zatem zawsze wyzszy poziom znajomosci
struktur frazeologicznych w stosunku do studentéw pierwszego roku.

Sredni wzrost pasywnych kompetencji frazeologicznych objawiajacy
sie stopniem znajomosci podanych jednostek w mowie i w piSmie ksztat-
towat sie wsrod badanych studentéw na poziomie 11%. Jesli chodzi
o rozumienie znaczen figuratywnych i ich poprawne zwerbalizowanie, to
Sredni przyrost tych kompetencji wyniost tutaj 10,5%. Natomiast wzrost
9% odnotowano w zakresie znajomosci polskich ekwiwalentéw podanych
francuskich wyrazen i zwrotéw. W konsekwencji Sredni zaobserwowany
przyrost kompetencji frazeologicznych w zakresie objetym badaniem wy-
niost ok. 10%.

Odnotowac nalezy takze fakt, ze badani studenci pierwszego roku wy-
kazali sie srednia znajomoscig analizowanych zbioréw na poziomie ok.
23%, natomiast badani studenci trzeciego roku znali te zbiory Srednio
na poziomie ok. 33%.

Grupa 25 osob, ktora uczestniczyla w badaniach dwukrotnie, to zna-
czy w momencie rozpoczynania i konczenia nauki w cyklu licencjackim,
osiagneta nieco lepsze srednie wyniki. Ich wzrost kompetencji frazeolo-
gicznych wyniost ok. 13%. Taki rezultat mozna wytlumaczyc¢ faktem,
iz osoby te pracowaly dwukrotnie na tych samych kwestionariuszach.
Ponadto, by¢ moze, pierwszy kontakt z jednostkami frazeologicznymi
rozbudzit w nich zainteresowanie tymi strukturami, co w efekcie zaowo-
cowalo lepszymi od Srednich wynikami w drugim etapie badania.

Sredni rezultat iloSciowy wynikajacy z diagnozy, ktory ksztattuje sie
na poziomie 10% wzrostu kompetencji frazeologicznych wsrod studen-
tow jezyka obcego w cyklu licencjackim, nie jest jednak zbytnio satys-
fakcjonujacy. Rowniez finalna znajomosc¢ korpusow frazeologicznych na
poziomie ok. 33% nie nastraja zbyt optymistycznie. Rezultaty te powinny
zatem skloni¢ do refleksji oraz konkretnych dziatan praktycznych w dzie-
dzinie dydaktyki frazeologii.

Wnioski jakoSciowe

Przytoczone ponizej wnioski wynikaja z dokladnej analizy odpowiedzi
udzielanych przez respondentéw uczestniczacych w badaniu. Pod uwage
wzieto zaré6wno poprawne odpowiedzi, jak i powtarzajace sie btedy i po-
mytki.

Na tej podstawie mozna sformulowac nastepujace wnioski.
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. Studenci pierwszego roku czesciej mylili sie przy rozumieniu znaczen

przenosnych analizowanych struktur. W konsekwencji btednie defi-
niowali dana jednostke i podawali jej niewlasciwy ekwiwalent w je-
zyku ojczystym. Ich koledzy z trzeciego roku natomiast byli zwykle
bardziej wprawni w formutowaniu defincji znaczeni analizowanych
wyrazen i zwrotow.

. Zwiazki zoomorficzne okazaly sie latwiejsze w interpretacji dla wszyst-

kich respondentow w poréwnaniu ze zbiorem zwigzkow somatycz-
nych, w odniesieniu do ktorych kazdorazowo odnotowano stabsze
wyniki.

Dla wszystkich badanych struktury frazeologiczne o sugestywnym
charakterze oraz o przejrzystym obrazowaniu okazaly sie zdecydowa-
nie latwiejsze w rozumieniu i interpretacji.

Ponadto struktury zachowujace znaczenie literalne lub tez podobne
w formie oraz w obrazowaniu do jezyka polskiego na ogo6t rowniez nie
stwarzaly respondentom wiekszych problemow.

. Struktury frazeologiczne podobne do jednostek jezyka ojczystego byty

jednak czasem ktopotliwe, jesli chodzi o zdefiniowanie ich metafo-
rycznego sensu. W tym wypadku respondenci zwykle bez problemu
podawali polski ekwiwalent, ale nie radzili sobie tak dobrze z trafnym
zwerbalizowaniem sensu przeno$nego.

. Czasem takze jeden komponent zwiazku, ktoéry byl mocno suge-

stywny i wzbudzajacy okreslone konotacje, powodowal, ze sens prze-
nosny catlej struktury stawat sie latwiejszy do uchwycenia. Np. zwrot
étre muet comme une carpe [*byc niemy jak karp], w ktérym rzeczow-
nik une carpe [karp] odsyta nas samoczynnie do pozbawionych glosu
ryb.

Niekiedy jednak brak wiedzy na temat przywotywanej rzeczywistosci
albo pozorne podobienstwo skojarzeniowe do frazeologizmow w je-
zyku ojczystym byly powodem bledow i pomylek w interpretacji. I tak
np. zwrot avoir une mémoire d’éléphant [*mieé stoniowq pamied] bywat
btednie interpretowany jako zwrot okreslajacy stabg pamiec. Inne
przyktady to: poser un lapin [*podiozyé Swinig], étre béte comme un
ane [*by¢ upartym jak osiol], chasser deux liévres a la fois [*upiec dwie
pieczenie przy jednym ogniu], faire un froid de canard [*mieé gesia
skoérke], parler du nez [*mdéwié pod nosem.

. Struktury mato sugestywne oraz o bardzo odmiennym od rodzimego

obrazowaniu okazatly sie najtrudniejsze dla wszystkich responden-
tow. Przykladem takich struktur sa: avoir les deux pieds dans le
méme sabot [*mieé¢ dwie stopy w tym samym chodaku/, casser les
pieds a qqn [*lamaé komus nogi / stopy], frais comme loeil [*$wiezy
jak oko], mettre un boeuf sur sa langue [*kta$¢ wota na swoim jezyku],
donner sa langue au chat [*daé swéj jezyk kotu], ménager la chévre et
le chou [*oszczedzi¢ koze i kapuste], chien perdu sans collier [*zagu-
biony pies bez obrozy], arriver comme un chien dans un jeu de quille
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[fwpasé jak pies do gry w kregle]. Zwiazki te nie wykazuja zadnego
podobienstwa do frazeologizméw w jezyku ojczystym, a ich kompo-
nenty nie pomagaja w zadnym stopniu we wlasciwym odkodowaniu
ich znaczenia przenosnego. W konsekwencji respondenci, zwykle
Swiadomi ich idiomatycznego charakteru, w tym wypadku uchylali
sie od udzielania odpowiedzi albo popelniali najwiecej bltedow.

9. Powyzsze spostrzezenia (1-8) daly sie zauwazy¢ rowniez w wypadku
przystow. Zwazywszy na fakt, ze znaczna czes¢ przystow jest znana
rowniez w jezykach europejskich, ta grupa na ogoé! nie stwarzata pro-
blemow respondentom. Rowniez przystowia analogiczne do polskich
paremii na ogo6t nie stanowily problemu na poziomie ekwiwalentow,
cho¢, jak wyzej wspomniano, czasem trudno byto wlasciwie zwerba-
lizowac ich znaczenie metaforyczne. Dotyczy to np. przystow takich
jak: La faim chasse le loup hors du bois [Gléd wygania wilka z lasu],
La nuit, tous les chats sont gris [W nocy wszystkie koty sq szare],
N’éveillez pas le chat qui dort [Nie wywotuj wilka z lasu/, Chien qui
aboie ne mord pas [Pies, ktéry szczeka, nie gryzie.

10.Ponadto przystowia sugestywne w obrazowaniu (jak np. A coeur vail-
lant rien d’impossible [*Dla dzielnego serca nie ma nic niemozliwego],
Bon sang ne saurait mentir [*Dobra krew nie umialaby ktamad|, Entre
Uarbre et l’écorce il ne faut pas mettre le doigt [*Pomiedzy drzewo i kore
nie nalezy klas$é palcal, Il faut tourner sa langue sept fois dans sa bo-
uche avant de parler [*Trzeba obrécié siedem razy swdéj jezyk w buzi
zanim sie co$ powie], Mieux vaut étre chien vivant que lion mort [*Le-
piej byé zywym psem niz martwym lwem]) okazaly sie rowniez dla ba-
danych os6b dos¢ przystepne w interpretacji.

Przytoczone powyzej spostrzezenia pokazuja, ze stopienn trudnosci

w interpretacji obcojezycznych struktur frazeologicznych zmienia sie w za-

leznosci od natury i charakteru zwiazku. Z jednej strony mamy wiec struk-

tury o przejrzystym obrazowaniu i/lub sugestywnych komponentach,
ktore na og6t nie stwarzaja wiekszych problemoéw nierodzimym uzytkow-
nikom jezyka. Z drugiej strony sytuuja sie natomiast struktury mato su-
gestywne i o zupeklie odmiennym od rodzimego obrazowaniu. Te zwiazki
stwarzaja zwykle najwiecej problemow w przyswajanym jezyku obcym.
Ponadto wyniki badan pokazuja, ze frazeologia ojczysta ma bardzo
duze znaczenie w przyswajaniu frazeologii jezyka obcego. Hipoteza ta
potwierdza sie przynajmniej w wypadku oséb doroslych, ktore rozpo-
czely nauke jezyka obcego w okresie mtodzienczym (to znaczy po 12 roku
zycia), a wiec w momencie, gdy struktury jezyka ojczystego byty juz wy-
raznie uksztaltowane. Jest to przypadek bilingwizmu sukcesywnego

i nasze badania pokazujg wyraznie, ze w tym wypadku frazeologia ojczy-

sta ma istotne znaczenie w rozumieniu i interpretacji frazeologii obce;j.

Analizujac odpowiedzi respondentéw, mozna stwierdzic, ze ich zdecydo-

wana wiekszos¢ odbierata francuskie struktury frazeologiczne przez pry-

zmat znanych im struktur z jezyka polskiego.
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4. STOPIEN UTRWALENIA ZWIA?K()W FRAZEOLOGICZNYCH
A ICH STOPIEN TRUDNOSCI W JEZYKU OBCYM

4.1. Opis analizy

Celem kolejnego etapu badan byto skorelowanie powyzszych wyni-
koéw ze stopniem utrwalenia analizowanych struktur frazeologicznych.
Postawione zostaly nastepujace pytania badawcze:

* Czy stopien utrwalenia zwigzku wplywa na stopien jego trudnosci
w glottodydaktyce?

* Jesli istnieje taka zaleznos¢, to jakie sa jej implikacje praktyczne?
Biorac pod uwage fakt, ze w obrebie obu zbioréw frazeologizmoéw naj-

liczniejsza kategorie stanowily zwroty werbalne, wnikliwej analizie pod-

dana zostala wtasnie ta grupa zwiazkow frazeologicznych. Aby zbadac
stopien utrwalenia frazeologicznego tych struktur, wykorzystane zostalty
kryteria zaproponowane przez G. Grossa [1996, 69-88] z Uniwersytetu

Paris XIII we Francji. Dokladny opis tej czesci badan zostal przedstawiony

we wspomnianej juz wczesniej ksiazce [Sulkowska 2013, 185-195].
Grupa zwrotow werbalnych zostata sklasyfikowana wedlug stopnia

trudnosci, jaki kazda jednostka sprawita badanym respondentom. W tej

czesci analizy wykorzystane zostaly wyniki z poprzedniego etapu badan.

W konsekwencji wydzielono trzy stopnie trudnosci:

* Stopien 1: zwrot jest tatwy w interpretacji dla nierodzimego uzytkow-
nika jezyka — w badaniu dobrze radzita sobie z nim wiekszos¢ ankie-
towanych osob.

* Stopien 2: zwrot mial Sredni stopien trudnosci — w badaniu popraw-
nie zinterpretowala go ok. polowa respondentow.

* Stopien 3: zwrot okazat sie trudny dla nierodzimych uzytkownikow
jezyka — w badaniu byt problemem dla wigkszosci ankietowanych.
Nastepnie kazdy zwrot frazeologiczny z obu zbioréow zostal zanali-

zowany wedlug parametréow G. Grossa [por. Gross 1996, 69-88], ktore

okreslajg potencjalnie blokowane w strukturach frazeologicznych trans-
formacje sktadniowe oraz stopien ich nieprzejrzystosci semantyczne;j.

Kryteria te sa nastepujace:

Blokada transformacji synonimicznych i antonimicznych.

Blokada aktualizacji zwrotu.

Blokada transformacji zwrotu na strone bierna.

Blokada ekstrakcji, czyli zmiany w strukturze polegajacej na podkre-

Sleniu jej jednego elementu.

Blokada odlaczenia elementéw zwrotu i zmiany szyku.

Blokada pronominalizacji.

Blokada relatywizacji.

Blokada przeksztalcenia zwrotu w strukture pytajaca.

Nieprzejrzystos¢ semantyczna w znaczeniu zwrotu.

PO

LN G
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W konsekwencji wydzielone zostaly rowniez trzy stopnie sfrazeologi-

zowania zwrotu:

e Stopien I: zwrot slabo sfrazeologizowany — dopuszcza 3, 4 lub 5 po-
tencjalnie blokowanych transformac;ji.

* Stopien II: zwrot Srednio sfrazeologizowany — dopuszcza 1 lub 2 po-
tencjalnie blokowane transformacje.

* Stopien III: zwrot mocno sfrazeologizowany — nie dopuszcza zadnych
z wymienionych transformacji.
Przyktadowe wyniki tej czesci analizy przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 2. Wzajemna korelacja pomiedzy stopniem trudnosci zwrotu
frazeologicznego dla nierodzimych uzytkownikow jezyka
a stopniem ich sfrazeologizowania

Stopien trudnosci .
zwrotu Stopien
Zwrot frazeologiczny . . sfrazeologizowania
dla nierodzimego Zwrotu
uzytkownika jezyka
(ne pas) avoir le coeur a
[mieé serce / nie miec serca do 1 II
czegos]
couper les cheveux en quatre 1 1
[dzieli¢ wtos na czworo]
donner son coeur 1 I
[oddawacé swoje serce]
jeter un coup d’oeil 1 I
[rzucié okiem]
perdre la téte 1 I
[stracié gtowe]
prendre ses jambes a son cou
[*braé nogi na szyje = wziaé nogi za 1 II
pas|
se casser la téte 1 I
[tamaé sobie gtowe]
prendre le taureau par les cornes 1 I
[braé¢ byka za rogi]
tuer la poule aux oeufs d’or 1 I
[zabi¢ kure znoszaqcaq zlote jajka]
avoir les dents longues
[*mieé diugie zeby = by¢ bardzo 2 I
ambitnym/
avoir un noeud dans la gorge
[*miec¢ wezet w gardle = mie¢ 2 II
Scisniete gardlo]
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Zwrot frazeologiczny

Stopien trudnosci
zwrotu
dla nierodzimego
uzytkownika jezyka

Stopien
sfrazeologizowania
zwrotu

casser la téte a qqn.
[*rozbijaé komus gtowe = ogluszac;
meczy¢ kogos/

2

II

cotter les yeux de la téte
[*kosztowadé oczy w glowie = byé
oczkiem w gltowie]

II

faire la téte
[*robi¢ glowa = dasac sie; grymasic/

jouer des coudes
[*graé tokciami = torowac sobie
droge, rozpychac sie tokciami/

II

mettre les pieds dans le plat
[fwktadacé stopy / nogi do potrawy
= by¢ niedyskretnym, popeini¢ gafe/

II

préter loreille
[nadstawiaé uchal

II

chasser deux lievres a la fois
[*polowaé na dwa zajqce na raz =
tapaé dwie sroki za ogon]

II

faire I'autruche
[*robié strusia = chowad gtowe
w piasek]

II

poser un lapin
[*podtozyé krélika = wystawié
kogos do wiatruj

avoir le coeur gros
[*miec ciezkie serce = by¢ smutnym/

avoir les deux pieds dans le méme
sabot

[*mieé dwie stopy w tym samym
chodaku = by¢ zaklopotanym; nie
wiedzie¢, co robic¢/

avoir un coeur d’artichaut
[*mieé serce z karczocha = by¢
niestaltym w mitosci/

casser les pieds a qqn.
[*tamaé komus nogi / stopy =
zanudzac¢, meczy¢ kogos/
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Stopien trudnosci

Zzwrotu Stopien
Zwrot frazeologiczny dla nierodzimego sfrazeologizowania
uzytkownika jezyka zwrotu

soulever le coeur
[*podnosic¢ serce = powodowac 3 II
mdtlosci; wzbudzac wstret, odraze/

avoir la puce a l'oreille
[*mieé pchle w uchu = mie¢ 3
podejrzenia, watpliwosci; byc¢
niespokojnym]/

II

donner sa langue au chat
[*daé swéj jezyk kotu = poddacé 3
sie, zrezygnowac z szukania
rozwigzania)

II

faire le pied de grue
[*robi¢ zZurawiq noge = dtugo stac, 3 I
czekac/

garder a qqn. un chien de sa
chienne

[*zachowaé dla kogos psa swojej 3 I
suki = odplacac pieknym za
nadobne]

manger de la vache enragée
[*jesé wscieklq krowe = cierpie¢ 3 I
niedostatek/

ménager la chévre et le chou
[foszczedzic¢ koze i kapuste = wilk 3 1I
syty i owca cata]

mettre un boeuf sur sa langue
[*ktasé wola na swoim jezyku = 3 I
uparcie milcze¢; nie moc mowic/

4.2. Podsumowanie

W badanym zbiorze frazeologizméw dominuja zwroty o Srednim stop-
niu utrwalenia frazeologicznego. Stanowia one 65% wszystkich analizo-
wanych jednostek.

Najczestsza operacja skladniowa akceptowana przez uwzglednione
zwroty frazeologiczne jest aktualizacja, natomiast najczesciej blokowane
operacje syntaktyczne to transformacja bierna, pronominalizacja, rela-
tywizacja oraz przeksztalcenie w strukture pytajaca.

Mozna zaobserwowac pewnag korelacje pomiedzy sfrazeologizowa-
niem zwrotu a stopniem jego trudnosci dla nierodzimych uzytkowni-
kow jezyka. W grupie zwrotow najtrudniejszych (stopien 3.) znalazto sie
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sporo jednostek o III stopniu sfrazeologizowania. Natomiast zwroty stabo
lub srednio utrwalone frazeologicznie (stopnie I lub II) dominujg wsrod
struktur tatwych dla uczacych sie jezyka obcego.

Stopien trudnosci jednostki frazeologicznej dla nierodzimego uzyt-
kownika jezyka wydaje sie jednak uzalezniony nie tyle od jej stopnia
sfrazeologizowania, ile od przejrzystosci w metaforycznym obrazowaniu
oraz od podobienstwa tej jednostki do analogicznej struktury w jezyku
ojczystym. Takg zaleznos¢ pokazata rowniez pierwsza czes¢ badan. Dla-
tego zwroty takie jak: np. couper les cheveux en quatre [dzieli¢ wlos na
czworo], perdre la téte [zgubié glowe], prendre le taureau par les cornes
[bra¢ byka za rogi] lub tuer la poule aux oeufs d’or [zabié¢ kure znoszaca
zlote jajkal sytuuja sie na 1. stopniu trudnosci. Natomiast zwroty takie
jak avoir les deux pieds dans le méme sabot [*mie¢ dwie stopy w tym
samym chodaku/, avoir un coeur d’artichaut [*mie¢ serce z karczocha/ lub
casser les pieds a qqn [*lamaé komus nogi / stopy] okazaly sie trudne
dla badanych respondentow (3. stopien trudnosci), pomimo ze sa raczej
slabo sfrazeologizowane (I stopien utrwalenia frazeologicznego).

Wszystkie powyzsze obserwacje i wyniki badan moga zosta¢ wykorzy-
stane w dydaktyce frazeologii jezykow obcych.
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Phraseological competences in the process
of teaching a foreign language

Summary

The author describes the notion of phraseological competences and
presents the results of her diagnostic study conducted among students of
Applied Linguistics: French and Romance Studies at the University of Silesia
in Katowice over three subsequent academic years. The aim of the diagnosis
was to investigate the development of phraseological competences at a more
advanced level of command of a foreign language. The results served also the
purpose of analysing the relationship between comprehension and acquisition
of phraseologisms in a foreign language and the level of their idiomatisation or
phraseological consolidation.
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