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W drugim dziesigcioleciu XXI wieku zmiana miejsca zamieszkania, wigzgca si¢
z wyjazdem do innego kraju, stala si¢ rzecza naturalng. Dostepnos¢ srodkow
komunikacji, zwtaszcza lotniczej, sprawia, ze mieszkajac tysigce kilometréw od
rodziny, ma si¢ mozliwo$¢ przylotéw do kraju, cho¢by na pare dni. Ludzie czgsto
swiadomie decydujg si¢ na kilkuletnie migracje i powr6t do kraju. Bywa, ze migra-
cje krétkoterminowe przeksztalcaja si¢ w dlugoterminowe, by ostatecznie prze-
ksztalci¢ si¢ w state. Dzisiejsze przesiedlanie si¢, wedréwki z kraju do kraju stuza
realizacji indywidualnych badz rodzinnych strategii'.

Zamiarem artykutu jest przedstawienie zagadnienia wielokulturowosci w sys-
temie edukacji szkolnej w Polsce. Artykut sktada si¢ z dwdch czgsci. Pierwsza
zajmuje si¢ kwestig dzieci z rodzin binacjonalnych, natomiast druga traktujeo
dzieciach pochodzacych z rodzin cudzoziemcéw uczacych si¢ w polskiej szkole.

Autor jako metod¢ badawczg stosuje analiz¢ danych zastanych. Podstawe tejze
analizy stanowia: raporty, monografie badan, oficjalne stanowiska prezentowane
przez przedstawicieli nauki oraz publikacje naukowe w postaci ksigzek i artykutéw
w czasopismach naukowych polskich i zagranicznych zajmujace si¢ przedmiotem
podejmowanej w artykule problematyki. W pracy wykorzystano 25 opracowan
ksiazkowych i artykutow.

I. Dzieci z rodzin binacjonalnych w polskiej szkole

Rodzing wielokulturowa mozna zdefiniowaé jako rodzing, ktérej cztonkowie
deklaruja przynalezno$¢ do co najmniej dwéch réznych grup kulturowych o et-
nicznym charakterze i wspétoddzialywanie w obszarze jej aktywno$ci dwdch roz-
nych kultur?. Typem rodziny wielokulturowej jest rodzina binacjonalna, ktéra two-
rzona jest przez osoby o réznych narodowos$ciach®. Proces zawierania matzenstw
binacjonalnych na terytorium Polski ma tendencje rosngca. Mozna powiedzie¢, ze

! B. Grabowska, M. Malinowska, Socjalizacja kulturowa w rodzinach polskich i binacjo-
nalnych w Irlandii, ,Roczniki Pedagogiczne”, R. 10 (2018), nr 3, s. 5.

2 E. Sowa-Behtane, Dzieci z rodzin wielokulturowych w polskiej szkole [w:] Edukacja wo-
bec migracji. Konteksty glottodydaktyczne i pedagogiczne, pod red. P. E. Gebaly, Krakéw
2018, s. 142.

3 E. Sowa-Behtane, Rodziny wielokulturowe, Krakéw 2016, s. 17.
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w polskim spoteczenstwie zachodzg znaczace zmiany spoteczne. Polska od zawsze
byla krajem wielokulturowym, jednak obecnie obserwujemy, ze przebywaja tu
imigranci z prawie wszystkich krajow $wiata*. Fernando Herrera Lima zwraca
uwagg, ze transnarodowa rodzina jest buforowana przez swoje rozbudowane sieci
spoteczne, sprawiajgce, iz transnarodowe doswiadczenia tworzg raczej ptynne
continuum anizeli radykalnie podzielone i poszufladkowane zZycie w dwoch odreb-
nych $wiatach’.

Socjolog Tadeusz Paleczny stwierdza, ze w Srodowisku mieszanym, w ktorym
wystepuje wyrazna tendencja do tgczenia, czyli syntezy, tworzenia nowej, szerszej od
dotychczasowej tozsamosci kulturowej grup, stwarza mozliwos¢ przekroczenia
barier religijnych, jezykowych czy rasowych®. Jest to proces dtugotrwaty obejmuja-
cy rézne warianty zjawisk wzajemnego dostosowania, inkulturacji, przenikania ludzi
wywodzacych si¢ z réznych ojczyzn, kultur, méwigcych réznymi jezykami.
Srodowiskiem mieszanym kulturowo jest rodzina wielokulturowa’. Dzieci z takich
rodzin sg zintegrowane przez obie kultury?®,

Dzieci z rodzin binacjonalnych, dwunarodowych — terminy te zostaly zaczerp-
nigte z literatury dotyczacej zwigzkéw dwukulturowych, a wiec zwigzkéw obywa-
teli dwoch réznych panstw. Zwiagzki nieformalne badz malzenstwa zawieranez
cudzoziemcami informujg o skali dlugotrwalej emigracji lub imigracji, prowa-
dzacej do mozliwo$ci wystapienia trwalej, intymnej wiezi pomiedzy obywatelami
dwoch panstw®.

Polityka integracyjna prowadzona w wielu krajach stwarza mozliwosci rozwo-
ju grupom migracyjnym. Migrant, osiedlajagc si¢ w nowym kraju, wchodzi w rela-
cje z innymi, odmiennymi kulturami, poznaje ich wartosci, zachowania, dostrzega
réznice i podobienstwa migdzy kultura dominujacg i kulturag migranta. Kazdy mi-
grant, czy to osoba dorosta, czy tez dziecko, wchodzac w interakcje ze spoteczen-
stwem przyjmujacym, wprowadza zmiany w swoim dotychczasowym zachowaniu.
Wyjezdzajac za granice, jednostka jest zmuszona na nowo uczy¢ si¢ funkcjonowac
w spoleczenstwie. Migrant przebywajacy w Srodowisku zréznicowanym kulturowo
musi wprowadzi¢ zmiany w swoim dotychczasowym funkcjonowaniu. Stan ten
wymaga przebudowy zewnetrznej i wewnetrznej. Wchodzenie w interakcjez
cztonkami innych kultur daje mozliwo$¢ poznania panujacych norm, zasad i tra-
dycji'®.

4 Tenze, Dzieci.., s. 143.

5 F. Herrera Lima, Transnational Families. Institutions of Transnational Social Space. New
Transnational Social Early Twenty-First Century, New York 2001, s. 79.

6 T. Paleczny, Interpersonalne stosunki miedzykulturowe, Krakéw 2007, s. 47-48.

'E. Szymik, Ksztaltowanie si¢ tozsamosci narodowej wybranych bohateréw literackich,
,,Edukacja Miedzynarodowa”, R. 24 (2016), nr 5, s. 184.

8 E. Sowa-Behtane, Dzieci..., s. 144.

9 E. Januszewska, U. Markowska-Manista, Dziecko ,,inne” kulturowo w Polsce. Z badan
nad edukacjq szkolng, Warszawa 2017, s. 259.

10 B. Grabowska, M. Malinowska, Socjalizacja. .., s. 6.
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Proces asymilacji na migracji jest okresem dtugotrwatym i chwilami bolesnym,
pelnym negatywnych i pozytywnych do$wiadczen, ktdére ksztattuja osobowo$¢
migranta. Migrant kreuje nowe postawy, poznajgc siebie na nowo'!. Dziecko, wy-
jezdzajac z rodzimego, dobrze znanego miejsca do obcego, przezywa szok i zagu-
bienie. Tracac poczucie bezpieczenstwa, niejednokrotnie nie rozumiejac przyczyny
wyjazdu z kraju, potrzebuje wsparcia i szczegd6lnej opieki, zainteresowania ze stro-
ny rodzicéw. Rodzice decydujacy si¢ wyjecha¢ z ojczyzny z ré6znych powodow,
wprowadzaja zmiany w catym funkcjonowaniu rodziny, wychowaniu dzieci. Ro-
dzice stoja przed trudnym zadaniem przekazu kulturowego swoim dzieciom, ktére
wychowujg za granica. Wychowujac swe potomstwo, pragng przekaza¢ przyjete
przez nich wartos$ci, poglady i postawy. Transmisja dziedzictwa kulturowego jest
procesem dtugotrwalym i ztozonym!?,

W procesie socjalizacji dziecka w srodowisku wielokulturowym rodzice musza
obra¢ model wychowania. Jerzy Nikitorowicz wyrdznit modele dotyczgce wycho-
wania kulturowego. Wybor danego modelu moze warunkowaé stopien przystoso-
wania dziecka do zycia w spoteczenstwie wielokulturowym. Na przyjety model mo-
ze oddziatywac wiele czynnikow — strategia kulturacyjna rodzicéw, ich doswiad-
czenia w interakcjach z cztonkami grupy wigkszosciowej, roznice kulturowe pomie-
dzy kulturg rodzimg a obcq. Obrana strategia kulturacyjna rodzicow ma takze swoje
odbicie w rodzinnym zaangazowaniu w Zycie spoteczne, jak rowniez w wy- chowaniu
dziecka. W procesie wychowania dziecka wazng role odgrywa nauka jezyka. Rodzice
muszq zadecydowad, kiedy rozpoczng dziecko wdraza¢ w spote- czenstwo
przyjmujgce, jakim jezykiem bedq sie z nim porozumiewac, w jaki sposob pragng im
to przekazac. Wybor strategii nauki jezykow odgrywa ogromng rolew rodzinach
mieszanych kulturowo. W rodzinach, gdzie kazdy z rodzicow jest innej narodowosci,
roznice kulturowe i jezykowe sq obiektem wypracowania wspolnej strategii
funkcjonowania w zyciu codziennym'.

Rodzina zyjaca na emigracji, wchodzaca w interakcje miedzykulturowe badz
tworzaca rodziny wielokulturowe, przekazuje dziecku skrypty kulturowe réznych
kultur. Codzienny, bezposredni kontakt cztonkéw rodziny z osobami z réznych
kultur moze prowadzi¢ do modyfikacji ich pogladéw, postaw, przekonan. Zmianie
ulegaja takze skrypty kulturowe, uznawane wcze$niej za wilasne. Skrypty przeka-
zywane dzieciom w procesie socjalizacji przygotowuja je do poznawania kultur, do
zycia w spoleczenstwie zréznicowanym kulturowo'*. Dzigki temu dziecko moze
dostrzec réznice w zachowaniach oséb z grup odmiennych kulturowo. Dziecko —

"' A. Linka, Migracja jako podréz ku dorostosci: o gtéwnych problemach rozwojowych dzieci
migrantow, ,,Pedagogika Spoteczna”, R. 13 (2014), nr 1, s. 77.

12 B. Grabowska, M. Malinowska, Socjalizacja. ,s. 6-7.

13 J. Niktorowicz, Pogranicze, tozsamosé, edukacja miedzykulturowa, ,,Trans Humana”,
R. 1 (1995), nr 1, s. 56.

4P, Boski, F. Van De Vijver, H. Hurme, J. Mikulska, Perception and evaluation of Polish
cultural femininity in Poland, the USA, Finland, and the Netherlanids, ,.Cross Cultural
Research”, R. 33 (1999), nr 2, s. 131.
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w trakcie kontaktu z cztonkami kultury spoteczenstwa przyjmujacego — oprécz
r6znic moze dostrzec podobienstwa obu kultur i przejac je oraz pielggnowaé wzor-
ce obu kultur réwnolegle'®.

Rodzice, szczegblnie w pierwszych latach zycia dziecka, decyduja o wyposa-
zaniu go w kompetencje niezbedne do funkcjonowania w kulturze kraju przyjmu-
jacego i w kulturze kraju pochodzenia. Stwarzaja mu sytuacje umozliwiajace inte-
rakcje z osobami z innych kultur, przez co dziecko ma mozliwo$¢ nabywania no-
wych do$wiadczen kulturowych!®.

Jerzy Nikitorowicz wyodrebnit cztery typy socjalizacji i wychowania w rodzi-
nie. Najbardziej sprzyjajgce warunki do rozwoju toZsamosci wielowymiarowej
dziecko odnajduje w rodzinie o typie oddziatywan dualistycznych. Rodzice zapo-
znajg dziecko z roznorodnoscig kulturowq, dostarczajg pozytywnych przyktadow
wzajemnego uznania odmiennosci i tolerancji, wzajemnych ustepstw i szacunku dla
odmiennych kulturowo wartosci. Takie zachowania sq mozliwe nie tylko w rodzinie
mieszanej narodowosciowo i niejednorodnej wyznaniowo. Rodzice w rodzinie ho-
mogenicznej mogq stwarzac okazje do doswiadczania innosci, poprzez spotkania ze
znajomymi z innego kregu kulturowego czy poprzez kontakt z inng kulturg"’. Dziecko
— W miar¢ wzrastania i nabywania samodzielno$ci — poszerza krag do- stgpnych
wczesniej, tylko w rodzinie, doswiadczen kulturowych. Dzieci czesto przyjmuja
aktywne role i bywaja tgcznikami miedzy nowym krajem i rodzicami'®.

Dzieci z rodzin wielokulturowych — binacjonalnych — mozna podzieli¢ na na-
stepujace grupy:

1. Dzieci urodzone i wychowane w Polsce — wtadaja one bardzo dobrze jezy-
kiem polskim, uczeszczaja do polskiego przedszkola czy szkoty, w domu jeden
z rodzicéw stale rozmawia z dzieckiem w jezyku polskim, ale zdarza si¢ réwniez, ze
oboje rodzice z racji zamieszkania w Polsce postuguja si¢ jezykiem polskim.
Dziecko takie realizuje program nauczania taki sam jak pozostata cz¢$¢ réwiesni-
kéw pochodzacych z rodzin polskich, bez zadnych probleméw. Czasami zdarza
sie, ze dziecko, szczegdlnie w mtodszym wieku szkolnym, myli jezyki, ale z wie-
kiem i nabyciem kompetencji jezykowych problem si¢ rozwiazuje.

2. Dzieci urodzone i wychowujace si¢ w innym kraju, uczgszczajace tam do
przedszkola lub szkoty, w domu rozmawiajace w jezyku polskim z jednym badz
obojgiem rodzicéw. Dzieci te wladaja jezykiem polskim w wigkszym badz mnie;j-
szym zakresie, moga mie¢ problemy z jezykiem polskim. Przy zmianie kraju za-
mieszkania moga mie¢ trudnosci w przystosowaniu si¢ do realiow nowej szkoty.
Dziecko takie w polskiej szkole czesto napotyka trudno$ci w realizacji programu
szkolnego z powodu mniejszych kompetencji jezyka polskiego.

15 B. Grabowska, M. Malinowska, Socjalizacja..., s. 10.

16 J. Kmita, Homo sybolicus, [w:] Wartosé, dzieto, sens. Szkice z filozofii kultury artystycz-
nej, pod red. J. Kmity, Warszawa 1975, s. 86.

17 J. Niktorowicz, Pogranicze..., s. 57.

18 B. Grabowska, M. Malinowska, Socjalizacja..., s. 11.
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3. Dzieci urodzone i wychowujace si¢ w innym kraju, ucz¢szczajace do
przedszkola czy szkoty w innym kraju, nierozmawiajace w domu w jezyku polskim
albo rozmawiajace sporadycznie. Dziecko takie po przyjezdzie do Polski i rozpo-
czeciu tutaj edukacji nie jest w stanie realizowa¢ programu nauczania, poniewaz nie
posiada wystarczajacych kompetencji jezykowych. Bardzo czgsto dziecko to posiada
réwniez inne niz polskie obywatelstwo'®.

Wedtug Ewy Sowy-Behtane dzieci rodzin binacjonalnych bardzo czesto sq bo-
gate w doswiadczenia wielokulturowe, znajg tradycje dwoch krajow, postugujq sie
dwoma jezykami, majqg za sobg wiele podrézy miedzynarodowych®.

W dniu 21 sierpnia 2017 roku w Krakowie przeprowadzono badanie wywiadu
grupowego z udziatem 13 Polek, bedacych w zwiazku matzenskim z mgzczyzna
innej narodowoS$ci oraz majacych z nim dziecko, ktére uczeszczato do polskiej
szkoty lub przedszkola, w celu poznania opinii na temat funkcjonowania dzieci
z rodzin wielokulturowych w polskiej szkole. Z przeprowadzonych badan wynika,
ze:

*  wigkszo$¢ dzieci dwukulturowych z rodzin binacjonalnych nie spotyka si¢
z zadnymi problemami w szkole;

* bardziej przychylne dzieciom dwukulturowym sa szkoty wiejskie, gdyz sa
one matym Srodowiskiem, w ktérym wszyscy si¢ znaja;

* dzieci muzulmanskie nie spotykaja si¢ z problemami z powodu praktyko-
wanej i wyznawanej religii;

* dzieci nie majg probleméw edukacyjnych wynikajacych z dwukulturowo-
Sci;

* jedyny, ale bardzo powazny, problem to dyskryminacja dzieci ze wzglgdu
na ich wyglad, a gléwnie kolor skodry;

* dzieci o odmiennej urodzie spotykaja si¢ z wyzwiskami oraz z brakiem checi
zabawy z nimi ze strony innych uczniéw?!.

Jak wynika z badan przeprowadzonych przez Edyte Januszewska i Urszulg
Markowska-Maniste, kontakty nauczycieli z rodzicami uczniow binacjonalnych nie
stanowig problemu w zwigzku z tym, Ze jedno z rodzicow jest polskiego pochodze-
nia. Inaczej wyglgda na przyktad wspotpraca z rodzicami dzieci uchodzcow, ktorzy
nie znajq jezyka, jak rowniez zasad funkcjonowania polskiej szkoty. Dzieci odmien-
ne kulturowo pochodzgce z rodzin binacjonalnych z Polkg lub Polakiem znajq pol-
skqg kulture i nie stwarzajg wiekszych ktopotow w stosunku do uczniow z rodzin
monokulturowych. Nauczyciele nie majg problemow z zapamigtaniem imion dzieci
pochodzgcych z rodzin binacjonalnych, gdyz czesto te imiona sq polskie. W przy-
padku omawianych rodzin to polski rodzic bierze na siebie odpowiedzialnos¢ za
kontakty ze szkolq i dbatos¢ o edukacje szkolng dzieci. Z dalszej analizy badan

19 E. Sowa-Behtane, Rodziny..., s. 17.

20 Tenze, Czas wolny przedszkolakow z rodzin wielokulturowych, ,Edukacja Elementarna
w Teorii i Praktyce”, R. 35 (2015), nr 3, s. 119.

2l Tenze, Dzieci ..., s. 152.
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wynika, ze dzieci z rodzin dwukulturowych regularnie chodzq do szkoty i bardzo
dobrze sie uczq. Problemem dla dziecka moze okazaé sie odmienna od dominujgcej
religia. Z badan Edyty Januszewskiej 1 Urszuli Markowskiej-Manisty wynika, Ze
Jjesli rodzice nie sq ortodoksyjni w praktykach religijnych, to dzieci majg wigkszg
swobode w integracji ze Srodowiskiem réwiesniczym i szkolnym®.

Nauczyciele, z ktérymi przeprowadzita wywiady Urszula Markowska-Manista,
majq zroznicowany staz i doswiadczenia zwiqzane z pracq z dziecmi 7 kontynentu
afrykanskiego. Badania wykazaty, ze na podejscie nauczycieli do uczniow z tych
krajow wptywa ich wczesniejszy kontakt w pracy z uczniami z Afryki, posiadanie
znajomych, w ktorych rodzinie jest Afrykanczyk, a takze wiedza o krajach, z kto- rych
pochodzg uczniowie, znajomosc jezyka obcego, w ktérym mogq komunikowac sig z
dziecmi i ich rodzicami, oraz stereotypy, uprzedzenia, postawy wobec 0s6b
pochodzenia afrykanskiego. W badaniach tych nauczyciele wskazywali, iz [ubig
pracowac z dziecmi kultury arabskiej, w zwigzku z tym iz dzieci te bardzo nauczy-
cieli szanujq. Wynika to w duzej mierze z tradycji tych panstw, gdyz wystepuje tam
ogromny kult nauczyciela. Z dziecmi z krajow arabskich rzadko sq w szkole pro-
blemy. Podobnie jest 7 dziecmi z krajow afrykanskich. Z badan wynika, iz nauczy-
ciele czerpig wiedze z funkcjonowania dzieci w polskiej szkole z wtasnych obser-
wacji i 7 doswiadczenia w pracy z uczniami®.

Sytuacja dzieci z doSwiadczeniem migracyjnym nie powinna réznicowac po-
dejscia szkot i nauczycieli w zakresie wsparcia pedagogicznego i dydaktycznego.
Wazna jest diagnoza potrzeb w zakresie wsparcia jezykowego ze wzgledu na zréz-
nicowang znajomo$¢ jezyka nauczania, wsparcia dydaktycznego ze wzgledu na
réznice w programach nauczania pomi¢dzy ré6znymi systemami edukacyjnymi oraz
wsparcia pedagogicznego i psychologicznego, zaréwno ze wzgledu na problemy
charakterystyczne dla dzieci w danym wieku, na przyklad zwigzane z okresem
dorastania, jak réwniez specyficzne — wynikajace z do$wiadczenia migracji’*.

II. Dzieci z rodzin cudzoziemskich w polskiej szkole

W ostatnich latach ze wzgledu na nasilenie si¢ proceséw migracyjnych do pol-
skich placéwek o$wiatowych trafia coraz wiecej uczniéw z zagranicy. Przeszkoda w
odnalezieniu si¢ w nowym Srodowisku staja si¢ trudno$ci adaptacyjne. Jest to
przyczyng tak zwanego szoku kulturowego?®. Kultura to praktyki, wyobrazenia oraz
warto$ci podzielane przez cztonkéw wspodlnoty. Kultura to réwniez identyfi- kacja,
praktyki spoteczne i sposoby wizualizacji bycia w §wiecie, bedace wytwo-

22E. Januszewska, U. Markowska-Manista, Dziecko..., s. 263-265.

2 Tamze, s. 258-259.

2 E. Pogorzala, Polityka oswiatowa paristwa polskiego wobec uczniéw i uczennic z do-
Swiadczeniem migracyjnym, [w:] Edukacja wobec migracji. Konteksty glottodydaktycznei
pedagogiczne, pod red. P. E. Gegbaty, Krakéw 2018, s. 161.

25 A. Mikulska, Wielokulturowosé w polskiej szkole — przyktady dobrych praktyk na pod-
stawie doswiadczen Szkoty Podstawowej w Mrokowie, [W:] Edukacja wobec migracji. Kon-
teksty glottodydaktyczne i pedagogiczne, pod red. P. E. Gebaly, Krakéw 2018, s. 222-223.
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rem 0s6b z réznorodnych wspdlnot. Problematyka kultury w czasopismach publi-
kowanych jest forma i tre$cig, emanacja pogladéw i postaw ich autorek i autoréw.
Kultura jest réwniez narzedziem, ktére dostarcza sposob negocjowanych celéw przy
wspolpracy 0s6b uczgcych si¢ z nauczajgcymi 26,

Zréznicowane kulturowo spotecznosci szkolne cechuje ztozonos¢ relacji mig-
dzy wszystkimi ich cztonkami. Aby lepiej zrozumiec¢ te relacje, warto pamigtac, ze
dziecko reprezentujace inng kulture ,,nosi w sobie” kulture kraju, w ktérym wyro-
sto, i nie zawsze ma §wiadomos¢, iz jego zachowanie jest odmienne od przyjetego w
polskiej szkole. Kultura, ktérej jest przedstawicielem — jej normy, zgodnie z
ktorymi si¢ zachowuje — w duzej mierze pozostaje przez nie nieuswiadomiona %'
Wedlug Kalervo Oberga, autora koncepcji szoku kulturowego, w zmniejszeniu lub
zneutralizowaniu dziatan tego zjawiska kluczowq role odgrywa nauczenie sig jezy-
ka kraju przyjmujgcego oraz otwarte, przyjazne kontakty z ludzmi 8.

Obecno$¢ dzieci cudzoziemskich w szkotach w Polsce odnotowuje si¢ w du-
zych miastach oraz w szkotach znajdujacych si¢ w poblizu osrodkéw dla uchodz-
cow. W niektérych szkotach potozonych w poblizu takiego o$rodka dzieci uchodz-
cze stanowig nierzadko az polowe¢ ucznidéw. Istotny jest rdwniez fakt, ze liczba
0s6b decydujacych si¢ na przyjazd i pozostanie w Polsce wzrasta?. Obecno$¢dzieci
uchodzcé6w w polskich szkotach mozemy okresli¢ jako proces, na ktory sktadaja si¢
codzienne i niezliczone interakcje zachodzace pomiedzy uczniami, ich rodzicami
oraz personelem pedagogicznym szkoly*. Nauczyciele dostrzegaja od- miennos¢,
spotykajac si¢ z osobami z kregu obcych kultur. Takie spotkania moga by¢ dla
nauczycieli rozwijajace i motywujace, a takze zaskakujace i stresujace’!.

Dziecko cudzoziemskie podczas pierwszych dni w szkole jest zupelnie zagu-
bione i przestraszone: nie zna ludzi ani zasad organizacji nowego systemu eduka-
cyjnego. Moze si¢ tez zdarzy¢, ze nowy uczen nie ma zadnych doswiadczen zwia-
zanych z edukacja. Czesto dzieje si¢ tak w przypadku uchodzcéw, ktérzy w swoim
kraju nie maja mozliwo$ci kontynuacji lub w ogdle rozpoczecia procesu ksztalce-
nia*,

Zgodnie z obowigzujacymi przepisami znajomos¢ jezyka polskiego nie jest wa-
runkiem przyjecia ucznia cudzoziemskiego do polskiej szkoty. Nierzadko zdarza

26 M. J. Nawracka, Podreczniki i materiaty dydaktyczne do jezyka polskiego jako obce-
go/drugiego w Swietle koncepcji migdzykulturowosci i transkulturowosci, [w:] Edukacja
wobec migracji. Konteksty glottodydaktyczne i pedagogiczne, pod red. P. E. Gebaty, Kra-
kéw 2018, s. 120-123.

2 K. Biatek, Miedzykulturowosé w szkole. Poradnik dla nauczycieli i specjalistéw, War-
szawa 2015, s. 12.

28 K. Oberg, Cultural Schock. Adjustment to New Cultural Enviroments, ,Transkulterelle
Psychiatrie”, R. 4 (2006), nr 6, s. 145.

29 A. Bernacka, Wielokulturowosé w klasie, Warszawa 2012, s. 79.

30 K.M. Bteszynska, Dzieci obcokrajowcéw w polskich placéwkach oswiatowych — perspek-
tywa szkoty, Warszawa 2010, s. 10.

31 K. Biatek, Miedzykulturowosé..., s. 12.

32 A. Bernacka, Wielokulturowosé..., s. 79.
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si¢, ze dziecko juz kilka dni po przyjezdzie do Polski, nie znajac ani stowa po pol-
sku, zaczyna uczestniczy¢ w zajeciach razem z polskimi dzie¢mi. Taka sytuacja jest
wyzwaniem zaréwno dla dziecka i jego rodzicéw lub opiekunéw, jak i dla
nauczyciela oraz dyrekcji szkoty™®.

Dla dzieci nauka w jezyku innym niz jezyk ojczysty oznacza przede wszyst- kim:

* niezrozumienie lub stabe rozumienie tresci przekazywanych w trakcie lek-
cji;

* nieznajomos¢ lub niska znajomos$¢ kontekstu kulturowego i spotecznego;

* réznice wynikajace z zakresu znaczeniowego poszczegllnych stéw, np.
grzeczny, dobry uczen;

* nieznajomos¢ lub niewystarczajaca znajomo$¢ wyrazen potocznych czy
mlodziezowego slangu;

* nieumiejetno$¢ sprawnego wyrazania emocji i potrzeb w jezyku polskim;

* brak mozliwosci przekazania swojej wiedzy w szkole, co moze by¢ przy-
czyng frustracji;

o stres*.

Nauka obejmuje trzy réwnolegle, powiazane ze sobg wymiary: poznawczy,
emocjonalny i spoteczny. W kazdej sytuacji edukacyjnej istotne znaczenie, oprocz
czynnikow wewnetrznych i1 zewnetrznych tworzacych warunki uczenia si¢, odgry-
wa kontekst sytuacyjny jako przestrzen, w ktérej nauka przebiega. Knud Illeris
wskazuje na kilka przestrzeni wystepujgcych w Zyciu codziennym, ktore tworzg
sytuacje uczenia sig. Zalicza do nich miedzy innymi uczenie sie z codziennosci,
uczenie sig w szkotach i innych instytucjach edukacyjnych, uczenie si¢ przez prak-
tyke albo praktykowanie. llleris podkresla, ze dla uczgcego sie podmiotu przestrze-
nie te — w sposob naturalny — nie mogq wystegpowac niezaleznie od siebie. Uczenie
sig pojawiajgce sig w specyficznym miejscu zarowno wptywa na uczenie sie jed-
nostki w pozostatych przestrzeniach, jak i samo ulega wptywom efektow uczenia sig
zachodzgcego w innych miejscach™.

Umiejetnos¢ postugiwania sie¢ jezykiem kraju przyjmujacego jest warunkiem
sine qua non kontynuacji rozwoju intelektualnego dziecka. Dziecko cudzoziemskie
na przyktadu podczas egzaminu szkolnego na prawidlowe wykonanie zadania po-
trzebuje trzykrotnie wigcej czasu niz dziecko polskie. Taki uczen musi: przeczytac
polecenie, w celu prawidlowego zrozumienia przettumaczy¢ je z jezyka polskiego
na swdj jezyk ojczysty, wykona¢, ponownie przettumaczy¢ na jezyk polski i zapi-
saé. Przypomnijmy, Ze czas trwania egzaminu dla wszystkich uczniéw, bez wyjat-
ku, jest taki sam. Wszyscy uczniowie dostaja tez do rozwigzania te same zadania®.

3 K. Bialek, Miedzykulturowosé..., s. 13.

34 Tamze, s. 14.

3 K. lleris, Trzy wymiary uczenia sie, Wroctaw 2006, s. 188.
36 A. Bernacka, Wielokulturowosé..., s. 80.
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Nauka w innym niz dotychczas systemie edukacji moze powodowac:

* réznice w zakresie wiedzy powszechnej,

e réznice w wymaganiach edukacyjnych wobec dzieci w ré6znym wieku®’.

Gtéwne tendencje w polityce oswiatowej panstwa polskiego wobec cudzo-
ziemcOw obejmuja przede wszystkim prawo do bezplatnego korzystania z nauki na
kazdym poziomie edukacji. Stosowane jest rowniez wsparcie w formie pomocy
psychologiczno-pedagogiczne;j®.

Samorzady organizuja réwniez pomoc socjalng dla oséb niebedacych obywate-
lami polskimi w formie:

*  pOMOCY IZECZOWE];

e pracy socjalnej;

»  zasitkéw okresowych;

»  zasitkéw celowych;

*  positkow;

* dodatkéw mieszkaniowych;

* stypendiéw dla ucznidéw;

* pomocy w wypelnianiu dokumentéw w postaci wnioskéw i podan, porad,
wsparcia, kierowania do odpowiednich urzgdéw, udzielania pomocy w poszukiwa-
niu mieszkan, kierowania do prac spotecznie uzytecznych i dorywczych;

e $wiadczen rodzinnych®.

Ogromna pomoca we wzbogaceniu oferty zaje¢ pozalekcyjnych stuzg organi-
zacje pozarzadowe. Jedna z ciekawszych form jest prowadzenie warsztatéw, czyli
zaje¢ ksztattujacych kompetencje uczniéw poprzez ¢wiczenia, gry, symulacje.
Organizacje pozarzadowe oferujg ponadto pomoc w odrabianiu lekcji, zajgcia arty-
styczne, zajecia z jezyka polskiego. Dyrektor szkoty moze zatrudni¢ osobe wiada-
jaca jezykiem kraju pochodzenia w charakterze pomocy nauczyciela. Poprzez swo-
Jja obecno$¢ na zajeciach wspomaga ona uczniéw-cudzoziemcéw w zrozumieniu
przekazywanych informacji, przybliza kulturg. Szkoly korzystaja czesto takzez
pomocy asystentéw kulturowych, zatrudnianych przez organizacje pozarzadowe.
Ciesza si¢ oni zaufaniem uczniéw i rodzicéw, a takze daja poczucie bezpieczen- stwa
w placéwce.

Rolg asystenta lub pomocy nauczyciela w szkole jest:

* wsparcie emocjonalne udzielane uczniom-cudzoziemcom, pomoc w sytua-
cjach trudnych i konfliktowych, budowanie pozytywnego obrazu szkoly, pomoc
w integracji w srodowisku,

» wsparcie dla nauczycieli — pomoc w czasie lekcji, pomoc w rozwigzywaniu
konfliktéw, kontrolowanie frekwencji, informowanie o sytuacji rodzinnej uczniéw,

* wspdipraca z psychologiem i pedagogiem szkolnym,

3T K. Biatek, Miedzykulturowosé..., s. 14.
38 E. Pogorzata, Polityka..., s. 163.

3 B. Lachowicz, Uczniowie réznych kultur w szkole, Warszawa 2015, s. 6.
40 Tamze, s. 10-11.
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*  kontakty z rodzicami: telefoniczne i osobiste,

e udziat w zebraniach z rodzicami,

* udziat w posiedzeniach rady pedagogicznej,

* pokazywanie uczniom korzys$ci ptynacych z wyksztatcenia, zachecanie ich
do udzialu w lekcjach jezyka polskiego, wychowania fizycznego, muzyki i in-
nych*!.

Migracja jest naturalnym zjawiskiem w obecnych czasach, dlatego nauczyciele
powinni by¢ przygotowani na prace z dzie¢mi z réznych krggéw kulturowych.
Nauczyciel, przygotowujac si¢ do pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi, powinien zbie-
ra¢ informacje o krajach ich pochodzenia, nauczy¢ si¢ kilku stéw w jezyku, ktérym
postuguja sie nowo przybyli uczniowie, zapoznaé si¢ z sytuacja polityczng i spo-
teczna, religia oraz kulturg krajéw pochodzenia swoich uczniéw. Pomocne sg licz-
ne publikacje wydane przez organizacje pozarzadowe i samorzady miast, w ktdre
warto wyposazy¢ biblioteke szkolng. Dobrym rozwigzaniem jest przygotowywanie
na zaj¢cia ciekawych materiatéw z prowadzonego przedmiotu w réznych jezykach
oraz przettumaczenie podstawowych polecen, zeby ulatwi¢ sobie komunikacje
z uczniami. Dlatego tez dla nauczycieli powinny by¢ prowadzone szkolenia przez
osoby znajace kulturg i specyfike krajow pochodzenia uczniéw. Szkolenia sg ko-
niecznos$cig jeszcze przed przyjeciem ucznidw przybywajacych do szkoty z zagra-
nicy i po nim. Pozwala to na umiejetne rozwigzywanie problemoéw, ktére moga si¢
pojawi¢ na styku réznych kultur®?,

Co najmniej dwa czynniki sprawiaja, ze obecno$¢ dzieci cudzoziemskich moze
by¢ dla nauczyciela rzeczywiscie wyzwaniem. Po pierwsze, dzieci cudzoziemskie
trafiaja do szkét w r6znych momentach roku szkolnego, pojawiajg si¢ nagle i réw-
nie niespodziewanie znikaja. Trzeba uczciwie sobie powiedzie¢, ze na to niewiele
mozna poradzié. To, co nauczyciel moze zrobi¢, to jak najlepiej wykorzystaé ten
czas, ktory jest mu dany. Da¢ dzieciom z rodzin migracyjnych taki rodzaj wspar- cia,
ktéry ulatwi im radzenie sobie w niezwykle trudnej dla nich rzeczywistosci.
Nauczyciel jest czesto jedyna osoba, ktéra rozpozna w takim dziecku ukryty talent,
pomoze rozwing¢ zdolnosci, wyjasni nieporozumienia wynikajace z réznic kultu-
rowych, zmniejszy strach lub zatagodzi agresje. Nauczyciel dla dzieci cudzoziem-
skich powinien by¢ przewodnikiem tlumaczacym polskie zwyczaje i normy poste-
powania oraz zache¢ca¢ je do opowiadania o historii i kulturze ich rodzimego kra-
ju43.

Po drugie, stosunek dzieci imigrantéw do obowiazku szkolnego bywa rézny.
Zdarza si¢, ze uczniowie pochodza z rodzin, w ktérych nauka w szkole nie jest
priorytetem. Czesto jedynym sposobem, by zatrzymac takiego ucznia w szkole, jest
przekonanie jego samego o wartosci nauki*. W przypadku uczniéw cudzoziem-

4l Tamze.

42 B. Lachowicz, Uczniowie..., s. 14.
M. Rud, Jak...,s. 2.

4 Tamze, s. 3.
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skich proces ksztalcenia jest znacznie utrudniony i wymagajacy od dziecka wysit-
ku*®, dlatego pozytywne do$wiadczenie moze korzystnie wplyngé na jego postawe
w szkole, co ostatecznie moze przynies¢ lepsze efekty w nauce. Pobyt w szkole musi
by¢ dla nich po prostu przyjemny i atrakcyjny, a takie poczucie moga im dawac
odniesione sukcesy. Szkota powinna dotozy¢ wszelkich staraf, by im to umozliwic.
Nie zawsze musza to by¢ sukcesy edukacyjne w $cistym tego stowa znaczeniu. Moze
to by¢ wygrana w konkursie na ilustracj¢ do ulubionej ksigzki lubkilka stéw uznania
po wystuchaniu opowiesci o kuchni lub strojach z dalekich stron. Wielkim sukcesem
bedzie to, jesli takie dziecko po miesigcu uczenia si¢ w polskiej szkole troche
lepiej bedzie méwilo po polsku, co zostanie zauwazonei pochwalone przez
nauczyciela*. Wazne jest, aby uczniowie ci znajdowaliw szkole przestrzen do
odkrywania i rozwijania wtasnych talentéw i zdolnoSci: sportowych, artystycznych,
organizatorskich. Jezeli dzieci poczujg si¢ pewnie w swoim Srodowisku, znacznie
szybciej opanujg podstawe programowg*’.

W szkotach, do ktérych trafiajg uczniowie niemoéwiacy po polsku, zauwaza sie,
ze wykazuja oni duze zmeczenie, smutek, apatie. Stany te wynikaja z nierozumie-
nia otaczajacej ich szkolnej rzeczywistosci, ktére jest nastepstwem brakow jezy-
kowych. Nawet znajomo$¢ jezyka na poziomie komunikacyjnym nie pozwala ucz-
niom postugujacym sie jezykiem polskim jako drugim na realizacje programu nau-
czania*®. Wczesne rozpoznanie tych kwestii oraz podjecie adekwatnej interwencji
przez nauczyciela umozliwia skorygowanie przejawiajacych si¢ probleméw oraz
wsparcie prawidtowego rozwoju dziecka. Wymaga to jednak od nauczyciela $cistej
wspélpracy z psychologami wyspecjalizowanymi w problematyce uchodzcow
i imigrantéw, przede wszystkim za$§ wysokiego poziomu kompetencji pedagogicz-
nych i miedzykulturowych®. Powodem takich sytuacji jest brak systemowego
rozwigzania problemu edukacji dzieci nieznajacych jezyka polskiego. Mogtoby ono
polega¢ np. na rocznym przygotowaniu jezykowym ucznia do edukacji w Pol- sce,
podczas ktérego nie bylby on klasyfikowany i nie otrzymywalby ocenz
przedmiotéw szkolnych™.

Dzieci przybywajace z zagranicy sa sprawdzianem dla polskich szkét. Wazne
jest zatem, aby umozliwi¢ uczniom cudzoziemskim jak najlatwiejsze zetkniecie si¢
Z Now3 rzeczywistoscig, przy jednoczesnym nabywaniu kompetencji mi¢dzykultu-
rowych ich polskich réwiesnikow’!. Praca z dzie¢mi obcojezycznymi powinna
przebiega¢ dwutorowo. Z jednej strony zadaniem nauczyciela powinno by¢ nau-
czanie jezyka polskiego jako obcego i wspieranie przyjmowania postaw i zacho-

4 A. Bernacka, Wielokulturowosé..., s. 80.

4 M. Rud, Jak..., s. 3.

47 A. Bernacka, Wielokulturowosé..., s. 80.

4 K. Biatek, Miedzykulturowosé..., s. 14.

4 K.M. Bleszynska, Dzieci..., s. 13.

SOK. Biatek, Miedzykulturowosé..., s. 14.

51 M. Slusarczyk, J. Struzik, P. Pustulka, S. Strzemecka, Rodziny wedrujq nawet bardzo
daleko, Krakow 2016, s. 7.
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wan prospotecznych przez dzieci migrujace. Z drugiej zas uczenie polskich uczniéw
tolerancji i zachecanie do integracji oraz poznania nowych kultur i oby- czajow.
Takie potaczenie dwoch strategii daje mozliwoS¢ lepszej integracji dzieci ze
spotecznodcig szkolng i lokalng’>.

W szkole polscy obywatele od najmtodszych lat powinni by¢ uczeni, ze rézno-
rodno$¢ jest wartoscia, poniewaz dzigki niej mozemy sta¢ si¢ bardziej otwarci,
tolerancyjni i bogatsi.W szkole miodziez powinna ksztatci¢ umiejetno$ci dostrze-
gania i zwalczania szkodliwych stereotypéw, odwage i umiejetnos¢ zadawania
pytan, ktére pozwolg lepiej poznaé $wiat i spotykanych ludzi*. Dlatego powinna by¢
wprowadzona tematyka mniejszo$ci narodowych w polskiej edukacji. Celem
powinno by¢ nauczanie o wielokulturowos$ci prowadzace do tworzenia atmosfery
tolerancji i dialogu. Dziatania wychowawcze, ktore podejmuje wspéiczesna szkota,
musza by¢ wielokierunkowe. Wprowadzenie edukacji wielokulturowej ma budo-
wac zrozumienie, akceptacj¢ stosunkéw miedzy ludzmi reprezentujacymi odmien-
ne kultury. Nauczanie o wielokulturowos$ci promuje postawy nie tylko wzajemnego
szacunku i dialogu, ale takze wptywa na ksztattowanie tozsamos$ci samego ucznia.
Pomaga mu w budowaniu §wiadomosci wlasnego dziedzictwa narodowego i kultu-
rowego. Nauczanie o wielokulturowo$ci musi by¢ postrzegane jako wazna i istotna
czg$¢ procesu edukacyjnego. Zwigzane jest to ze zmianami o charakterze spotecz-
nym, zachodzgcymi we wspotczesnym $wiecie®.

Brak materiatéw dydaktycznych przysparza wiele trudno$ci zaréwno nauczy-
cielom, jak i dzieciom przybywajacym z zagranicy do polskich szkét. Uczen cu-
dzoziemski, nawet taki, ktéry dobrze porozumiewa si¢ na co dzien z kolegami, moze
nie rozumie¢ polecen z podrecznika czy wypowiedzi nauczyciela dotycza- cych
tresci przedmiotowych, poniewaz oponowal tylko podstawowy jezyk komu-
nikacyjny. Stownictwo specjalistyczne zwigzane z poszczegdlnymi przedmiotami
nauczania i uporzadkowanie informacji czyni dla niego wypowiedzi nauczyciela
oraz tre$ci zawarte w podrecznikach niezrozumialymi, a to staje si¢ przyczyna
niepowodzen szkolnych. Na brak programéw, materialéw i pomocy dydaktycznych
do nauczania jezyka polskiego uzywanego na réznych etapach procesu edukacyj-
nego w obrebie nauczanych przedmiotéw szkolnych oraz wymagan przedmiotow-
cOw zwracaja uwage nauczyciele. Uczen, ktéry nie zna jezyka na zadowalajacym
poziomie i w odpowiednim zakresie, nie jest w stanie powiedzie¢ tego, co na dany
temat wie, a tylko to, co lepiej lub gorzej umie powiedzie¢, tworzac czesto wypo-
wiedzi og6lnikowe i nieprecyzyjne™.

52 A. Mikulska, Wielokulturowosé..., s. 223.

33 M. Rud, Jak uczyé i wychowywaé dzieci w szkole wielokulturowej? Kilka dobrych rad,
Warszawa 2010, s. 2.

3 M. Kieltyka, Innowacja w edukacji w zakresie wielokulturowosci, [w:] Edukacja wobec
migracji. Konteksty glottodydaktyczne i pedagogiczne, pod red. P. E. Gebaty, Krakéw 2018,
s. 205-206.

35 A. Lewifiska, L. Warda-Radys, Nauczanie jezyka polskiego jako obcego/drugiego a suk-
ces edukacyjny ucznia z doswiadczeniem migracyjnym, [w:] Edukacja wobec migracji.
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Nauczyciele w swojej pracy wykorzystuja prace badawcze i propozycje meto-
dyczne dotyczace nauczania jezyka polskiego jako ojczystego, wychodzac z zalo-
zenia, ze niektore zasady i pomysty sg uniwersalne w procesie nauczania®®. We- dtug
Idy Kurcz istniejg wrodzone mechanizmy przyswajania jezyka, ktore odbywa sie
wedtug pewnych regut i na okreslonych etapach, chociaz jest to takze zalezneod
srodowiska i interakcji spoteczno-kulturowych. Badaczka ta stwierdza, ze ucze- nie
sig i rozwijanie jezyka moze dokonywac sig w dwojaki sposob: przez przyswa- janie,
czyli spontaniczne nabywanie kompetencji jezykowej i komunikacyjnej, oraz przez
studium specjalnych przygotowan w celu opanowania okreslonych struktur
jezykowych. Jezyk ojczysty przyswaja sie na ogot samoczynnie, natomiast nauka
jezyka obcego wymaga pracy i wysitku®’. Swiadomos¢ tego podwéjnego mechani-
zmu pozwala nauczycielom wspomagajacym rozwdj jezykowy ucznidéw z rodzin
cudzoziemskich w spos6b wlasciwy organizowac swoja prace i pracg ucznia.

Zakonczenie

Instytucje edukacyjne, tworzac odpowiednie S$rodowisko spoteczno-
wychowawcze, przyczyniaja si¢ do kreowania postaw i wzajemnych relacji, ktore
ksztattuja kompetencje spoteczne jednostki uymowane jako wiedza, umiejgtnosci,
przekonania i postawy, a te z kolei maja wptyw na relacje spoleczne i poczucie wigzi
z innymi czlonkami spoteczenstwa. Szkota, majac okre§lony model kultury
organizacyjnej, staje si¢ zywym organizmem, w ktérym tworzone sg obrazy i wzo-
ry 16l spotecznych, normy zachowan, reguly oraz zasady funkcjonowania wyzna-
czajace granice tego, co wolno, a co jest zabronione. Szkota scala, integruje, stabi-
lizuje, zaspokaja potrzeby jednostek, stwarza klimat pozwalajacy na poczucie bez-
pieczenstwa i przezwyciezanie zagrozen’®.
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Streszczenie

Akcesja Polski do Unii Europejskiej pobudzita ruchy migracyjne przejawiajace
si¢ migdzy innymi wzrostem liczby uchodzcéw naplywajacych do naszego kraju.
Niejednokrotnie osoby te przybywajg w towarzystwie rodzin, w tym dzieci, lub
zakladajg na terenie Polski wilasne rodziny. Przedmiotem szczegdlnej troski staje
si¢ kwestia przygotowania placowek oswiatowych do pracy z uczniami cudzo-
ziemskimi. Praca z uczniami pochodzacymi spoza Polski stawia przed szkota
i nauczycielem nowe zadania, poniewaz wymaga zrozumienia specyfiki funkcjo-
nowania takich oséb, a to zmusza pracownikéw szkoty do rozwinigcia kompetencji
miedzykulturowych, dostosowania tresci i metod pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej do potrzeb uczniéw oraz do podjecia dziatan, ktdre uczynig ze szkoty srodo-
wisko przyjazne uczniom odmiennym kulturowo.

Summary

Poland's accession to the European Union stimulated migratory movements,
which manifested, inter alia, by an increase in the number of refugees flowing into
our country. Often these people come with their families, including children, or set
up their own families in Poland. The issue of preparing educational institutions to
work with foreign students becomes the subject of particular concern. Working with
students coming from outside Poland poses new tasks for the school and the teacher,
as it requires understanding the specificity of the functioning of such peo- ple, and
this forces school employees to develop intercultural competences, adapt the content
and methods of didactic and educational work to the needs of students and to take
action that will make the school environment friendly to culturally dif- ferent
students.
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