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Funkcja emancypacyjna szkoly
w narracjach osob z dysleksja

ABSTRAKT: Przebieg kariery edukacyjnej moze zmienia¢ swa postaé w czasie, a zmia-
ne t¢ determinuja czynniki tkwigce w samej osobie, jej rodzinie, grupie rowiesniczej,
$rodowisku szkolnym oraz pozaszkolnym. Przeprowadzone badania pokazuja, ze
szczegdlng i decydujacy role w procesie ksztattowania sie karier edukacyjnych odgry-
wa szkota. Indywidualizacja procesu ksztalcenia, a wigc zarazem polozenie wiekszego
nacisku na wypelnianie przez szkole w szerszym zakresie funkcji emancypacyjnej
(obok adaptacyjnej i rekonstrukcyjnej), ma szczegélne znaczenie w odniesieniu do
0s6b z zaburzeniami rozwoju, w tym takze ze specyficznymi trudno$ciami w ucze-
niu sie, ktérych biografie edukacyjne stanowia podstawe prezentowanych wynikéw
badan.

SLOWA KLUCZOWE: autobiografia, droga edukacyjna, funkcje szkoty, osoby z dys-
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WPROWADZENIE

Wirdd funkcji, jakie wyznaczane sg szkole, wyodrebnia sie funkcje adaptacyjna,
rekonstrukcyjng i emancypacyjng. Kazda z nich zwigzana jest z okreslonymi sfera-
mi funkcjonowania cztowieka i daje podstawy umozliwiajace zdobycie kompetencji
niezbednych do pelnienia przyszltych rél spotecznych. Funkcje adaptacyjna i rekon-
strukcyjna, jak opisuje je Zbigniew Kwiecinski, wigzg si¢ z odtwarzaniem i przeka-
zywaniem kultury oraz rekonstruowaniem struktur spotecznych, wprowadzaniem
w zastane role spoleczne i zawodowe, a takze z uznaniem istniejacego porzadku za
niezastagpiony (Kwiecinski, 1995, s. 21). Wymienione funkcje odgrywajg wazna role,
jednakze coraz czesciej podkresla si¢ znaczenie trzeciej funkeji, funkcji emancypa-
cyjnej, ktdra taczona jest z innymi waznymi i uznanymi za kluczowe, kompeten-
cjami. Sg to kompetencje umozliwiajace podejmowanie dziatan zmierzajacych do
zmian wlasnej sytuacji oraz do $wiadomego przekraczania indywidualnych granic.
Osiagnigcie ich stanie sie mozliwe woéwczas, gdy szkota podejmie dziatania, dzigki
ktérym uczen bedzie przygotowany do dostrzegania i rozumienia wlasnych mozliwo-
$ci, a takze ograniczen. Funkcja emancypacyjna wymaga od szkoly indywidualizacji
W pracy z uczniami, stwarzajac im tym samym wigksze szanse na osiagniecie sukcesu
edukacyjnego, a w konsekwencji takze sukcesu w innych obszarach funkcjonowania
w zyciu dorostym.

ZALOZENIA METODOLOGICZNE

Droga edukacyjna wyznaczana jest poprzez osiagnigcia i porazki szkolne osoby,
co oznacza, ze linia przedstawiajaca przebieg kariery edukacyjnej moze zmienia¢ swa
posta¢ w czasie, a zmiane te determinujg okreslone czynniki. Wéréd nich wymie-
ni¢ nalezy te tkwigce w $rodowisku szkolnym (ktére obszerniej omdéwione zostang
w niniejszym tekscie), a takze tkwigce w samej osobie, w jej rodzinie, w grupie r6-
wieéniczej, w $rodowisku pozaszkolnych instytucji wychowania oraz w srodowisku
wychowania posredniego.
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Niniejsze rozwazania stanowia probe udzielenia odpowiedzi na pytanie o jedna
z grup czynnikéw determinujacych sukces szkolny. Sformulowane ono zostato na-
stepujaco: Jakie czynniki tkwiace w $rodowiskach szkolnych oséb z dysleksja wska-
zywane sg w autobiografiach jako elementy wyznaczajace przebieg trajektorii eduka-
cyjnych?

Badanie przeprowadzone zostato z wykorzystaniem metody biograficznej. Do re-
spondentéw skierowany zostal ,list przewodni” zawierajacy informacje przyblizajace
uczestnikom badania, ktére fragmenty ich biografii pozwola najpetniej odpowiedzie¢
na pytanie bedace gtéwnym problemem badawczym. W badaniu wzieto udzial 58
0s0b ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢. Byly to osoby, ktdre osiagnely co
najmniej etap edukacji ponadgimnazjalnej, czyli wykroczyly poza edukacje obowigz-
kowa i powszechna.

Autobiografie napisali: uczniowie liceéw ogdlnoksztatcacych (24 biografie),
uczniowie technikéw (3 biografie), studenci (19 biografii), doktorant (1 biografia)
oraz osoby w wieku od 26 do 55 lat , ktére ukonczyly edukacje szkolna, w czasie
zbierania materialu badawczego (11 biografii). W badaniu wzigto udzial 11 kobiet i 47
mezczyzn. Szczegdtowe informacje na temat badania oraz ,list przewodni” przeka-
zywane byly uczniom przez pedagogdw szkolnych (pedagodzy - dzieki prowadzonej
dokumentacji - wiedzieli, ktérzy uczniowie mogg uczestniczy¢ w badaniach). Inng
forma pozyskiwania respondentdw byly bezpo$rednie spotkania z uczniami badz stu-
dentami na terenie szkot i uczelni. Autobiografie, ktére wlaczone zostaly do analizy,
napisane zostaly takze na konkurs o nagrode im. Hansa Christiana Andersena pt. ,,Jak
radzi¢ sobie z dysleksjq’, ktory zorganizowany zostal przez Zarzad Giéwny Polskiego
Towarzystwa Dysleksji. Wérdéd respondentéw znalazty sie takze osoby z dysleksja,
ktore o swoich trudnosciach zwigzanych ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu
sie, z roznych przyczyn, pisaly na forach dyskusyjnych, blogach lub wypowiadaty si¢
na omawiany temat podczas wywiadéw (tre$¢ tych wywiadéw udostepniona zostata
w Internecie). Obecnoé¢ adresu poczty elektronicznej badz numeru komunikatora
internetowego Gadu-Gadu (przy wypowiedziach) umozliwita nawigzanie z nimi
kontaktu.

WYNIKI BADAN

Indywidualizacja procesu ksztalcenia, a wigc zarazem polozenie wiekszego na-
cisku na wypelnianie przez szkole w szerszym zakresie funkcji emancypacyjnej, ma
szczegblne znaczenie w odniesieniu do 0séb ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi. W obrebie tej grupy dos¢ liczng kategorie stanowig osoby ze specyficznymi
trudno$ciami w uczeniu si¢. Dysleksja rozwojowa, okreslana jako zaburzenia komu-
nikowania sie¢ za pomocg pisma, ma niewatpliwie zwigzek z edukacyjnymi losami
0s0b nig dotknietych.

O szkole, jako swoistym miejscu, w ktérym realizowana jest funkcja emancypa-
cyjna, mozemy mowic¢ wowczas, gdy nauczyciel podejmuje trud poznania ucznia, po-
przez miedzy innymi wstepna diagnoze oraz ocene przyczyn wystepujacych u niego
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niepowodzen szkolnych. Z punktu widzenia ucznia bardzo wazne jest wczesne ich
dostrzezenie, a nastepnie podjecie decyzji o przeprowadzeniu badania psychologicz-
no-pedagogicznego w celu potwierdzenia badZ zaprzeczenia wystepowania dysleksji,
a przede wszystkim zaplanowanie i podjecie odpowiednich oddzialywan terapeu-
tycznych.

Z analizy materialu badawczego mozna wnioskowaé, ze rozpoznanie przez na-
uczycieli u uczniéw charakterystycznych symptoméw oraz wskazanie potrzeby prze-
prowadzenia specjalistycznej diagnozy, wystapilo w przypadku co drugiej osoby.
Wezesna interwencja, czyli podejmowanie dzialan w czasie, gdy badani byli uczniami
klas I-111 szkoly podstawowej, obejmowala zaledwie 6 0s6b (sposrod 30 respondentéw,
ktérzy skierowani zostali na badanie wlasnie przez nauczycieli). W klasach 1v-vim
symptomy dostrzezono u 13 osob, pozostali przebadani zostali na podstawie skiero-
wan sformulowanych przez szkole w czasie nauki w klasach gimnazjalnych - 3 osoby
i ponadgimnazjalnych - 8 oséb.

100% A —KL. - III SP
80% B — KL. IV - VIII SP
C — KL. GIMNAZJALNE
60% J

D - KL. PONADGIMNAZJALNE
40%

20%
0%

A B C D

Whykres 1. Dostrzezenie przez nauczycieli symptomow i podjecie decyzji o badaniu

O okolicznosciach zwigzanych z ta bardzo wazng sferg nauczycielskich kompe-
tencji respondenci napisali miedzy innymi w nastepujacy sposdb:

Na badanie dostatem sig dzigki spostrzegawczosci i sumiennosci opiekunki klasy
w klasach I-111 podstawéwki (Ba, M, St)*.

Na badania skierowata mnie moja wychowawczyni (uczyta historii), spraw-
dzajgc moje zeszyty stwierdzita, ze powinienem na takie badania si¢ uda¢, ale
niestety nie uczyta mnie j. polskiego, wiec trzeba bylo si¢ uda¢ to nauczycielki od
polskiego, aby mi wydata opinie, z ktorg mégtbym sie udac na takie badanie, ale
niestety na mojg prosbe nie chciata mi takiego czegos wydacé. Mojej wychowaw-
czyni tez sig dtugo nie udawalto, dopiero po jakims czasie i po usilnych prosbach
data mi takg opini¢ (Wo, M, St).

Nieumiejetnoé¢ dostrzezenia pierwszych sygnaléw $wiadczacych o mozliwosci
wystepowania u uczniéw parcjalnych deficytéw funkcji poznawczych wigze sie nie-
jednokrotnie z bardzo dotkliwymi konsekwencjami:
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»~Masz kréliczy mozdzek przepisz to sto razy” - mawiala do mnie nauczyciel-
ka w szostej klasie szkoty, wowczas jeszcze powszechnej. Cierpiatem srogo od
pani, dla ktorej podstawy ortografii nie mialy tajemnic, ale bedgcej pedagogiem
gatunku raczej miernego. Szkota radzita sobie za to ze mng przy pomocy czer-
wonego otéwka, ktorym pani darla z pasjg zeszyty, epitetéw nawigzujgcych do
parzystokopytnych i maltretowania mojej matki. Znienawidzitem wiec mojg na-
uczycielke, szkole, czytanie, pisanie i wszystko, co wigzato si¢ z wychodzeniem
wilasnie do niej (Le, M, Ast).

Przez caly okres edukacji nikt nie zauwazyt mojego problemu. Z jednej strony
srodowisko pozytywnie punktowato moje predyspozycje artystyczne i chetnie
z nich korzystalo [...] z drugiej strony miatem sygnaly, ze jestem osobg mato
zdolng, nie umiejgcg zapamietaé nawet prostych regut. [...] W pierwszej klasie
od razu zaczely sig problemy. To byt koszmar!!! Czytanie, dyktanda, wypracowa-
nia i gramatyka spedzaly mi sen z powiek. Nigdy nie miatem probleméw z zaje-
ciami artystycznymi, matematykg, fizykg czy chemig. Jedyny problem to wzory
i regutki. Rozumiatem je i potrafitem zastosowac natomiast nie mogltem zapa-
mietac ich w oryginalnej postaci [...]. Po prostu bylem ,,glgbem” Calg szkote
podstawowgq przygotowywatem sie do bycia malarzem. Do liceum plastycznego
nie dostatem si¢ z powodu kilkudziesigciu bledow ortograficznych w dyktandzie
na egzaminie wstepnym. [...] Sztuki plastyczne ocenione na 5 a matematyka na
4+ (4 dobrze rozwigzane zadania i pigte dobrze rozpoczete - braklo czasu na do-
koticzenie z wiadomych wzgledéw). Zadnych szans. To byt dla mnie dramat mo-
gacy skoticzyd sig samobdjstwem. Analizujgc tamten czas, doktadnie pamigtam
poczgtek mojego zapadania w kompleksy. Powoli, z ulgg zaczglem wychodzi¢
z poteznych komplekséw nabytych w szkole podstawowej i Sredniej (Ya, M, ASr).

Trudno jednoznacznie okresli¢, dlaczego decyzje o przeprowadzeniu badania po-
dejmowane byly tak pézno. Jednym z powoddéw mégt by¢ niewatpliwie niski poziom
$wiadomosci nauczycieli w zakresie dysleksji. Pojecie ,,swiadomos$¢” nauczyciela za-
wiera takie elementy jak: wiedza, rozumienie oraz oparte na nich dziafanie.

Wiedza nauczycieli dotyczaca specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢ oceniana
byta przez badanych w sposéb zréznicowany. Pojawialy si¢ zatem wypowiedzi pozy-
tywnie ja oceniajace:

Miatem fajne polonistki, z ktorymi miatem dobry uktad, wiec byto spoko. Nie
bili mnie za ortografie i juz (Mi, M, St).

Ale takze obok tych pozytywnych opinii formutowane byty inne, oceniajace te
wiedze bardzo nisko. Ich autorami byly gtéwnie osoby, ktdrych przebieg kariery edu-
kacyjnej mozna okresli¢ jako zaktdcony z zaznaczajacymi si¢ dlugotrwatymi niepo-
wodzeniami szkolnymi:
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Nauczyciele woleli przyjmowaé, ze po prostu mi sig nie chce niz trochg przylo-
zy( sig do pracy, [...] Nikt nie brat pod uwage mojego zaswiadczenia, [...] Tacy
niekompetentni i zaniedbujgcy swoje obowigzki ludzie majg prawo decydowac
o losach mtodego cztowieka (Sn, M, ast).

Moja wiedza o dysleksji byta bardzo znikoma i blednie utozsamiana z robieniem
bledow ortograficznych, to samo dotyczyto nauczycielki, ktéra skierowata mnie
na badania; po skierowaniu mnie na badania jej rola sig skoriczyl. Okres klas
poczgtkowych I-111 byt dla mnie najcigzszym okresem w szkole, tam doswiad-
czylam najwiecej uwag krytycznych i obelg, a nawet bytam wysmiewana przez
nauczycielke (Ag, K, St).

Szkota nie doprowadzita do zadnych jego sukcesow. Opinia przyszta do szkoly
i zostata wpieta migdzy inne papierki i nikt poza wychowawczynig sig tym nie
przejmowat (Ba, M, St).

Nauczyciele traktowali mnie tak, jakby mnie nie byto. Caty wysitek polegat na
wzywaniu rodzicow do szkoly i pokazywaniu im moich kiepskich stopni. Gdy juz
przerzucili obowigzek nauczania mnie na moich rodzicéw - czekali na efekty
(Lu, M, St).

Czasem brak rozumienia istoty specyficznych trudno$ci w uczeniu sie, przy po-
bieznej wiedzy w tym obszarze, sklania do ukrywania przed uczniami przyczyn ich
trudnosci, co w opinii nauczycieli zapobiega nadmiernemu wykorzystywaniu na-
bytych, dzieki opinii stwierdzajacej dysleksje, szczegdlnych ,,praw”. Oznaczaloby to
bowiem, ze uczen moze oczekiwaé od nauczyciela (zgodnie zresztg z istniejacymi
zapisami prawnymi) konkretnych dziatan i przede wszystkim wsparcia. Niski poziom
rozumienia istoty dysleksji nie sprzyja zmianom, ktére powinny dokona¢ sie w zakre-
sie wykorzystywanych przez nauczyciela metod i form pracy.

Najbardziej dokuczliwe bylo, kiedy ktos uwazal, ze dysleksja to tylko wyméwka
i traktowat troche... nie wiem jakiego stowa uzy¢, nie pogardliwie, ale jednak
byto to nieprzyjemne, takie zarzucanie nieszczerych intencji, podczas gdy ja na-
prawde wolatbym nie robic¢ bledow i pisac tadnie (Vo, M, St).

Zdarzajg si¢ réwniez sytuacje, zwigzane z postawami uczniéw z dysleksja, kto-
re mogg budzi¢ niepokdj. Postawy te $wiadcza o bagatelizowaniu pojawiajacych sie
trudnosci wynikajacych z dysleksji oraz o braku motywacji do podejmowania dziatan
majacych na celu ich przezwyciezanie. Dotyczy to zwlaszcza 0séb, ktdre na kazdym
etapie ksztalcenia mogty liczy¢ ze strony nauczycieli na wiedze i zrozumienie w za-
kresie specyficznych trudnosci w uczeniu si¢. Taka sytuacja ma negatywne ale tez i,
w pewnym sensie, pozytywne aspekty. Nieodczuwanie potrzeby pracy nad pojawia-
jacymi si¢ trudnos$ciami w uczeniu sie zaliczy¢ nalezy oczywiscie do negatywnych
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stron funkcjonowania osoby z dysleksja. Swiadomo$¢ przystugujacych praw, ktére
obejmuja miedzy innymi nieuwzglednianie podczas oceniania popetnianych bledow
ortograficznych, bywa gtéwnym elementem zmniejszajagcym motywacje do podejmo-
wania aktywnosci w tym zakresie. Uczen wraz z otrzymaniem dokumentu (opinii)
uznaje, ze jest w posiadaniu ,usprawiedliwienia’, ktére zwalnia go z odpowiedzial-
nosci za brak okreslonej umiejetnosci, a takze z koniecznosci podjecia dodatkowych
staran, aby pokonywac¢ trudnosci.

Nikt sig nie martwit — bo wiadomo, ze mam chorobe, na studiach to juz w ogéle
o problemu (Ra, M, AD).

W zasadzie wiedza, ze jestem dyslektykiem i dysortografikiem nie spowodowata
w moim zyciu istotnych zmian. Wczesniej ja i moje otoczenie odbieralismy te sy-
tuacje tak, ze po prostu pisze nieortograficznie; ten typ tak ma. A potem zostato
to nazwane i tyle (La, M, Ast).

Temat dysleksji nie istnial, ja si¢ tym nigdy nie przejmowatem, [...] mam dyslek-
sje, ale nigdy nie odczuwatem trudnosci z nig zwigzanych, nigdy nie miatem na
tym tle problemow w szkole, w ogéle nigdy ich nie miatem (Mi, M, St).

Takie obawy bywaja uzasadnione, szczegdlnie wéwczas, gdy wiedza w spoleczen-
stwie (gtéwnie w rodzinie, szkole, grupie réwiesniczej, mass mediach) jest bardzo po-
wierzchowna i skupia sie przede wszystkim na wybranych aspektach tego zaburzenia.
Taka postawa ucznia moze ksztaltowa¢ si¢ rowniez wtedy, gdy diagnoza postawiona
zostala pozno, gdy trudnosci wynikajace z dysleksji byly i sa nadal przyczyna czesto
dotkliwych i trwajacych przez dlugi czas porazek i wigzacych sie z nimi upokorzen.
Opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej moze staé si¢ dokumentem, ktory
czasami pozwala na nowo sformulowad samoocene, daje szanse na uwolnienie sie od
poczucia bycia gorszym, ale nie zawsze w §lad za tym idzie postanowienie dolozenia
staran, aby zminimalizowaé objawy. ,,Lista” objawow zawarta w opinii jednocze$nie
bywa odbierana jako wykaz mozliwych do popelniania bledéw, ktére nie moga pod-
lega¢ ocenie szkolnej.

Jak mito wreszcie nie bedzie wigcej bati za dyktanda (Ho, M, St).

Oczywiscie w autobiografiach zawarte byty réwniez informacje $wiadczace o tym,
ze otrzymanie opinii taczylo sie z uczuciem ulgi, a takze ze zobowigzaniem do pracy:

Uczucia [zwigzane z momentem otrzymania opinii] byly mieszane, gdyz jed-
noczesnie zwalniato mnie to z jakiegos tam obowigzku, dawato przywilej, a jed-
noczesnie zmuszato do dalszej pracy nad tym zebym robit jak najmniej bledéw
(Mie, M, T).
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Za pozytywny aspekt omawianych postaw uzna¢ mozna zjawisko, ktore pozwala
osobie majgcej okreslone trudnosci na budowanie pozytywnej oceny wlasnej osoby.
Poczucie sukcesu lub niepowodzenia wystepuje w odniesieniu do zadan zawartych
w pewnym przedziale trudnosci, ktére przez Ernesta Hilgarda okreslone zostaty jako
strefa osobistego zaangazowania. Do strefy tej nalezg zadania o $rednim stopniu trud-
noéci. Natomiast poczucie sukcesu lub niepowodzenia nie wystepuje w odniesieniu
do zadan bardzo trudnych oraz bardzo tatwych, ktoérych wykonanie, zgodnie z ocena
danej osoby, lezy znacznie powyzej lub ponizej jej mozliwosci (Skorny, 1980, s. 5-22).
Dla czeéci badanych poprawnos$¢ ortograficzna zaliczana jest do zadan, ktére lezg
poza ich strefg osobistego zaangazowania. Oznacza to, ze osoby te popelniajac bledy,
a w konsekwencji takze otrzymujgc negatywne oceny za tzw. ,,ortografi¢”, nie do-
$wiadczajg poczucia porazki.

Dopiero w trzeciej nauczycielka poddata si¢ i zaczela mi stawiaé dwie oceny
z wypracowan - za tres¢ i za ortografie. To byla wielka zmiana, bo o ile 1 za or-
tografie nie wzbudzatla mojego wigkszego zainteresowania, o tyle do tresci przy-
kladatem si¢ z calych sit i kiedy kolejne prace koviczyly si¢ jedynkami, dwéjkami
i tréjkami, czutem sig¢ mocno niedoceniony |...] ale obok nich wreszcie pojawity
sig 516 (Br, M, St).

Uzyskaniem pozytywnego wyniku egzaminéw wstepnych do szkot ponadpodsta-
wowych (przed reforma) czy sprawdzianéw, egzaminéw gimnazjalnych i maturalnych
(po reformie) przez uczniéw, zainteresowani byli zaréwno uczniowie jak i nauczy-
ciele. Posiadanie przez ucznia opinii stwierdzajacej dysleksje moze by¢ czynnikiem
ulatwiajacym przekraczanie tych progéw selekcyjnych. Z tego powodu zdarza sie, ze
nauczyciel, ktory wczeéniej nie byl zainteresowany wyjasnieniem przyczyn pojawiaja-
cych sie u ucznia trudnosci, nagle, gdy staje juz w obliczu oceny zewnetrznej, uznaje
pojawienie sie ,,papierka” za co$ bardzo wskazanego i pozadanego. Korzysci wydaja
sie by¢ obopélne. Praca ucznia uzyskuje wyzsza punktacje, a szkola, by¢ moze, wyzsza
lokate w rankingu szkot.

Na badania kazal mi i$¢ méj nauczyciel j. polskiego. Powiedzial, iz musze mie¢
pierwsze badania co najmniej dwa lata przed maturq [...], bo jesli nie zrobie tego,
to poprzez charakter pisma oraz bledy moge nawet oblaé mature, bo wypracowa-
nia pisze dobre, lecz przez charakter pisma (gtownie) i bledy, mogq by¢ problemy.
Skoro kazat to poszedtem (Kr, M, St).

Kolejnym elementem okreslajacym stopien realizowania przez szkole funk-
cji emancypacyjnej jest wsparcie ucznia w przypadku pojawienia sie trudnosci,
a przede wszystkim udzielenie mu wszechstronnej pomocy w ich przezwyciezaniu.
Postrzeganie nauczyciela jako osoby, ktdra potrafi zrozumie¢ ucznia i podja¢ dziata-
nia poparte rzetelna wiedzg, utatwia poznawanie samego siebie oraz daje poczucie
bezpieczenstwa.
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Dokument stwierdzajacy dysleksje przedstawili szkole wszyscy badani. Zdaniem
czedci respondentow, przyczynito sie do podjecia przez nauczycieli okreslonych
dziatan, ktére zgodnie z ministerialnymi rozporzadzeniami powinny polega¢ na do-
stosowaniu wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych
i edukacyjnych ucznia. Wypowiedzi tej grupy badanych $wiadczg o tym, ze poje-
cie ,dostosowanie wymagan edukacyjnych” rozumiane jest przez nauczycieli przede
wszystkim jako nieuwzglednianie btedéw ortograficznych podczas oceniania prac
pisemnych.

Po prostu mniej rygorystycznie patrzono w niektorych sytuacjach na moje ble-
dy. Zwlaszcza tam gdzie sama ortografia byla istotq sprawdzianu bgdz pracy.
W sumie tyle. To samo odnosnie czytania. Tu nawet bardziej, bo po prostu brak
umiejetnosci plynnego czytania stat sie akceptowalny (Dz, M, ast).

Przed badaniem z wypracowa# otrzymywatem oceny niedostateczne, ktére po-
prawiatem wypowiedziami ustnymi. Po uzyskaniu opinii stwierdzajgcej dyslek-
sje i dostarczeniu jej do liceum jestem bardziej ulgowo traktowany w zakresie
prac pisemnych i popetnianych w nich bledow ortograficznych, interpunkcyjnych
itp. (Ad, M, Lo).

Gdy wrdcitem z diagnozg miatem o tyle latwiejsze zycie, ze dostawalem z wy-
pracowa# dwie oceny (za strong merytoryczng i bledy). Dzigki zaswiadczeniu
zdecydowanie tatwiej bylo w szkole i w domu (X-R, M, St).

W wypowiedziach oséb bioracych udziat w badaniu pojawily sie takze informacje,
na podstawie ktorych mozna wnioskowac, ze przekazanie szkole opinii doprowadzito
do pogorszenia ich sytuacji szkolnej.

Od tej pory [od momentu otrzymania opinii] nic si¢ nie zmienito moze tylko to,
ze bylem jeszcze bardziej chamsko traktowany przez nauczycielke od polskiego,
ktéra stwierdzila, ze cho¢ oceny czgstkowe dajg oceng 4 to ze wzgledu na to
orzeczenie nie moge mie¢ oceny wyzszej niz 3 (przez co nie dostatem swiadectwa
z paskiem, cho¢ miatem duzo 6 i Srednia byta wyzsza niz 4.75) (Wo, M, St).

Nikt nie brat pod uwage ani mojego zaswiadczenia ani mozliwosci przeprowa-
dzenia jakis badan czy innego sposobu na szukanie przyczyn moich probleméw.
Najbardziej denerwujqce jest dla mnie to, iz nauczyciele woleli przyjmowaé, ze
po prostu mi sig chee, niz troche przylozyc sig do swojej pracy i poszukad Zrédia
problemu oraz to, ze dos¢ czesto starali sig mi wmowié, ze jak tak dalej pojdzie
to zostang prostym robotnikiem i w dodatku partaczem (Sn, M, ast).

Czasem doswiadczanie nieustannych niepowodzen powoduje, Ze uczen nie widzi
potrzeby wktadania wysitku w nauke, poniewaz nie dostrzega mozliwosci osiagniecia
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sukcesu. Konsekwencja tego jest poddanie sie badz niepodejmowanie wysitku (Rimm,
2000, 8. 420).

Naprawde przykladatem si¢ do tego wielokrotnie, jednak zawsze dostawalem
oceng niedostateczng. Uznatem wigc, zZe to bez sensu. Czy sig ucze, czy nie — oce-
na taka sama (Ya, M, ASr).

Z analizy materiatlu badawczego mozna wnioskowa¢, iz wspdtpraca nauczyciela
z instytucjami wspierajgcymi uczniéw w pokonywaniu trudnosci w uczeniu si¢ (m.in.
z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi) wlasciwie nie istnieje. Dzialania cze-
$ci nauczycieli ograniczaja si¢ do dostrzezenia niepokojacych objawéw, wypelnienia
skierowania na badanie do odpowiedniej poradni, a nastepnie najczesciej do obnize-
nia, a nie dostosowania, wymagan w stosunku do uczniéw ze stwierdzona dysleksja.

Dla kazdego ucznia, a szczegdlnie dla ucznia przejawiajacego okreslone, specy-
ficzne trudnosci w uczeniu sie, waznym czynnikiem w stosunkach z nauczycielami
jest liczenie si¢ z nim, a takze docenianie jego wysitku, sprawiedliwe traktowanie,
wyrazanie uznania, umiejetne korygowanie btedéw, zachecanie do pracy, pomoc
w przezwyciezaniu trudnosci itp.
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Wykres 2. Wsparcie nauczycieli (respektowanie opinii)*

Niestety czesciej badane osoby formutowaly opinie dotyczace dzialan podejmo-
wanych przez nauczycieli, ktére trudno okresli¢ jako odpowiednie.

Nauczyciele srednio to [opinie] przyjeli, polonistka cigzko przetknela i nic sig
nie zmienito (Sz, M, T).

Wychowawce nic to nie obchodzifo, nawet nie wiem czy wiedziat o tym, iz jestem
dysortografikiem. Inni nauczyciele takze (Pi, M, St).

Szkote koticzytem w wielkim stresie oraz bez nadziei na dostanie si¢ do szkoty
Sredniej (Lu, M, St).

W liceum nikt nie patrzyt na mnie jak na ,dziecko specjalnej troski”, z matym
wyjgtkiem. Wychowawczyni i nauczycielka polskiego w jednej osobie wielokrot-
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nie podejmowata préby udowodnienia mi, ze dysleksja w moim przypadku, to
tylko i wylgcznie méj wymyst, co miato swéj finat w poradni psychologiczno-
pedagogicznej, do ktérej miatam sig zglosi¢ na powtérne badanie (Ag, K, St).

Na pewno mogtbym mniej ucierpiec i wigcej zyskaé majgc opiekuna-pedagoga
swiadomego mojej utomnosci. Mysle, ze edukacja takich ludzi jak ja powinna
by¢ pod ,,specjalnym nadzorem” (Ya, M, ASr).

Poréwnywanie sie z innymi, a takze wspotzawodnictwo wsrdd ucznidw jest nie-
uniknione. Réwniez w tym obszarze uczen powinien liczy¢ na wsparcie ze strony
nauczycieli. Wsparcie takie moze dotyczy¢ stosowania réznych form indywiduali-
zowania pracy z uczniem tak, aby miat on szans¢ unikniecia negatywnych reakgji ze
strony grupy réwiesniczej (np. sprawdzanie umiejetnoéci ucznia w zakresie czytania
po zajeciach) oraz dziatan, ktére sprawia, ze posiadanie opinii nie bedzie réwnoznacz-
ne z poczuciem bycia gorszym. Niestety w wypowiedziach oséb biorgcych udziat
w badaniu nie znalazly si¢ informacje $wiadczace o tym, ze nauczyciele takie dzialania
podejmowali.

WYSMIEWANIE OBOJETNOSC M POZYTYWNE B zAzDROSC
7
5 5
4
3 3 3 3
2 2 2 2
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Wykres 3. Reakcje grupy rowiesniczej na fakt posiadania przez respondentéw opinii

Przyznam sig, ze niekiedy marzytem by ktos z nauczycieli, cho¢ jedng lekcje
wychowawczg poswigcit tematowi dysleksji, ale nigdy sie nie doczekatem. Nikt
sig tym nie zainteresowat (Ja, M, LO).

W procesie wszechstronnego rozwoju uczniéw bardzo wazne jest stworzenie im
mozliwo$ci rozwijania zainteresowan. Oferta szkoly w zakresie zaje¢ pozalekcyjnych
powinna da¢ szanse kazdemu uczniowi na osiagniecie sukcesu, na bycie lepszym
w wybranej dziedzinie, zgodnie z jego zdolno$ciami i zainteresowaniami. Ponadto
na terenie szkoty uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ uczestniczenia w zajeciach ko-
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rekcyjno-kompensacyjnych, podczas ktérych mogliby pracowa¢ nad pokonywaniem
specyficznych trudno$ci w uczeniu sie.
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Wykres 4. Uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych w szkole

Uczestnikami zaje¢ (organizowanych w szkole i poza nig), ktére mialy na celu
udzielenie pomocy w przezwyciezaniu trudnoéci wynikajacych z dysleksji, byto 26
0s6b (45%) bioracych udzial w badaniu. Natomiast fakt udziatu poza szkola w zaje-
ciach korekcyjno-kompensacyjnych, zadeklarowat co czwarty badany.
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Wykres 5. Uczestnictwo w zajeciach korekcyjno-kompensacyjnych w szkole

Nie uczestniczylem w zadnych zajeciach ani cwiczeniach majgcych na celu po-
prawe mojego pisma ani tez bledéw. W moim zespole szkot ponadpodstawowych
z tego co pamigtam takiego czegos jak dodatkowe zajecia tego typu nie bylo.
Gdyby byto na pewno bym na nie musiat uczeszczac, bo méj nauczyciel od j.
polskiego by mnie wystat (Kr, M, St).

Jakies Smieszne zajecia dla dysortografikow, ktére prowadzit najstabszy polonista
w mojej szkole i na ktére szedlem sig posmiac a nie czegos nauczy¢ (Ho, M, St).

Byly to zajecia dla dysortografikéw. Godzina w tygodniu éwiczenie ortografii.
Trzeba bylo na te zajecia uczeszczal. Kiedy sig je opuszczato szkota nie uznawata
wtedy dysleksji ucznia (Pi, M, St).
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Z wypowiedzi badanych mozna wnioskowad, ze powodem nieuczestniczenia cze-
$ci 0s6b w omawianych zajeciach bylo nieorganizowanie przez szkole zajeé, ktére in-
teresowatyby badanych, brak wiedzy badanych na temat oferty szkoty w tym zakresie
oraz brak checi uczestnictwa w dodatkowych formach aktywnosci na terenie szkoty.

ZAKONCZENIE

Z kompetencjami emancypacyjnymi wigza sie rézne typy zachowan osoby w in-
terakcji z otoczeniem. Reakcja na istniejacy porzadek i wynikajaca z niego osobista
sytuacje moze przyjmowal postaé konkordansu ($wiadomego uczestnictwa w syste-
mie zalezno$ci), konformizmu (nieuargumentowanego uczestnictwa albo poddania
sie biegowi rzeczy, nieu$wiadamiania sobie zaleznosci i nieodczuwania ograniczen
i opresji), unikania (nieSwiadomego odrzucania uczestnictwa, wycofywania sie), nie-
zgody (nie§wiadomego odrzucania zalezno$ci, ktdremu towarzyszy krytyka rzeczywi-
stosci i poczucie nieprzyjemnoéci, jednak bez wyraznego wlasnego wktadu w zmiane),
rebelii (§wiadomego, krytycznego odrzucania zaleznosci, kontestacji albo protestu)
badz innowacji (§wiadomego, krytycznego odrzucania zaleznosci i ograniczen zwig-
zanego z podejmowaniem wysitkéw skierowanych na wyzwolenie si¢) (Czerepaniak-
Walczak, 1995, s. 159-173).

Na podstawie analizy biografii mozna wnioskowac¢, ze najczesciej pojawiajacym
sie typem reakcji badanych na osobistg sytuacje byl konformizm (26 oséb) ozna-
czajacy poddanie si¢ biegowi spraw poprzez przyjecie, pogodzenie si¢ z wynikiem
diagnozy, faczacy sie z brakiem potrzeby blizszego poznania istoty zaburzenia oraz
z uznaniem za najwazniejszg konsekwencje przeprowadzonych badan fakt otrzyma-
nia opinii, ktéra gwarantowata przede wszystkim nieuwzglednianie podczas ocenia-
nia popelnionych bledéw. Innym, wystepujacym wéréd badanych typem reakeji na
istniejacy porzadek jest konkordans (3 osoby), oznaczajacy swiadome uczestnictwo
w systemie zalezno$ci. Laczy si¢ on takze z potrzebg poszukiwania wyjasnien, anali-
zowania swojego polozenia. Typ reakcji na opresje okreslanej jako niezgoda, polega-
jacy na krytyce i manifestowaniu swojego niezadowolenia, przy jednoczesnym braku
udzialu w zmienianiu wlasnego polozenia, charakteryzowal takze niewielkg liczbe
badanych (3 osoby).

Niestety w dzialaniach szkoly niezbyt czesto dostrzega si¢ elementy tworzace
warunki wyzwalania i rozwijania potencjalu emancypacyjnego uczniéw. Swiadczy¢
moga o tym omoéwione wczesniej aspekty funkcjonowania szkoly, a takze interpreta-
cja pelnych wypowiedzi badanych oséb ukazujaca, ze tylko nieliczne osoby (4) podej-
muja dzialania, ktére okresli¢ mozna mianem innowacja, charakteryzujace sie poszu-
kiwaniem nowych rozwigzan prowadzacych do wyzwolenia sie od ograniczen, jakimi
sa trudnosci wynikajace z dysleksji oraz wychodzeniem poza dotychczasowy krag
doswiadczen, w tym m.in. znajdowanie sposobow radzenia sobie z niepowodzeniami
w oparciu o wiedzg i rozumienie istoty dysleksji. Podkregli¢ nalezy, ze w przypadku
wspomnianych oséb, taki typ reakeji byt wynikiem aktywnos$ci wlasnej badanych,
a nie oddziatywan szkoly.

Alina Tomaszewska

Funkcja emancypacyjna szkoly w narracjach osob z dysleksjg



Przeprowadzone badania pokazujg, ze szczegdlng i decydujacg role w procesie
ksztaltowania si¢ karier edukacyjnych odgrywa szkota. Przewazajaca grupa badanych,
ktérych przebieg drogi edukacyjnej okre$li¢ mozna jako zaklécony z zaznaczajacymi
sie krotko- badz z dlugotrwatymi porazkami, sygnalizowala w autobiografiach, ze
zmiana szkoly, a wiec takze nauczycieli, przyczynila sie do wystgpienia w ich ka-
rierach edukacyjnych tzw. ,,punktéw zwrotnych” Oznacza to, ze sukcesy, a przede
wszystkim poczucie, ze ich osiggniecie jest mozliwe, pojawily sie najczesciej dopiero
woweczas, gdy uzyskali oni wsparcie w nowych $rodowiskach szkolnych.
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SCHOOL’S EMANCIPATIVE FUNCTION
IN NARRATIONS OF PEOPLE WITH DYSLEXIA

ABSTRACT: The course of educational career may change its form over time and the
change is determined by the factors deep inside the people themselves, their family,
peer group, school and out-of-school environment. The conducted studies indicate
that school plays a special and decisive role in the process of shaping the educational
careers. Individualization of the educational process and, thus, simultaneously plac-
ing more emphasis on the school performing the emancipation function in a wider
scope (apart from adaptation and reconstruction functions), is of extreme importance
with regard to people with developmental disorders, including those with specific
learning difficulties whose educational biographies constitute the basis for presenta-
tion of the study results.

KEYWORDS: biography, educational path, people with developmental dyslexia,
school functions

1. Przyktadowe wypowiedzi os6b bioracych udziat w badaniu (wszystkie zapisane kursywg fragmenty
tekstu pochodzg z autobiografii respondentéw). Znaczenie symboli opisujacych osoby biorace udziat
w badaniu: Ba - dwie pierwsze litery imienia lub pseudonimu, ktérym postugiwali sie uczestnicy
badania; M - mezczyzna, K - kobieta; Lo — uczen liceum, T - uczen technikum, St - student, Ast -
absolwent studiéw wyzszych, adr — absolwent szkoly $redniej, AD — doktorant.

2. Oznaczenia symboli uzytych na wykresach: Tpp - trajektoria zréwnowazona z ponadprzecietnymi
osiggnieciami, TP — trajektoria zréwnowazona z przecietnymi osiagnieciami, TKN - trajektoria za-
ktécona z krétkotrwaltymi porazkami, TDN - trajektoria zaklécona z diugotrwalymi porazkami, Ta -
trajektoria hybrydyczna (analiza biografii nie pozwolita na zakwalifikowanie do Zadnej z pozostatych
kategorii). Trajektorie edukacyjne okreslone zostaly na podstawie autobiografii badanych oséb.
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