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funkcjonalizmu w dyskursie o§wiatowym

ABSTRAKT: Tematem artykulu jest pojecie systemu edukacji - jego pochodzenie
i zwigzki z konkretnym nurtem mysli naukowej, jakim jest funkcjonalizm. ,,System
edukacji’, ten kluczowy dla oswiaty w Polsce termin, jest nasycony tre$ciami, ktd-
re coraz stabiej koresponduja z potrzebami i oczekiwaniami spotecznymi. Autorka
przeprowadza ogdélng analiz¢ tych tresci, odwolujac si¢ do wybranych nurtéw mysli
pedagogicznej i wskazujac na pulapki, ktore czyhajg w dyskursie edukacyjnym na
bezrefleksyjnych uczestnikow.
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»System o$wiaty” to jeden z tych dobrze oswojonych terminéw, ktdre zdaja sie by¢
w naszym stowniku od zawsze i pojawiajg sie niemal w kazdej publicznej wypowiedzi
na temat edukacji. Na jego popularno$¢ wplywa z pewnoscig fakt, ze jest to poje-
cie prawne obecne w nazwie najwazniejszej dla edukacji Ustawy o systemie o§wiaty
(1991), a takze jej poprzedniczki — Ustawy o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania
(1961). Jest to réwniez termin od dziesiecioleci stosowany zaréwno w naukowo poje-
tej polityce edukacyjnej, jak i w publicznym dyskursie, dotyczacym o$wiaty, ktorego
uczestnikami s3 m.in. urzednicy administracji rzadowej, parlamentarzysci, media,
nauczycielskie zwigzki zawodowe i organizacje pozarzadowe. A przeciez, jak stwier-
dzit Ralf Dahrendorf (1982): ,,[...] modele, jakimi si¢ postugujemy, sg nie tylko uzy-
tecznymi narzedziami, ale w znacznym stopniu okreslaja nasze ogélne perspektywy,
nasz wybor probleméw i rozktad akcentéw w wyjas$nieniach” (s. 222). Za ,,systemem”
stoi okreslona tradycja naukowa i badawcza oraz - szerzej, pewna wizja $wiata spo-
tecznego, jego porzadku i zmiany, ktérych jezyk opisu, cho¢ odchodzacy stopniowo
w przeszto$¢, weigz ma licznych zwolennikow.

Warto tez pamieta, ze zanim w jezyku prawa o$wiatowego i pedagogiki pojawit
sie ,,system’, w powszechnym uzyciu byl termin ,,ustréj” - pojecie o starozytnym ro-
dowodzie, nawigzujace do zjawisk ze $wiata polityki i sposobu ich opisu. Jak silny byt
w jeszcze w dwudziestoleciu miedzywojennym zwigzek oswiaty i polityki, $wiadczy
nieoficjalna nazwa zwotanego w 1919 roku Ogélnopolskiego Zjazdu Nauczycielskiego,
ktory obwotano ,,Sejmem Nauczycielskim” (Federowicz, 2007, s. 1173). ,,Stan” nauczy-
cielski z terenu trzech zaboréw mial w ten sposéb zyska¢ mozliwos¢ wspdlnej deba-
ty 1 ustalenia jednolitego stanowiska w trudnej kwestii organizacji nowego sposobu
funkcjonowania oswiaty. Uchwaly ,,sejmowe” nie zostaly, co prawda, przyjete jako
dokumenty rozstrzygajace, ale wydarzeniu temu nadano wysoka range poprzez od-
wolanie si¢ do jezyka i wzoréw dzialania nalezacych do obyczajowosci politycznej.
Proces organizacji o$wiaty w 11 RP zyskal prawng podstawe dopiero kilkanacie lat
pdzniej — w pierwszej uchwalonej po odzyskaniu niepodleglosci ustawie o$wiatowej
z 1932 roku, w ktdrej nazwie pojawil sie termin ,,ustrdj szkolnictwa”

Odejsécie w latach powojennych od politycznego rozumienia fadu edukacyjnego
na rzecz ujecia spraw o$wiatowych jako naukowo projektowanego, abstrakcyjnego

»Systemu” nie bylo zjawiskiem dotyczacym tylko naszego kraju, ani nawet tzw. ,,blo-
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ku wschodniego”, ktérego ideologia zakwestionowata wiekszo$¢ tradycyjnych pojec
opisujacych spoleczne praktyki. Kraje zachodniej czeéci Europy poszukiwaly w tym
czasie zabezpieczenia przed kolejnym konfliktem zbrojnym w rozwijaniu instytucji
demokratycznych, panstwa opiekuriczego i przemystu wykorzystujacego nowe tech-
nologie. Wigzano wielkie nadzieje z powstala w potowie stulecia interdyscyplinarng
nauka - cybernetyka, poszukujaca analogii miedzy zasadami dzialania zlozonych
systemow-organizmoéw zywych, ukladéw spotecznych i maszyn, w celu opracowa-
nia sposobdéw ich kontroli poprzez przeptyw informacji. Oparta na matematycznych
podstawach cybernetyczna perspektywa okazala sie przydatna w wielu obszarach
poszukiwan naukowych, wplyneta tez na sposéb widzenia wielu sfer zycia spotecz-
nego (Umpleby, 1982). Jednym z przejawéw tego wpltywu byla popularno$¢ terminu
»System’, uzywanego juz w drugiej potowie wieku x1x (w socjologii spopularyzowat go
m.in. Emil Durkheim), ktéry jednak dopiero w kolejnym stuleciu zyskat prawdziwie
powszechne zastosowanie.

,,SYSTEM” W NAUKACH SPOLECZNYCH XX WIEKU

Sposéréd dyscyplin nauk spolecznych, najwicksza uwage pojeciu systemu poswie-
cita w latach s50. i 60. antropologia spoteczna w nurcie funkcjonalistycznym (Alfred
R. Radcliffe-Brown, Bronistaw Malinowski), ktérego przedstawiciele skupiali sie nie,
jak ich poprzednicy, na temporalno-przestrzennych zrédlach poszczegélnych ele-
mentéw kultur i ich wzajemnych zwigzkach, ale na opisie i wyjasnianiu roli, jaka
pelnig one w kulturze i na utylitarystycznie pojetym ,wkladzie” danego elementu do
utrzymania systemu jako calosci (Zidtkowski, 2002). Antropologiczni strukturali-
$ci (Claude Lévi-Strauss) dostrzegali natomiast systemowos¢ w strukturze ludzkiego
umystu, ktérego percepcja §wiata polega na ujmowaniu oderwanych faktéw jako ele-
mentéw systemu znakow. Podobnie ujeli poszczegolne dziedziny zycia spoleczne-
go — jako systemy wymiany i komunikacji symbolicznej, ktére poréwnywano w celu
ujawnienia podobienstw i réznic w ich strukturach (Zidtkowski, 2002).

Jeszcze wigksze znaczenie odegralo pojecie ,,systemu” w socjologii, w ktorej obsza-
rze stalo si¢ hastem identyfikujacym najbardziej wptywowa w drugiej potowie xx wie-
ku amerykanska szkote funkcjonalistyczng, badajaca problematyke tadu, stabilnoéci
i rownowagi w spoleczenstwie. Jedno z wazniejszych pojeé, stosowanych w tym nur-
cie teorii socjologicznych, to ,,system spoteczny’, skladajacy sie z wzajemnie powigza-
nych instytucji rozumianych jako wzglednie stale wzory interakeji, ktore zapewniaja
réwnowage dzialan i sg jednoczesnie mechanizmem kontroli spotecznej (Ziétkowski,
2002). ,O systemie spolecznym mozna moéwi¢ wtedy i tylko wtedy, gdy mamy do czy-
nienia ze zréznicowaniem rél i pozycji spotecznych, akceptacja wynikajacych z tego
zrdznicowania praw i obowiazkéw, oraz istnieniem wspdlnych norm i warto$ci” -
tak Jerzy Szacki (2002, s. 820) opisuje w najogolniejszym ujeciu koncepcje Talcotta
Parsonsa, czotowego przedstawiciela tego nurtu. Nawet zmierzch ery funkcjonalizmu,
jaki nadszedt w koficowych dekadach xx wieku, nie sprawil, ze ,,system” stracit w so-
cjologii site oddzialywania. Wspoélczesnie jest on ujmowany jako
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wzglednie izolowana, wyodrebniajaca sie z otoczenia calos¢, ktdra jest sko-
ordynowanym wewnetrznie i majagcym w miare trwalg strukture uktadem
elementéw oddziatujacych na siebie nawzajem, a takze na system jako catos¢.
[...] Elementami systemu moga by¢ zaréwno poszczegdlne przedmioty, jak
iich cechy lub stany, procesy, ktéry owe przedmioty podlegaja, albo tez mniej-
sze uktady zaleznosci strukturalnych (Zidtkowski, 2002, s. 140).

»USTROJ” I ,,SYSTEM” W DYSKURSIE EDUKACYJNYM

Zainteresowanie ,,systemem” ze strony innych nauk spolecznych bylo nie mniej-
sze niz w socjologii, cho¢ rozumiano go najczesciej w szerokim znaczeniu, niekiedy
wrecz metaforycznie, jako ,kazdy, mniej lub bardziej wyraznie wyodrebniony ca-
to$ciowy uklad powigzanych ze sobg elementéw spotecznych” (Zidtkowski, 2002,
s. 141-142). W kontekscie pedagogicznym termin ,,system” przywolywany jest dos¢
czesto (np. ,,system klasowo-lekcyjny’, ,,system dydaktyczny”, ,,system wychowania’,
»System pedagogiczny”, ,,system szkolny’, ,,system o$wiaty”), wiele wskazuje tez na
to, ze nie sg to nawigzania mocno ugruntowane w socjologicznych czy antropolo-
gicznych teoriach systemu, a raczej wyrazajg pewien bliski funkcjonalizmowi sposéb
myslenia o $wiecie i czlowieku.

Jednym z bardziej trwalych terminéw dotyczacych edukacji jest, nalezacy za-
réwno do obszaru pedagogiki, jak i polityki edukacyjnej, termin ,,system oswiaty”
(»system oswiatowy’, ,,system edukacyjny”). Jego pojawienie si¢ w dyskursie eduka-
cyjnym mozna zasadnie wigza¢ z rozkwitem funkcjonalistycznych koncepcji w latach
60. 1 70., przy czym zastapienie przez niego pojecia ,ustroju” nie nastapito od razu.
W stownikach pedagogicznych i podrecznikach pedagogiki wcigz mozna odnalez¢
§lad zmiany terminologicznej, jaka zaszla w drugiej potowie minionego stulecia: oba
pojecia wystepuja niekiedy réwnolegle, czy wrecz synonimicznie (Woloszyn, 200s5;
Kupisiewicz, Kupisiewicz, 2009; Federowicz, 2007; Banach, 1997), ale ,,ustr6j” nie
figuruje juz w spisie haset niektdrych waznych opracowan stownikowych (Pomykato,
1993; Okon, 2007).

Przyjrzyjmy sie najpierw wspolczesnym wersjom starszego terminu. Przywolane
wezesniej zwigzki ,,ustroju” ze $wiatem zjawisk politycznych sklaniajg do poszukiwan
w jego znaczeniu czego$ w rodzaju uktadu konkretnych podmiotéw, pozostajacych ze
soba w okreslonych relacjach stanowionych prawem. Istotnie, w hasle ,,Ustréj szkolny”
w Stowniku pedagogicznym Czestawa Kupisiewicza i Malgorzaty Kupisiewicz pojawia
sie odpowiadajaca temu ujeciu definicja tego pojecia: ,,0g6t zasad [wyrdznienie - D.
U.] okreslajacych strukture, organizacje i finansowanie ksztalcenia realizowanego
w szkotach wszystkich typow i szczebli, a takze we wspdtpracujacych z nimi placow-
kach o$wiatowych i wychowawczych” (Kupisiewicz, Kupisiewicz, 2009, s. 187).

Zasady te to z pewnoscig regulacje prawne, stanowiace, podobnie jak w $wiecie
polityki, grunt, z ktérego wyrasta okreslony tad w sferze publicznej, a objete nimi
instytucje stanowig zbidr o wyraznych granicach. Jesli szuka¢ najogdlniejszej cechy
takiego sposobu widzenia o$wiaty to jest nim swoisty nominalizm - przekonanie, ze
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to byty indywidualne (szkoly i placéwki zajmujace sie ksztalceniem) stanowig o za-
istnieniu pojecia ogdlnego, a nie odwrotnie.

W nieco inny sposéb ujmuje pojecie ustroju definicja w Encyklopedii Pedagogicznej
xx1 wieku. ,Ustrdj szkolny” to pewna konstrukcja myslowa, ktéra ,,przedstawia [wy-
réznienie — D. U.] uporzadkowang organizacje” szkolnictwa i ,caloksztalt zasad or-
ganizacji i dziatania szkolnictwa w panstwie” regulowanych przez polityke oswiatowa
(Federowicz, 2007). Obraz, jaki ukazuje ta definicja, jest odmienny od poprzedniego.
Pojawiaja sie w nim trzy elementy na réwnorzednych, powigzanych ze soba pozycjach

- schemat organizacyjny, dotyczace go zasady oraz modelujace owe zasady decyzje.
Pojawiaja sie w nim pojecia ,porzadku” i ,,regulacji’, nie ma bezposrednich odniesien
do szkdt i placéwek oswiatowych. Abstrakcyjnosé i realizm pojeciowy (,,ustréj” zdaje
sie bytem samoistnym) obecny w tej definicji sugeruje przesuniecie w strone myslenia
systemowego, mimo zachowania tradycyjnego terminu ,,ustro;j”.

Jak sytuuja sie w stosunku do definicji ,,ustroju” definicje ,,systemu”? Réznice
nie s fatwo uchwytne, dominuje wrazenie synonimiczno$ci obu termindw. Tak jest
w przypadku hasta ,,system o$wiaty” w Stowniku pedagogicznym, dla ktérego auto-
réw jest to ,,0g6t funkcjonujacych w spoleczenstwie i powiazanych ze soba instytucji
o$wiatowych, w tym gtéwnie szkoét réznych typow i poziomdw, utworzonych w celu
realizowania i upowszechniania zinstytucjonalizowanego ksztalcenia ogolnego i za-
wodowego” (Kupisiewicz, Kupisiewicz, 2009, s. 170). Obraz systemu o$wiaty, jaki
prezentuja autorzy, jest jasny i konkretny, nieodbiegajacy zbytnio od ,nominalistycz-
nego” obrazu ustroju szkolnego - instytucje o§wiatowe sa w jego ramach ukazane we
wzajemnych zwigzkach (cho¢ nieokreslony jest ich charakter), a ich istnienie uzasad-
nione tradycyjnym, demokratycznej natury celem polityki o$wiatowej. Inaczej defi-
niuje natomiast ,,system o$wiaty” Nowy stownik pedagogiczny Wincentego Okonia:
w pierwszej czeéci hasta jest on rozumiany podobnie jak w Sfowniku pedagogicznym
jako ,,0g61 odpowiednio powiazanych ze sobg placéwek i instytucji wychowania bez-
posredniego i posredniego, umozliwiajacych obywatelom zdobywanie wyksztalcenia
ogoblnego i zawodowego oraz wszechstronny rozwoj osobowosci”. Druga cze$¢ hasta
ukazuje bardziej zlozong wizje systemu o$wiaty, nie zostaje jednak obja$niona istota
»Systemu” - wymienione zostajg jedynie jego ,,podsystemy”: ,,system wychowania ro-
dzinnego, system szkolnictwa, system ksztalcenia ustawicznego oraz system wycho-
wania réwnoleglego [m.in. media, instytucje spoteczno-kulturalne, przedsiebiorstwa
- D. U.]” (Okon, 2007, 5. 397). »,Systemowy” sposdb myslenia da si¢ w tym przypadku
odnalez¢ w sugestii istnienia projektu edukacyjnego w jaki$ sposéb ,,totalnego’, an-
gazujacego takze te obszary zycia spolecznego, ktére w ciagu ostatnich dwdch dekad
przywykli$my traktowa¢ jako niezalezne od planowych dziatan ze strony organéw
wladzy panstwowej.

Podsumowanie tej krotkiej analizy wybranych, aktualnie obowiazujacych w peda-
gogice definicji pojec¢ ,,ustroju” i ,,systemu” odniesionych do oswiaty musi zawiera¢
wniosek, Ze ich autorzy prezentuja postawe niezdecydowania - starsze, polityczne
w swoich korzeniach podejscie ustrojowe, podkreslajace role zasad prawnych i wska-
zujgcych podmioty im podlegajace, wystepuje réwnolegle do podejscia zawierajacego
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pewne elementy perspektywy systemowej (abstrakcyjnos$¢, holizm, ztozonos$¢ struk-
tur i oddzialywan wewnetrznych, interakcje ze srodowiskiem). Konflikt obu sposo-
boéw patrzenia na sprawy o$wiaty nie jest zaogniony - co prawda, szala zwyciestwa
przechylila si¢ na strone ,,sytemu” (bo jest terminem czeéciej stosowanym i posia-
dajacym wiegcej odniesient hastowych), ale blizsze przyjrzenie sie temu terminowi
prowadzi do wniosku, ze jest to zaledwie blade odbicie, metafora ,,systemu” stoso-
wanego we wplywowych teoriach funkcjonalizmu. Za przywotywanym na kazdym
kroku terminem ,,system o$wiaty” najczesciej niewiele stoi poza iluzja powszechnej
zgody co do jego znaczenia'.

»System o$wiaty” zadaje si¢ zatem jedynie wyzutym z glebszych tresci terminem
prawnym, ktérego sens trapi (cho¢ nie nadmiernie) autoréw kompendiéw pedago-
gicznych. Czy jednak uzywanie w dyskursie o$§wiatowym terminu ,,system oswiaty”,
oderwanego w znacznym stopniu od swoich naukowych korzeni, jest istotnie obojet-
ne dla naszego sposobu myslenia? Czy ,,system o$wiaty” jest jedynie punktem orien-
tacyjnym w przestrzeni edukacyjnej, jak pomnik w przestrzeni miejskiej, ktérego
znaczenie dawno ulotnilo si¢ ze $wiadomosci mieszkancoéw?

SYSTEMOWE MYSLENIE O EDUKACJI W KOMENTARZACH KRYTYKOW

Dostrzegajac funkcjonalistyczne korzenie ,systemu o$wiaty”, trzeba liczy¢ sie
z mozliwo$cig, ze pojecie to modeluje w jakims$ stopniu spoleczng wizje edukaciji,
niekoniecznie w sposéb, ktdry odpowiada potrzebom podmiotéw uczestniczacych
w edukacyjnych procesach. Wstuchajmy sie w kilka opinii wyrazonych przez pedago-
gow i filozoféw edukacji na temat charakteru nurtu teorii i badan, do ktérych nalezy
funkcjonalizm.

Zbigniew Kwiecinski i Lech Witkowski (1993) w zarysie historycznego rozwo-
ju teorii pedagogicznych w usa i Europie Zachodniej w drugiej polowie xx wieku
w nastepujacy sposob opisali pierwszg jego faze: lata s0. i 60. byty, wedtug tych auto-
réw, okresem przebiegajacym pod znakiem ,,paradygmatu funkcjonalno-liberalnego’,
ktorego gtéwne cechy to ortodoksyjna dominacja z tendencja do eliminacji odmien-
nych pogladéw, centralizm, zaufanie do pozytywistycznej metodologii i dazenie do
ustalania prawidtowo$ci naukowych, a takze ,,optymizm i zaufanie do stabilnosci
oraz warto$ciowosci wlasnego systemu politycznego i gospodarczego” (Kwiecinski,
Witkowski, 1993, s. 14). Pozostajaca pod wiladzg funkcjonalizmu szkota ksztaltowa-
na jest przez ,racjonalno$¢ techniczng’, ktérg opisal Henry A. Giroux (w opozycji
do racjonalnosci emancypacyjnej i hermeneutycznej), charakteryzujaca sie silnym
oparciem na naukach przyrodniczych, obiektywizacja wiedzy i ukierunkowaniem na
opanowanie i kontrole §rodowiska:

W pedagogicznym modelu zbudowanym na przekazie gotowych informa-
cji, wartosci i przekonan nie zadaje sie pytania, czy sa one usprawiedliwio-
ne, lecz w jakich warunkach mogg by¢ zachowane. Od nauczycieli i uczniow
oczekuje sie w tym kontekscie, aby byli raczej pasywnymi przekaznikami lub
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konsumentami wiedzy, niz negocjatorami $wiata, w ktérym pracuja i dziataja
(Giroux, 1993, s. 114).

W analizach Waltera Feinberga i Jonasa E Soltisa mozna znalez¢ dobre uzupet-
nienie tej wizji funkcjonalizmu w postaci objasnient sposobu ujmowania przez niego
celow edukacji:

Dla funkcjonalistow zréznicowanie rol i solidarnos¢ spoteczna to dwa funda-
mentalne warunki zycia spotecznego. [...] W zlozonych spoleczenstwach no-
woczesnych, w ktérych role zmieniajg si¢ z pokolenia na pokolenie, potrzeb-
na jest bardziej sformalizowana struktura, dzieki ktérej mtodziez otrzymuje
wyksztalcenie, zapewnione jest zréznicowanie rol i formuje si¢ solidarnos¢
grupowa. W tym celu zbudowano system powszechnej, obowiazkowej i pu-
blicznej edukacji (Feinberg, Soltis, 2000, s. 21).

W nowoczesnym spoteczenstwie, wedtug funkcjonalistow, selekcja nie przebiega
zatem na podstawie dziedziczonych statuséw, ale ma charakter merytoryczny i odby-
wa sie w szkole, co gwarantuje rdwno$¢ szans. Szkoty ponadto uczg ,,dzialania zgodne-
go z zasadami demokracji, tolerowania roznic, pracy w warunkach wyspecjalizowanej
i zaawansowanej technologicznie gospodarki. [...] Szkota odgrywa role w asymilacji
kulturowej, socjalizacji politycznej i modernizacji” (Feinberg, Soltis, 2000, s. 28).

Trudno oprze¢ sie wrazeniu, Ze znamy dobrze ten sposdb przedstawiania celéw
edukacji i sposobdw ich osiggniecia — jest to jezyk administracji o$wiatowej, eksper-
tow w dziedzinie ksztalcenia, ale réwniez uczestnikéw dyskursu publicznego nie-
zwigzanych $cisle z edukacja. Jak dowodza Feinberg i Soltis (2000), uznanie tego
sposobu prowadzenia dyskursu edukacyjnego za catkowicie ,,naturalny” i ,oczywisty”
jest jednak bledem, za ktérym stoi brak §wiadomosci istnienia innych gloséw, wy-
razajgcych w obszarze nauk spolecznych zupelnie odmienne stanowiska. Radykalni
krytycy funkcjonalizmu z nurtu konfliktowego wskazywali w minionym stuleciu, ze
jest on utajonym orezem ideologicznym, ,,bo w sposob nieuzasadniony uprawomoc-
nia instytucje i dzialania nowoczesnego spofeczenistwa’, wiadomie lub nieswiadomie
przejmuje perspektywe dominujacych w spoleczenstwie grup i nadaje jej range uni-
wersalnej normy”, a wpisana w funkcjonalistyczny sposéb my$lenia szkota ,,pozostaje
w stuzbie dominujacej, uprzywilejowanej klasy, gdyz umozliwia spoleczng reproduk-
cje ekonomiczng i politycznego status quo i czyni to w taki sposdb, ze stwarza pozory
obiektywnosci, neutralnoéci i réwnych szans” (Feinberg, Soltis, 2000, s. 38-44).

Nowsze koncepcje, nalezace do nurtu pedagogiki krytycznej, dostrzegaja w ,,syste-
mie o$wiaty” teren reprodukeji dominujacej kultury, negujacej dziedzictwo kulturowe
grup zdominowanych na drodze ,,gwattu symbolicznego” (Szkudlarek, 2010) oraz na-
rzedzie upowszechniania neoliberalnego modelu ekonomicznego. Funkcjonalistyczna
tradycja myslenia sprowadza szkole do miejsca mechanicznej socjalizacji, powielania
istniejacych struktur spolecznych i ksztattowania w stosunku do nich indywidualnych
pragnien i oczekiwan. W efekcie, szkota funkcjonalistyczna to instytucja, przywotujac
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stowa Tomasza Szkudlarka, ,,blokujaca szanse jednostek na petne i demokratyczne
uczestnictwo w zyciu spolecznym, ograniczajaca ich moznosé¢ decydowania o wia-
snym losie, uniemozliwiajgca myslenie w kierunku dostosowania systermu do potrzeb
ludzi” (Szkudlarek, 2010, s. 17).

Dostosowanie ludzi do systemu o$wiaty oznacza wspolczesnie:

replikowanie w szkole warunkéw spotykanych w miejscu pracy: hierarchicz-
nego podziatu pracy i jego wertykalnej konstrukeji, warunkéw pracy wyob-
cowanej poprzez pozbawienie kontroli uczniéw nad ich uczeniem sig; kon-
centracje szkoly na zewnetrznych czynnikach motywacji, co ma przypomina¢
proces produkeji, w ktérym wynagrodzenia motywujg prace, ale oceniany
(wyceniany) jest konicowy produkt (wiedza); konkurencyjno$¢ poprzez pod-
sycanie wspdlzawodnictwa miedzy uczniami i koncentracje na rankingach
i systemach ewaluacji (Staniczyk, 2013, s. 28).

Nawet krytyka edukacji podejmowana z pozycji bliskiej funkcjonalizmowi zawsze
pozostaje w specyficznej pozycji ,krytyki adaptacyjnej’, analizowanej w nastepujacy
sposob przez Roberta Kwasnice: pozadanym celem jest $wiat racjonalnie urzadzo-
ny, $wiat ,,ludzi rozumiejacych dziejowe koniecznosci (prawa rozwoju spotecznego)
i cele dziejow, ludzi umiejacych sprosta¢ wytyczonym przez histori¢ zadaniom”, zas
kryzys oznacza zakl6cenie postepu jako racjonalizacji wszelkich dziedzin Zycia za
sprawg bledéw realizacyjnych lub zbyt niskiego poziomu racjonalnosé¢ dzialajacych
podmiotéw (Kwasnica, 1990).

DYSKURS EDUKACYJNY W NIEWOLI ,,SYSTEMU”

Dyskurs funkcjonalny i myslenie systemowe cechuje niezachwiana pewnos¢ wta-
snych racji i przekonanie o nieobecnosci alternatywnych sposobéw widzenia $wiata
spolecznego. Przenika on nasza codzienno$¢ o$wiatows, a symbolicznym tego wy-
razem jest powszechno$¢ uzycia terminu ,,system o$wiaty’, ktéry niesie z sobg obraz
ztozonego, ale uporzagdkowanego bytu powotanego do istnienia przez racjonalng my$l
i naukowe zalozenia. Czytelnym przykladem ugruntowanej obecnosci takiej perspek-
tywy w polskim dyskursie o§wiatowym jest sprawa niedosztego ,,referendum o$wia-
towego” — inicjatywy stowarzyszenia i fundacji Rzecznik Praw Rodzicow, dzialajacej
pod hastem akgji ,,Ratuj Maluchy!”, ktérej celem byto poddanie pod demokratyczny
osad kwestii obnizenia wieku obowigzku szkolnego, wprowadzenia obowiazku przed-
szkolnego, likwidacji gimnazjow i powstrzymania likwidacji szkot.

Wirdd licznych komentarzy dotyczacych zasadnosci referendum na uwage za-
stuguje wypowiedz Janusza Czapinskiego - autorytetu ze $§wiata nauk spotecznych,
nagrana dla portalu wp.pl, w ktérej referendum jawi sie jako irracjonalne zakt6cenie
koniecznego z powodéw ekonomicznych procesu spolecznych zmian:
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Ze spotecznego i ekonomicznego punktu widzenia to jest niezbedne, ponie-
waz spada liczba dzieci w Polsce. Co prawda wydtuzono wiek emerytalny, ale
to moim zdaniem nie wystarczy. Trzeba na rynek pracy w dluzszym okresie
aktywno$ci zawodowej pusci¢ wszystkich, ktdrych sie da i rzeczywiscie, obni-
zenie wieku szkolnego to jest wydluzenie o rok mniej wiecej [...] pracy tych
dzieciakéw, ktére po skonczeniu szkdt znajda sie na rynku pracy. Wiec to jest
absolutnie niezbedne (Czapinski, 2013).

Reforma przedstawiona przez MEN jest ,,skokiem cywilizacyjnym” w tym samym
kierunku, w jakim podaza od dawna Europa Zachodnia, redukuje wiec ona cywi-
lizacyjne zapdznienia. Jesli zatem popelnione zostaly w tej kwestii jakie$ bledy, to
dotyczyly one decyzji poprzednich ministréw o przesuwaniu reformy w nieokreslona
przyszto$¢. Przyczyng tych btedéw byl za$ strach przed opinia publiczng - spoleczen-
stwo nie dojrzalo bowiem jeszcze do przyjecia racjonalnych argumentéw, kieruje sie
w tej kwestii obyczajem i emocjami:

Polska rodzina nie jest przyzwyczajona do tego, zeby skraca¢ dziecifistwo swo-
im pociechom, [...] nawet po dwudziestu czterech latach transformacji nie
jest przygotowana, ciagle gdzie$§ zakopana w takim tradycyjnym pojmowaniu
dziecinstwa — dziecifistwo powinno by¢ jak najdtuzsze. [...] Absolutnie to
nie powinno mie¢ miejsca [odkladanie przez MEN decyzji o reformie], bo to,
moéwigc w cudzystowie, rozjuszyto przeciwnikéw obnizenia wieku szkolnego
(Czapinski, 2013).

Krytyka obejmuje tez sprawno$¢ administracji o$wiatowej, ale nie stanowi to
o sensownosci samej reformy. Blad inicjatoréw referendum polega natomiast na
mylnej identyfikacji problemu polskiej o$wiaty, wymagajacego uwagi i aktywnosci
spolecznej rodzicéw. Czapinski wskazuje dwa z nich - jednym jest ,filozofia o$wiaty”,
a dokladniej - organizacja procesu ksztalcenia:

Ja sie nie dziwie, ze oni protestujg, ale powinni przeciw czemu innemu prote-
stowa¢. Powinni protestowac przeciw calej filozofii edukacji, poniewaz polska
szkota tkwi w takim tradycyjnym modelu bismarckowskim jeszcze, nawet
$wiadczg o tym tawki w szkotach, dzieciaki jak w kinie widza swoje plecy za-
miast widzie¢ swoje twarze i podejmowac jakie$ wspdlne zespotowe dziatania
(Czapinski, 2013).

Na pytanie dziennikarki, czy dziatania rzgdu nie zmierzaja do ubezwlasnowolnie-
nia rodzicéw, odpowiada natomiast:

No wtasnie, wszystko w ramach tego syndromu dzieci¢cej choroby demokra-
cji ~Konstytucja nam gwarantuje swobode wypowiedzi, organizowania rdz-
nych akcji spotecznych i jesli ktokolwiek teraz namawia, w Sejmie na przyktad
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politycy Platformy, zeby utraci¢ te inicjatywe, to dziala wbrew tym zapisom
konstytucyjnym, to znaczy zniewala tych, ktorzy chcieliby zmiany (Czapinski,
2013).

Zniewolenie w tym przypadku jest jednak w jakims$ stopniu usprawiedliwione
waznoécig problemu, ktory podejmuje reforma i groznymi konsekwencjami jej dal-
szego wstrzymywania lub catkowitego odrzucenia.

Trudno o lepsza synteze ,,systemowego myslenia” dotyczacego obszaru oswiaty.
Szkolnictwo jest w jej ramach wprzegniete w szerszy, zlozony system spoleczny (jego
dominujacy ,,podsystem” to ekonomia), podlega racjonalnemu procesowi projekto-
wania, ktdrego najstabszg strong jest decyzja polityczna, bowiem w tym miejscu poja-
wiajg sie czynniki obnizajace racjonalnos¢, gtéwnie — partykularne interesy i emocje.
Wiedza na temat kierunku, w jakim podaza postep spoteczny, dostepna o$wieconym
fachowcom rzadko znajduje oddzwiek wéréd niekompetentnych mas, jesli zatem jest
to konieczne, to nalezy wplynaé na podtrzymanie procesu osiggania racjonalnego
celu.

Co ciekawe, Czapinski sugeruje inicjatorom pierwszego w najnowszej historii
Polski buntu rodzicéw, ,,oprotestowanie calego systemu edukacji’. Istotnie, jest to
rada, w ktora warto sie wstucha¢, niezaleznie od intencji, z jaka zostata wygloszona,
bowiem emancypacyjne dazenia obecne w ruchu ,Ratuj Maluchy!” zdaja sie ulega¢
zniewalajacej sile myslenia systemowego. Jak bowiem inaczej wyjasni¢ fakt skupie-
nia wielkiego wysitku miliona obywateli na kwestii blokowania okre$lonej inicjaty-
wy MEN? Czy w przypadku sukcesu ,,maluchy” istotnie zostalyby ,uratowane”, czy
moze zagrozenie, jakie wyczuwaja w polskich szkotach rodzice, jedynie oddalitaby
sie w czasie? Czy pytania referendalne przybraly faktycznie postac ,rewolucyjna’, jak
podkreslaly media (Pezda, Nowakowska, 2013), a ich akceptacja przez Sejm mogta
doprowadzi¢ do ,wywrdcenia do gory nogami calego systemu”, czy raczej go kon-
serwuja?

Dyskurs funkcjonalny ogranicza nasze myslenie o podmiotach edukacji, odbie-
ra im glos, by odda¢ go rzecznikom realizacji powinno$ci wobec abstrakcyjnego
systemu, ktéry w zasadzie moze zosta¢ obudowany dowolng ideologig, w tym mo-
mencie za$ ulega ,ekspansji edukacyjnego ekonomizmu” (Szkudlarek 2001, s. 165).
Prawdopodobnie, to éw dyskurs kaze réwniez unika¢ radykalnych pytan o postaé
edukacji w naszym kraju, bowiem - jak zauwazyl Witkowski (1998) — braki w instru-
mentarium jezykowym ograniczaja nas w fundamentalnym dla kondycji ludzkie;
procesie stawiania pytan. ,Znaczenia nie s ani statyczne, ani predeterminowane, ale
biorg si¢ z dynamicznej negocjacji miedzy uzytkownikami jezyka, osadzonej w kon-
tek$cie uwarunkowan fizycznych, jezykowych, spolecznych i kulturowych” - twierdza
kognitywisci (Langacker, 2009, s. 49). Podejmijmy zatem prdbe takich negocjacji.
Nie zniknelo z naszego stownika pedagogicznego pojecie ,,ustroju” — w jego politycz-
nym sensie mozna rozwing¢ bez wiekszego trudu demokratyczne watki, cho¢ daje
sie w nim tez odczu¢ przynalezno$¢ do $wiata, ktéry odszedt dawno w przeszlosé.
Szukajmy wigc dalej (poszukiwania takie podjat zreszta w ostatnim czasie Witkowski
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-2012). I nie chodzi, rzecz jasna, tylko o nowe etykiety, ale o powigzane z nimi modele

ujmowania rzeczywistosci. Nie chodzi tez o wyrzucenie my$lenia systemowego na
»$mietnik historii”, ale nadanie mu postaci w $wiadomy sposob. Mozna wszak postapi¢
jak mieszkancy Bukaresztu, ktorzy zdecydowali o zaskakujacej modyfikacji stojacego
w centrum miasta pomnika Wtodzimierza Ilicza Lenina — obecnie nosi on nazwe
»Hydra’, bowiem z klatki piersiowej zdekapitowanego wodza rewolucji bolszewickiej
wyrasta pek réz na wezowych todygach.

BIBLIOGRAFIA

Banach, C. (1997). Polska szkota i system edukacji: przemiany i perspektywy (wyd. 2).
Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek.

Czapinski, J. (2013, 25 pazdziernika). Prof. Janusz Czapinski: niech rodzice oprotestuja
caly system edukacji. wp Wiadomosci. Pobrane 17 listopada 2013, z: http://wiado-
mosci.wp.pl/kat,1342,title,Prof-Janusz-Czapinski-niech-rodzice-oprotestuja-caly-
-system-edukacji,wid,16104290,wiadomosc.html

Dahrendorf, R. (1982). Out of Utopia: Toward a Reorientation of Sociological Analysis.
W: L. A. Coser, B. Rosenberg (red.), Sociological Theory. A Book of Readings. 5-th
Edition. New York, Ny: Macmillan.

Federowicz, M. (2007). Ustrdj szkolny. W: T. Pilch (red.), Encyklopedia Pedagogiczna
xx1 wieku (Tom 6, s. 1171-1178). Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”.
Feinberg, W,, Soltis, J. E (2000). Szkota i spofeczeristwo. Warszawa: Wydawnictwa

Szkolne i Pedagogiczne.

Giroux, H. A. (1993). Teoria krytyczna i racjonalno$¢ w edukacji obywatelskiej. W:
Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Spory o edukacje: dylematy i kontrowersje we
wspotczesnych pedagogiach (s. 149-184). Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych.

Kupisiewicz, C., Kupisiewicz, M. (2009). Stownik pedagogiczny. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Kwasnica, R. (1990). Ukryte zalozenia trzech krytyk: przyczynek do samowiedzy pe-
dagogii przejscia i pogranicza. W: Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Ku pedagogii
pogranicza (s. 118-157). Torun: Uniwersytet Mikotaja Kopernika. O$rodek Studiow
Kulturowych i Edukacyjnych.

Kwiecinski, Z., Witkowski, L. (1993). Spory o edukacje: dylematy i kontrowersje we
wspotczesnych pedagogiach. Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych.

Langacker, R. (2009). Gramatyka kognitywna: wprowadzenie. Krakow: Towarzystwo
Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych Universitas.

Okon, W. (2007). Nowy stownik pedagogiczny (wyd. 10). Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”

Pezda, A., Nowakowska, A. (2013, 9 listopada). Szesciolatki bez referendum: ruch
Ratuj Maluchy nie czuje sie przegrany. Gazeta Wyborcza. Pobrane z: http://wybor-
cza.pl/1,76842,14921646,Szesciolatki_bez_referendum__Ruch_Ratuj_Maluchy_
nie.html

79
Danuta Uryga

»System edukacji” jako pomnik funkcjonalizmu w dyskursie oswiatowym


http://wiadomosci.wp.pl/kat,1342,title,Prof-Janusz-Czapinski-niech-rodzice-oprotestuja-caly-system-edukacji,wid,16104290,wiadomosc.html
http://wiadomosci.wp.pl/kat,1342,title,Prof-Janusz-Czapinski-niech-rodzice-oprotestuja-caly-system-edukacji,wid,16104290,wiadomosc.html
http://wiadomosci.wp.pl/kat,1342,title,Prof-Janusz-Czapinski-niech-rodzice-oprotestuja-caly-system-edukacji,wid,16104290,wiadomosc.html
http://wyborcza.pl/1,76842,14921646,Szesciolatki_bez_referendum__Ruch_Ratuj_Maluchy_nie.html
http://wyborcza.pl/1,76842,14921646,Szesciolatki_bez_referendum__Ruch_Ratuj_Maluchy_nie.html
http://wyborcza.pl/1,76842,14921646,Szesciolatki_bez_referendum__Ruch_Ratuj_Maluchy_nie.html

Pomykato, W. (red.). (1993). Encyklopedia pedagogiczna. Warszawa: Fundacja
»Innowacja”.

Stanczyk, P. (2013). Czlowiek, wychowanie i praca w kapitalizmie: w strong krytycznej
pedagogiki pracy. Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego.

Szacki, J. (2002). Historia mysli socjologicznej. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN.

Szkudlarek, T. (2001). Ekonomia i etyka: przemieszczenia dyskursu edukacyjnego.
Terazniejszos¢ — Czlowiek - Edukacja, Numer specjalny, 165-191.

Szkudlarek, T. (2010). Wyzwanie pedagogiki krytycznej. W: T. Szkudlarek, B. Sliwerski,
Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki (s. 9-48). Krakéw: Impuls.

Umpleby, S. (1982). Cybernetics. W: American Society for Cybernetics. Pobrane 13 listo-
pada 2013, z: http://www.asc-cybernetics.org/foundations/definitions.htm

Ustawa o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania. (1961). Dz.U. 1961 nr 32 poz. 160.

Ustawa o systemie o$wiaty. (1991). Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425.

Witkowski, L. (1998). O stowniku nowej generacji dla pedagogiki. W: A. Siemak-
Tylikowska, H. Kwiatkowska, S. M. Kwiatkowski (red.), Edukacja nauczycielska
w perspektywie wymagari zmieniajgcego si¢ Swiata. Warszawa: ,,Zak”.

Witkowski, L. (2012). Wspolczesne ,,systemy” edukacyjne miedzy samoregulacja
i autodegradacja: o problematycznosci i dramaturgii kategorii systemu w pe-
dagogice. W: R. Kwiecinska, J. M. Lukasik (red.), Zmiana spoleczna: edukacja
- polityka oswiatowa - kultura. Krakoéw: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Pedagogicznego.

Woloszyn, S. (2005). Oswiata i wychowanie w xx wieku. W: Z. Kwiecinski, B.
Sliwerski (red.), Pedagogika: podrecznik akademicki (Tom 1, s. 155-179). Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PwN.

Ziotkowski, M. (2002). System. W: Encyklopedia Socjologii (Tom 4, s. 140-147).
Warszawa: Oficyna Naukowa.

THE EDUCATIONAL SYSTEM AS A MONUMENT OF FUNCTIONALISM IN
EDUCATIONAL DISCOURSE

ABSTRACT: The theme of the article is the concept of the educational system—its
origin and relationship with a specific strand of scientific thought, which is function-
alism. “The education system,” the key term for education in Poland, is saturated with
content that less and less corresponds to the needs and expectations of society. The
author carries out an analysis of the content, referring to some currents of pedagogi-
cal thought and pointing at the traps in the educational discourse, dangerous to its
thoughtless participants.

KEYWORDS: educational system, functionalism in education, educational discourse,
educational policy.
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1. Iluzja ta znajduje niestety wyraz w tresci Ustawy o systemie oswiaty, w ktérej kluczowe dla niej pojecie
pozostaje bez definicji.
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