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ABSTRAKT: Definiowanie sytuacji spofecznej cztowieka zawiera w sobie szerokie
spektrum obszaréw jego zycia. Szczegdlnie dla pedagogdéw, nauczycieli-wychowaw-
cow podstawe do pracy wychowawczej i edukacyjnej stanowi sytuacja szkolna dzieci
i mlodziezy. Poza rolg ucznia w szkole, rozpoznaniu podlega¢ powinny rézne ukiady
spoleczne w $rodowisku pozaszkolnym. Ze wzgledéw proceduralnych, diagnoza po-
trzeb uczniéw prowadzona jest w zakresie waskim lub problemowym. Do przyczyn
dziatan, niekiedy iluzorycznych w procesie diagnozowania, zaliczy¢ nalezy wielos¢
etapéw edukacyjnych, co w konsekwencji powoduje w praktyce niemozno$¢ pro-
wadzenia diagnozy kompleksowej, zindywidualizowanej i pelnej. Ponadto, zwigk-
szajace sie wymagania dydaktyczne, egzaminacyjne oraz coraz szersze angazowa-
nie nauczycieli w procesy biurokratyczne, czas na bezposredni kontakt z uczniem
zostaje skrocony. Poza sytuacja zwigzana z nauka i szkola, uczniowie borykaja sie
tez z wieloma innymi problemami, w tym z warunkami materialno-bytowymi ro-
dziny. Do szczegolnych przypadkéw, gdzie spotka¢ sie mozna z dziataniami po-
zornymi w procesie wychowania i ksztalcenia, naleza zasadnicze szkoty zawodowe.
Na tym etapie ksztalcenia procesy wychowawcze, w tym podnoszenie kompetencji
spolecznych ucznidéw, sa dalece ograniczone, na co wskazuja przeprowadzone bada-



nia wéréd uczniéw jednej z zasadniczych szkdt zawodowych. Dlatego przywolana
potrzeba diagnozy skoncentrowanej na catoksztalcie Zycia ucznia powinna nastapi¢
juz w pierwszym etapie ksztalcenia. Zaniedbania na tym obszarze cechuje okreslona
dynamika, a utrwalane bywaja nieodwracalne. Jako§¢ uwarunkowan instytucjonal-
nych szkoly oraz wplywéw $rodowisk okotoszkolnych w catoksztalcie oddziatywan
pozytywnych i negatywnych tworzg fakty i mity sytuacji szkolnej dzieci i mlodziezy.
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Kazde dziatanie osadzone w czasie wprowadza czlowieka w przestrzen, wymusza-
jaca podejmowanie decyzji, wyjasnianie sensu dzialania, radzenie sobie ze skutkami
okreslonych decyzji. Moga to by¢ warunki, w ktérych cos si¢ dzieje, lub potozenie,
w ktoérym ktos$ si¢ znajduje (Kaminska-Szmaj, 2002). Tak ogdlnie przedstawiony ob-
raz nazywamy zwyczajowo sytuacjg. Jest to pojecie wprowadzone do nauk spotecz-
nych przez Thomasa. Sytuacje spoleczne czlowieka moga by¢ definiowane ze wzgle-
du na miejsce (stadion sportowy, osrodek handlowy), na czas (pora dnia, roku) oraz
réwnoczes$nie ze wzgledu na czas i miejsce (czas wizyty u lekarza, umdéwione spo-
tkanie z przyjacielem). Kazda sytuacje spoteczng mozemy poddaé opisowi, analizie
i ocenie. Jednakze zaréwno opis, analiza, jak i ocena moga by¢ kategoriami obiek-
tywnymi lub subiektywnymi. Pierwsza wynika z obserwacji lub odczucia skutkow
dziatania podmiotu z zewnatrz, natomiast druga jest artykutowana przez podmiot
dla siebie lub na siebie, czgsto wazniejsza dla podmiotu. ,Ten subiektywnie zinter-
pretowany uklad warunkéw nazywa si¢ wlasnie sytuacja jednostki w danej chwili”
(Konarzewski, 1998, s. 93). Definiowanie sytuacji spolecznej ma wymiar wieloplasz-
czyznowy, tym samym jest ono niekoniecznie spéjne. Z tego powodu czesto docho-
dzi do chaosu interpretowania zachowan ludzkich, gdyz inaczej ocenia zachowanie
podmiotu obserwator, a inaczej widzi je podmiot, bedacy w dziataniu. Obiektywna
kategoria definiowania sytuacji naznaczona jest dobrowolno$cig nieskonczonas, o ile
obserwator nie dysponuje pelna definicjg sytuacji dziatajacego podmiotu. Ponadto,

»ocena globalna jest procesem heurystycznym, charakteryzujacym si¢ cigglymi zmia-
nami, powstajacymi pod wplywem nowych danych [...]” (Marynowicz-Hetka, 2009,
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s. 102). Zwigzek sytuacji spolecznej z dziataniem podmiotu, przy okreslonych uwa-
runkowaniach, w okreslonym czasie i miejscu powoduje, ze zainteresowania nasze
skierowane sa na definicje subiektywne. Oczywistym jest, ze subiektywne schema-
ty definicyjne podmiotu podlegaja weryfikacji w zakresie ich trwalosci i nastepstw.
Obiektywne i subiektywne definicje sytuacji ,,pociagaja za sobg zbidr oczekiwan.
Jedne dotycza najbardziej prawdopodobnego rozwoju danego epizodu, inne, ktére
nazwa¢ mozna by warunkowymi, dotycza najbardziej prawdopodobnych nastepstw
wlasnej ingerencji” (Konarzewski, 1998, s. 94).

Sytuacje spofeczne cztowieka sa skladowa jego zycia i wypelniajg jego zycie.
Sa wkomponowane w kazde srodowisko: rodzinne, grupy réwiesniczej, szkolne, pra-
cy itd.

Definiowanie sytuacji przez podmiot rodzi si¢ w momencie zmiany $rodowiska
na jeszcze nierozpoznane, np. zmiana miejsca pracy, zamieszkania, szkoty lub w wy-
niku nieprzewidywanych zmian w $rodowisku rozpoznanym, np. zmiana przetozo-
nego, narodziny nowego czlonka rodziny. W obu przypadkach dochodzi do kon-
frontacji przewidywan ze stanem rzeczywistym. Jesli stan rzeczywisty jest niezgodny
z przewidywang oceng sytuacji przez podmiot, moze on dokona¢ zmiany definiowa-
nia sytuacji, np. z perspektywy schematu interpretacyjnego. O potrzebie zmiany lub
wzmocnienia definicji sytuacji spolecznej czy interpretacji decyduje jej trwalos¢. Im
schemat interpretacyjny sytuacji bardziej zblizony jest do zasadniczych cech danego
$rodowiska, tym postawy i zachowania podmiotu sg przez to srodowisko, jego czlon-
kéw bardziej akceptowalne, a schemat interpretacyjny utrwala sie. I odwrotnie, jezeli
dominujgcy schemat interpretacyjny znacznie odbiega od cech danego $rodowiska,
zachowania, postawy podmiotu nie znajduja akceptacji, a schemat interpretacyjny
powinien zosta¢ skorygowany. Zaprezentowany subiektywizm w obu przypadkach
przeklada si¢ na wspomniane wczeéniej kryterium obiektywizmu. Podmiot sygnali-
zuje w ten sposob swoje cechy i osobowo$¢. ,Tak wzmocnione, dominujace schematy
interpretacyjne sg kluczem do zrozumienia zachowan czlowieka juz nie tylko w ja-
kiej$ chwilowej konfiguracji warunkéw, lecz w pewnym wzglednie wyodrebnionym
i trwalym $rodowisku” (Konarzewski, 1998, s. 94).

Waznym dla pedagogdw, nauczycieli-wychowawcow, rodzicéw, a szczegdlnie
dziecka, jest popularne w praktyce pedagogicznej pojecie okreslane jako sytuacja
szkolna dzieci i mlodziezy. Jednakze praktyka pedagogiczna bardzo rzadko ujmuje
caloksztalt uwarunkowan, zwigzanych z funkcjonowaniem dziecka w szkole. Rozu-
mienie sytuacji szkolnej odnosi sie zazwyczaj do charakterystycznych dla ucznia rdl,
ktére przyjmuje on w srodowisku szkolnym, a w szczegdlnosci osiaggniec i niepowo-
dzen dydaktycznych oraz tzw. zachowania.

Nalezy przyzna¢ racje Ewie Jarosz (Jarosz, Wysocka, 2006), ze sytuacja szkol-
na dzieci i mlodziezy charakteryzuje si¢ znaczng niejednoznacznoscia i jest bardzo
réznie interpretowana. Rozpoznawanie sytuacji szkolnej ucznia w zakresie dydak-
tyki prezentujg szczegdlnie ujecia Franciszka Bereznickiego i Czestawa Kupisiewi-
cza. Pierwszy z uczonych (Bereznicki, 2011) zwraca uwage m.in. na podmiotowos¢
w edukagcji, twierdzac, ze ,do najwazniejszych zadan nauczyciela nalezy wspomaga-
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m.in

nie i stymulowanie rozwoju uczniéw, a w szczegélnosci ksztattowanie ich zdolnosci
poznawczych, postaw twérczych, motywacji do nauki i umiejetnosci samodzielnego
uczenia si¢ oraz wspolzycia w spoleczenstwie” (s. 405). Drugi natomiast (Kupisie-
wicz, 2012), omawiajac niepowodzenia szkolne, ich przyczyny i dydaktyczne $rodki
zaradcze, stawia teze, ,,iz kazdy przypadek stabych postepéw ucznia w nauce ma so-
bie tylko wlasciwg historie [...]” (s. 296).

Nieco szersza perspektywe prezentuje pedagogika spoleczna. Poza rola ucznia,
rozpoznaniu podlegaja rézne uklady spoleczne w srodowisku szkolnym z jego uwa-
runkowaniami oraz poza nim.

Badania empiryczne dowodza, ze w ostatnich latach zdecydowanie zmniejsza
sie wplyw celowosciowych proceséw edukacyjnych na ksztaltowanie osobo-
wosci ludzi. Nadmiar danych, informacji i wiedzy sprawia wrazenie chaosu
i swoistego smogu informacyjnego, wywolujacego objawy zaczadzenia. Uru-
chamia tez swoista konkurencje na rynku wiedzy (takze w systemie o$wiaty)
oraz zréznicowanie zrodet danych, informacji i wiedzy, z ktérych ksztaltuje sie
wiedza osobista czlowieka, bedaca jednoczesnie indywidualng i subiektywna
reprezentacja $wiata w umystach ludzi (Hejnicka-Bezwinska, 2007, s. 150).

Sa to bardzo wazne spostrzezenia, poniewaz dlugoletnie do$wiadczenie pedago-
giczne autora na gruncie szkoty ponadgimnazjalnej dowodzi, ze wymagania szcze-
goétowe, zawarte w treSciach nauczania poszczegdlnych przedmiotdéw, sg realizowa-
ne przez nauczycieli w miare poprawnie, a uczniowie ze zréznicowanym skutkiem
sobie z nimi radza. Radza sobie w spos6b dorazny, tj. na potrzeby szkoly i swoich
spektakularnych intereséw, np. aby przejs¢ do klasy programowo wyzszej czy ukon-
czy¢ szkole. Badajac kompetencje spoteczne uczniéw, rzadko mozna doszukaé sie
wplywu tego, co przyswoili oni sobie i zdobyli w procesie edukacji, majacego bezpo-
$redni wplyw na uksztaltowanie postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspdlczesnym $wiecie (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot, 2009).
Decydujacy wplyw na ksztaltowanie postaw podczas trwania procesu edukacyjnego
oraz w zyciu dorostym majg informacje oraz wiedza nabyta przez ucznia w srodowi-
sku pozaszkolnym. Jest ona powigzana z konieczno$cig radzenia sobie w warunkach
daleko odbiegajacych od realiéw szkolnych, bowiem wlasnie pozaszkolne uwarun-
kowania srodowiskowe ksztaltujg postawy ucznia od momentu jego pierwszego kon-
taktu ze szkolg i stajg si¢ coraz bardziej wyraziste w miare jego wzrastania. Czesto tez
dominujg u wiekszosci uczniéw na IV etapie ksztalcenia nad wskazywanymi przez
system o$wiaty. Wynika stad, ze w zdecydowanie wiekszym stopniu realia szkolne
powinny uwzglednia¢ pozaszkolne uwarunkowania wplywajace na ucznia.

Dla potrzeb diagnostyki pedagogicznej Jarosz proponuje taka oto definicje tego
pojecia: ,sytuacja szkolna obejmuje caloksztalt warunkéw, osdb, zjawisk i sytu-
acji zwiazanych z uczeszczaniem przez dziecko do szkoly” (Jarosz, Wysocka, 2006,
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s. 172). W swym obszarze diagnostycznym definicja odnosi si¢ do bardzo szerokie-
go spektrum funkcjonowania dzieci i mlodziezy w szkole. Uwzglednia mianowicie
te obszary, ktére, zdaniem autora, maja niebagatelny wplyw na jakos$¢ celowych
proceséw edukacyjnych, na ksztaltowanie ich osobowosci. Poza uwarunkowaniami
zwigzanymi z warunkami organizacyjnymi szkoly, dydaktycznymi czy emocjonal-
nymi diagnoza sytuacji szkolnej dzieci i mlodziezy powinna w szerszej perspekty-
wie uwzglednia¢ warunki materialne, $rodowiskowo-spoteczne i kulturowe uczniéw.
W nich bowiem rodzg si¢ i utrwalaja te cechu podmiotu, ktére w wyniku potrzeby
przystosowania sie oraz wyrazania zaradnosci zyciowej swa dynamikg determinuja
cele ksztalcenia i wychowania w §rodowisku szkolnym.

Diagnostyka pedagogiczna dysponuje obecnie uporzadkowang i dopracowang
metodyka postepowania diagnostycznego, skierowang na identyfikacje zagrozen
rozwojowych dzieci i mtodziezy oraz dziatania interwencyjne.

Diagnoza do celéw praktycznych, petnigc zlozone funkcje poznawcze i decy-
zyjne, musi by¢ specyficznie ukierunkowana, za$ w jej zakres powinna wcho-
dzi¢ ocena zaréwno indywidualnych, jak i spolecznych czynnikéw rozwoju
jednostki (diagnoza wewnetrzna i zewnetrzna), z uwzglednieniem wystepu-
jacych w tych obszarach funkcjonowania zagrozen mogacych blokowa¢ lub
hamowa¢ rozwdj (zrodla zaburzen) (Wysocka, 2013, s. 10).

Obserwatorzy efektow zreformowanego sytemu polskiego szkolnictwa corocznie
odnotowuja powtarzajace si¢ niezadowalajace wyniki testow kompetencji uczniow,
poczawszy od szkoly podstawowej, przez gimnazjum i ostatecznie — wyniki egza-
minéw maturalnych oraz te, ktére wynikajg z zalozonych celéw w zakresie kompe-
tencji spolecznych ucznidw. Sg to skutki charakterystyczne dla dzisiejszej polskiej
szkoty. Przemieszczanie ucznia w trzyletnim cyklu edukacyjnym z jednej do kolejne;j
szkoly, z jednej do drugiej miejscowosci, poddawanie go wptywom kolejnych, no-
wych nauczycieli nie sprzyja potrzebie cigglosci oraz dynamice i trwalosci proceséw
ksztalcenia i wychowania. Nawet w przypadku skrupulatnej analizy potrzeb poszcze-
gblnych wychowankéw, nauczyciel-wychowawca, z powodu braku czasu, zmuszony
jest do planowania swojej pracy wychowawczej podporzadkowanej zespotowi kla-
sowemu jako calosci. I w taki wlasnie sposéb nastepuje minimalizowanie dynami-
ki proceséw wychowania, ciaglos¢ jest pozorna, a trwalos¢ chwilowa, ewentualnie
sytuacyjna.

Wielos¢ etapéw edukacyjnych i ich krétki czas powoduja praktyczng niemoz-
nos¢ prowadzenia diagnozy kompleksowej, zindywidualizowanej i pelnej. Diagnoza
kompleksowa to dziatania polegajace na rozpoznaniu, ktére polaczy wzmacnianie
pozytywnych obszaréw funkcjonowania ucznia z eliminacja czynnikéw zagra-
zajacych jego rozwojowi. Twoérczo wykreowany sad o rzeczywistosci ucznia czyni
diagnoze zindywidualizowang. ,W ujeciu strukturalnym dotyczy on jednostki, roz-
nych grup przyszlego, aktualnego i potencjalnego uczestnictwa, réznych instytucji
i organizacji oraz calej spolecznosci” (Wysocka, 2013, s. 71). Aspekt tre$ciowy dia-
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gnozy zindywidualizowanej opiera sie na ocenie sfery funkcjonowania ucznia, czyli
na czynnosciach i mozliwosciach ich wykonywania, na ocenie sfery intelektualnej,
sfery emocjonalnej, zwiazanej z dojrzatoscia, sfery motywacyjnej, oceniajacej daze-
nia i checi, sfery spolecznej, obejmujacej mozliwosci adaptacyjne i w koncu sfery
instrumentalnej, oceniajacej umiejetnosci ucznia (Sztander, 1979). Diagnoza pelna
to diagnoza rozwinieta i wieloaspektowa. Jednoczesnie to diagnoza opisu uzyska-
nych danych diagnostycznych polaczona z procesem ich interpretacji. Tak szcze-
gétowe dziatanie diagnosty pozwala na ,zrozumienie czesto skomplikowanych
i okreznych (nie wprost) zachowan, postaw, motywacji badanego podmiotu, ktére
byly postrzegane wczesniej jako niezalezne i nierzadko paradoksalne” (Wysocka,
2013, s. 71). Diagnoza pelna moze przyczynic¢ sie do profesjonalnego projektowania
programu interwencyjnego, wypelnionego pozytywnymi efektami. Spetnia warun-
ki kompleksowego wsparcia ucznia. Model diagnozy pelnej zaproponowany przez
Wysocka (2013) zawiera zaleznosci pomiedzy efektami wychowawczymi a czynnika-
mi chronigcymi i czynnikami zagrozen w rozwoju. Diagnoza pozytywna eksponuje
sprzyjajace warunki materialno-bytowe, prawidtowe rozwojowo warunki spofeczne
oraz sprzyjajace warunki kulturalne, obejmujace wartosci i cele. Na przeciwnym bie-
gunie usadowiona jest diagnoza negatywna, zawierajaca czynniki zagrozen. Skladaja
sie na nie deficyty w sferze warunkéw materialno-bytowych, warunkéw spotecznych
i kulturalnych rozwoju cztowieka.

Ze wzgledu na brak w wiekszosci szkot profesjonalnej kadry z zakresu diagnozy
psychopedagogicznej, konkretnie psychologéw szkolnych, doradcéw zawodowych,
a niekiedy i pedagogdw szkolnych, oraz zbyt wielu krétkich etapéw edukacji, diagno-
za pelna nie jest mozliwa do przeprowadzenia.

Szczegolne cechy dzialan pozornych nosza programy wychowawcze i profilak-
tyczne w szkotach ponadgimnazjalnych. Ze wzgledéw proceduralnych, diagnoza
potrzeb uczniéw prowadzona jest w zakresie waskim lub problemowym. Koncen-
truje si¢ na wybranych obszarach jego funkcjonowania i/lub na okreslonej trudnosci
(diagnoza fragmentaryczna). W takiej sytuacji organizacyjnej szkoty — wychowanie
szkolne z mocy prawa, w konfrontacji ze wspomnianymi deficytami uczniéw w sfe-
rze warunkéw materialno-bytowych, spotecznych i kulturalnych rozwoju, nie moze
nosi¢ znamion wychowania, lecz jedynie (a moze az) korygowania postaw ucznia dla
potrzeb srodowiska szkolnego. Ostatecznie, moze nosi¢ znamiona potocznej teorii
wychowania, gdzie dominujg informacje epizodyczne, jest silnie zwigzana z praktyka
wychowania i traktowana w kategoriach prawd oczywistych, a zdobywanych dzigki
normalnym funkcjom rozumu (Sliwerski, 2004).

Szczegolnym przypadkiem dziatan pozornych, wrecz iluzorycznych, w procesie
wychowania i ksztalcenia sg zasadnicze szkoly zawodowe. Pomijajac radosng twor-
czos¢ autorow, kreslacych sylwetke absolwenta zasadniczych szkot zawodowych,
nalezy dokladniej przyjrze¢ sie chociazby Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 25 kwietnia 2013 r. zmieniajacym Rozporzadzenie w sprawie warun-
kéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdzianéw i egzamindéw publicznych (2013), Rozporzadzeniu
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Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (2013) oraz Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 10 maja 2013 r. zmieniajacym Rozporzadzenie w sprawie nadzoru pedagogicz-
nego (2013).

Ostatnie z wymienionych rozporzadzen skrupulatnie wskazuje zakres obowigz-
kéw dyrektoréw i nauczycieli w zakresie monitorowania, tj. dziatan prowadzonych
w szkole lub placéwce obejmujacych zbieranie i analize informacji o dziatalnosci dy-
daktycznej, wychowawczej i opiekuniczej oraz innej dziatalnosci statutowej szkoty
lub placowki.

Stusznie zauwazy! Bogustaw Sliwerski i skomentowal na swym blogu,

ze z rozporzadzenia o nadzorze pedagogicznym zniknelo zadanie, ktdre
do 2009 r. zobowigzywalo do inspirowania nauczycieli do innowacji peda-
gogicznych, metodycznych i organizacyjnych. Nie ma. Wyparowato. Pisze si¢
natomiast w tym rozporzadzeniu o tym, ze:

§ 6. Formami nadzoru pedagogicznego sa:

1) ewaluacja;

2) kontrola;

3) wspomaganie;

Tylko juz nie inspirowanie do innowacji pedagogicznych. A po co? Wystarczy
szkoty wspomaga¢ tzw. dobrymi praktykami podporzadkowywania si¢ od-
g6rnym nakazom (Sliwerski, 2013).

Wymagania wobec szkét i placéwek sformutowano w postaci pieciu pozioméw:

1) poziom A - oznaczajacy bardzo wysoki stopienn wypelniania wymagania przez
szkole lub placowke;

2) poziom B - oznaczajacy wysoki stopien wypelniania wymagania przez szkote
lub placowke;

3) poziom C - oznaczajacy $redni stopien wypelniania wymagania przez szkole lub
placowke;

4) poziom D - oznaczajacy podstawowy stopienn wypelniania wymagania przez
szkole lub placowke;

5) poziom E - oznaczajacy niski stopien wypelniania wymagania przez szkote lub
placowke.

Szczegblng wage autorzy rozporzadzenia przywiazuja do koniecznosci spelnienia
przez szkoly poziomu D, a w przypadku oceny na poziomie E - umieszczono wykaz
wymagan, dla ktérych dyrektor bedzie opracowywal harmonogram poprawy pracy
szkoty lub placéwki. Do zadan szczegdtowych zaliczono takie oddziatywania, jak:

1) monitorowanie dzialan podejmowanych w szkole;
2) monitorowanie realizacji podstawy programowej;
3) monitorowanie osiagania umiejetnosci i kompetencji kazdego ucznia;
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4) rozpoznawanie potrzeb uczniéw i dostosowywania adekwatnych do nich zaje¢
pozalekcyjnych;

5) dostosowywanie wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb i mozli-
wosci uczniow;

6) wykorzystywanie zasobow $rodowiska na rzecz rozwoju uczniéw;

7) wigkszego udzialu rodzicéw w zyciu szkoly, a zwlaszcza wspoétpracy z nimi
na rzecz rozwoju ich dzieci.

Przez jako$¢ pracy nauczyciela bedzie oceniana szkota, a posrednio dyrektor, np.

» uczniowie znajg stawiane przed nimi cele,

»  nauczyciele stosujg rézne metody pracy,

» nauczyciele motywujg uczniéw,

» nauczyciele ksztaltuja u uczniow,

» nauczyciele stwarzajg sytuacje, ktdre zachecaja kazdego ucznia,

» nauczyciele, w tym nauczyciele pracujacy w jednym oddziale, wspdtpracujg
ze sobg (Linowska, Linowski, 2013).

Oczywiscie, uwzgledniane planowane i dorazne dzialania monitorowane, pro-
wadzone przez dyrektoréw szkol i placéwek, wynikaja z potrzeb tejze szkoty lub pla-
cowki. Wynika stad, ze wymuszajg potrzebe procesu diagnostycznego.

Proces diagnostyczny bezwzglednie uwarunkowany jest potrzeba stosowania me-
tod adekwatnych do wystepowania zasygnalizowanych probleméw oraz ich kolejno-
$ci, tj. ,[...] najpierw kliniczne, oparte na bezposrednim kontakcie, pdzniej testowe,
oparte na kontakcie posrednim [...]” (Wysocka, 2013, s. 129). Metody oraz zawarte
w nich czynniki opisujace skladajg sie z réznej liczby wskaznikéw i sposobdw ich for-
mufowania. Szkolna praktyka pedagogiczna rzadko korzysta ze standaryzowanych
testow. Czestokro¢ sg one zlecane do opracowania nauczycielom, pedagogom szkol-
nym. Niestety, w wigkszosci posiadaja oni ograniczong wiedze z zakresu diagnozy
psychopedagogicznej. Nadmieni¢ nalezy, ze duze watpliwosci budzi tez przesuniecie
wielu dzialan na nauczyciela-wychowawce, w tym takich, do ktérych nie posiada
on uprawnien, np. budowanie formy udzielania pomocy, okres jej udzielania, usta-
lania liczby godzin, w ciggu ktérych poszczegolne formy beda realizowane. Wymu-
szanie na nauczycielu podejmowania kolejnych studiéw podyplomowych nie jest tez
tu wlasciwym rozwigzaniem. Wiedza i umiejetnosci nabyte na zbyt wielu formach
doksztalcania si¢ nauczyciela z czasem przestaje stuzy¢ do pracy z uczniem. W wielu
przypadkach mozemy mie¢ takze watpliwosci co do jakosci doszkalania. Nie nalezy
jednak dewaluowa¢ wysitkéw nauczycieli, skierowanych na procesy edukacyjne, po-
niewaz zdaja sobie oni sprawe z odpowiedzialno$ci za wyniki ksztalcenia i wychowa-
nia dzieci i mlodziezy. Posiadaja swoj niepisany kodeks etyczny, a

etyka, moralno$¢ to karta wpisana w osobowo$¢ nauczyciela. Zaden zapis,
wypunktowane normy, zakazy i nakazy wypelnié, ani uzupetnic jej nie moga.
Powinnosci moralno-zawodowe nie moga sta¢ si¢ wolg takich podmiotéw,
jak panstwo, organizacje spoleczno-polityczno-zawodowe. Nauczyciel zwig-
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zany jest ze szkola, a zobowiagzuje go jego uczen. Stuzbg za$ obcigza go pan-
stwo i spoleczenstwo (Piwonski, 2005).

Problemenm jest to, ze szkolne struktury organizacyjne i prawne nie pozwalaja na-
uczycielowi odméwi¢ wykonania okreslonych zadan, chocby wlasnie z tytutu braku
jego kompetencji w danych obszarach. Nauczyciel ponosi petng odpowiedzialno$é
za caloksztalt swojej pracy i podlega ocenie formalnej oraz nieformalnej. Poza usta-
WOW3g 0ceng pracy, oceniany jest przez uczniéw, jego rodzicéw-opiekunéw, najbliz-
sze mu $rodowisko lokalne, media. Nalezy zauwazy¢, ze wymienieni tworzg réwniez
srodowiska wychowawcze, a ich wplyw na dzieci i mlodziez bywa w wiekszosci sil-
niejszy i trwalszy niz srodowisko szkolne. Z tg uwaga, ze nikt ich nie ocenia i nie
rozlicza.

Sytuacja szkolna ucznia to nie, mylnie okreslany, czas szkolny, ale czas ucznia.
Trafnie opisuje te sytuacje Jozef Pielachowski (2007). Czasem strategicznym dla
szkoty, jako instytucji edukacyjnej, jest obowigzkowy okres nauczania, tj. od 13
do 14 lat, podzielony na cztery etapy i od trzech do czterech réznych miejsc pobytu
ucznia. W ujeciu tygodniowym czas przebywania ucznia w szkole siega 38 godzin
lekcyjnych w liceach i technikach oraz 24 godzin lekcyjnych w zasadniczych szko-
tach zawodowych (nie uwzgledniajac tzw. godzin pozalekcyjnych). Jest to realny czas
wykorzystywany na zajecia dydaktyczne. W nim jednak nauczyciel jednoczeénie re-
alizuje gtéwne procedury i formy oddzialywania wychowawczego szkoty. W wyniku
zwigkszajacych sie wymagan dydaktycznych, egzaminacyjnych oraz zwigkszajacego
sie angazowania nauczycieli w procesy biurokratyczne, czas na bezposredni kontakt
z uczniem zostaje skrocony. Eliminuje to jednocze$nie mozliwos¢ indywidualne;j
pracy z uczniem oraz monitorowania osigganych umiejetnosci i kompetencji kazde-
go ucznia. Jezeli zespoly klasowe doprowadzimy do stanu 15 uczniéw, oddzialywania
na plaszczyznie nauczyciel-uczen-nauczyciel wskazywane przez Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej bedg zasadne i realne. Przy obecnych stanach liczebnosci zespotéw
klasowych sg iluzoryczne.

Na efekty wychowawcze rodzice i nauczyciele czekajg bardzo dlugo. Nie sa pew-
ni ostatecznych efektdw, czesto do czasu usamodzielnienia si¢ mtodego czlowieka.
Ponadto, wracajac do szkolnego $rodowiska wychowawczego, nikt nie jest w stanie
okresli¢, ile czasu nauczyciele potrzebujg, aby sprosta¢ gigantycznym wymogom
stawianym przez podstawe programowa ksztalcenia ogoélnego. I jeszcze jedno py-
tanie. Kto i za pomocg jakich narzedzi sprawdzi, ustali poziom uzyskanych efektéw
wychowania? Oczywiscie, w dziataniu interwencyjnym w stosunku do okreslone-
go zachowania si¢ ucznia, mozna monitorowa¢ poziom owych zmian lub ich brak.
Mozna dokonywaé pordéwnania na zasadzie, jak bylo, a jak jest teraz. Nikt jednak
nie zagwarantuje, ze nauczycielska interwencja bedzie miata przetozenie na postawe
ucznia poza murami szkolnymi. Ponadto, zaniedbania ucznia w procesie ksztalcenia,
wychowania i opieki sg procesem narastajagcym. Problemy zwigzane z uczeniem sie,
kompetencjami spotecznymi, materialno-bytowymi, warunkami spofecznymi i kul-
turalnymi ich rozwoju raczej sie poglebiaja. Jaki wpltyw wywarli nauczyciele ucza-
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cy oraz poradnie psychologiczno-pedagogiczne na uczniéw szkét gimnazjalnych
w zakresie wyboru przysztego kierunku ksztalcenia, §wiadczy¢ moga wyniki badan
przeprowadzone wérdd uczniéw liceéw profilowanych w wojewddztwie pomorskim

rocznik 2004/2005 (tabela 1).

Tabela 1
Srodowiska wspétdecydujgce o wyborze kierunku wyksztalcenia badanych
WSPOLDECYDUJACY %

Wyboru dokonujg sam 57,66

Rodzice 34,48

Rodzenstwo 3,63

Kolezanki, koledzy 1,81

Nauczyciele 1,61

Pracownicy PP-P 0,81

Razem 100,00

Adnotacja. Uczniowie mieli mozliwos¢ wyboru dwoch odpowiedzi.
Zrédlo: badania wiasne (Piwonski, 2011).

Efekty edukacyjne wyznaczyly wyniki egzaminu maturalnego w roku szkolnym
2006/2007 (tabela 2).

Tabela 2
Realizacja zamierzen edukacyjnych badanej miodziezy
MLODZIEZ, KTORA
ZREALIZOWALA
, SWE ZAMIERZENIA
NABOR ABSOLWENCI ABSOLWENCI ABSOLWENCI
an EDUKACYJNE
DO KLASY ‘W ROKU PRZYSTEPU- PRZYSTEPUJACY | ZDAWALNOSC (LICZBA
I—-LICZBA SZKOLNYM JACY DO EGZAMINU EGZAMINU A
, ABSOLWENTOW,
UCZNIOW 2006/2007 DO EGZAMINU MATURALNEGO | MATURALNEGO ,
KTORZY ZDALI
2004/2005 MATURALNEGO Z NABORU
EGZAMIN
MATURALNY,
DO LICZBY NABORU)
Liczba Liczba | % | Liczba | % % Liczba | % Liczba %
4569 2525 | 55,26 | 2196 | 86,97 48,06 1640 | 74,68 1640 35,89

Zrédto: badania wlasne (Piwonski, 2014).

Swoje aspiracje edukacyjne zrealizowalo jedynie ok. 36% uczniéw. Wniosek nasu-
wa si¢ samoistnie: system doradztwa zawodowego i pomoc poradni psychologiczno-
pedagogicznych w tym czasie nie istnialy.

Podobng sytuacje mozemy odnotowa¢ réwniez dzis, bowiem wybor zasadniczej
szkoly zawodowej i przyszlego zawodu przez uczniéw, konczacych edukacje w gim-
nazjum, jest loteria. Polega ona na tym, ze uczniowie bardzo rzadko kieruja sie pla-
nami perspektywicznymi, zwigzanymi z pozyskaniem w przysztosci pracy zgodnej
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z wyuczonym zawodem lub umilowaniem do zawodu. Prowadzone przez ostatnie
pie¢ lat przez autora sondaze w jednej z koszalinskich zasadniczych szkél zawodo-
wych wykazuja, ze od 65 do 75% uczniéw wybralo te szkote z nastepujacych powo-
dow:

1. odrzucenie podania do szkoly $redniej lub innej zasadniczej szkoly zawodowej;
. kolezanki, koledzy beda dojezdza¢ do szkoly z tej samej miejscowosci;

szkole dowiedzialem/am si¢ od starszych kolegéw i kolezanek;

moi rodzice ukonczyli te szkote.
Zasoby edukacji gimnazjalnej absolwentéw rocznika 2012/2013, czyli obecnie
klas pierwszych przywolanej zasadniczej szkoly zawodowej, prezentuja dane w ta-
beli 3.

IS

Tabela 3
Zasoby edukacji gimnazjalnej absolwentéw rocznika 2012/2013
SREDNIA WYNIKOW PROCENTOWYCH UZYSKANYCH NA EGZAMINIE
SREDNIA OCEN GIMNAZJALNYM /PRZEDZIAL
SWIADECTWA UKONCZENIA GEOGRAFIA
ZYK OBCY
SZKOLY GIMNAZ]ALNE]/ JEZYK HISTORIA TR FIZYKA IE(ZAKRES
PRZEDZIAL POLSKI IWO0S CHEMIA
PODSTAWOWY)
BIOLOGIA
2,58/ 44,48/ 43,96/ 29,58/ 41,97/ 39,74/
2,16-2,80 13-84 18-73 7-69 8-79 20-88

Zrédlo: badania i opracowanie wlasne na podstawie dokumentacji szkolnej ucznia - pazdziernik 2013 r.

Srednia wynikoéw procentowych, uzyskanych przez uczniéw w poszczegélnych
przedziatach egzaminu gimnazjalnego, nie przekroczylta 50%. Uczniowie najwyzszy
wynik uzyskali z jezyka polskiego, aczkolwiek odnotowano znaczny odsetek odpo-
wiedzi na poziomie od kilkunastu do dwudziestu procent. Najstabszy wynik odno-
towano z cze$ci egzaminu w zakresie matematyki, ktérego srednia nie przekroczyla
trzydziestu procent. W tym przedziale egzaminu poziom poprawnych odpowiedzi
przewazal w zakresie kilku, kilkunastu procent.

Srednia ocen koficowych uzyskanych przez absolwentéw szkoét gimnazjalnych
nieznacznie przekroczyla 2,5. Oceny dobre i bardzo dobre uczniowie otrzymywali
z przedmiotéw, takich jak muzyka, wychowanie fizyczne, plastyka i technika, rza-
dziej z informatyki, geografii. W zdecydowanej wigkszoéci dominowaly oceny do-
puszczajace z przedmiotéw: matematyka, fizyka, jezyk polski, chemia. Przypomnie¢
nalezy, ze w wewnatrzszkolnych systemach oceniania, ocena dopuszczajaca oznacza,
ze uczen opanowal wiadomosci i umiejetnosci niezbedne w dalszej edukacji, potrafi,
takze przy pomocy nauczyciela, rozwigzac proste zadania teoretyczne lub praktyczne.
Znaczacg wagg dla tej oceny jest udzial nauczyciela. Wynika stad, ze w trakcie kon-
tynuowania nauki na jej czwartym etapie, zaséb wiadomosci i umiejetnosci ucznia
nie powoduje ich planowanego przyrostu. Stad wniosek teoretyczny i praktyczny,
ze do pozalekcyjnych dydaktycznych zaje¢ wyréwnawczych kwalifikuje sie zdecydo-
wana wiekszo$¢ ucznidéw klas pierwszych zasadniczej szkoly zawodowej. Czy ucznio-
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wie korzystajg z oferty nauczycieli w celu mozliwosci uzupetnienia, tzw. brakow
w wiedzy i umiejetno$ciach? Owszem, tuz przed klasyfikacja potroczng i koncowo-
roczng. Przez przewazajacy czes$¢ roku szkolnego nie sg zainteresowani proponowang
pomocg. Jakie sg wiec przyczyny takich postaw uczniéw w szkole? Z biezacych da-
nych, pozyskanych w przyktadowej zasadniczej szkole zawodowej, wynika, ze na 222
ucznidéw 140 z nich, tj. 63%, zamieszkuje poza miejscowoscia, w ktorej potozona jest
szkofa.

Analiza czasu po$wieconego na dojazdy do szkoly i do domu wykazuje, ze ucznio-
wie na te czynnoé¢ poswiecaja od 70 do 160 minut dziennie. Ponadto, rozklad jazdy
$rodkéw komunikacji powoduje, ze w przypadku pozostania ucznia w szkole na za-
jeciach pozalekcyjnych, jego powrdt do domu nastgpitby po godzinie 18 lub uczen
nie mialby mozliwosci powrotu do domu. Uczen zasadniczej szkoly zawodowej w jej
murach przebywa trzy z pieciu dni nauki w tygodniu, realizujac 24 godziny dydak-
tyczne. Pozostale dwa dni przeznaczone s3 na realizacje praktycznej nauki zawo-
du w wymiarze o§miu godzin dziennie. Czas pracy ucznia w zaktadach odbywa si¢
w roznych godzinach, np. w handlu w godzinach otwarcia sklepu. Z tego powodu
uczniowie, mieszkajacy w odleglych, matych miejscowosciach w czasie odbywania
praktyk przebywaja u rodziny, starszego rodzenstwa, u znajomych lub w bursach.
Na ten czas pozbawieni sg bezposredniej opieki rodzicielskiej. Czesto w przypadku
dziewczat, zamieszkuja one u tzw. partnera i zrywaja tym samym wiez z rodzicami,
cho¢ majg dopiero po 16-17 lat.

Poza sytuacja zwigzana z nauka i szkola, uczniowie borykaja si¢ tez z wieloma
innymi problemami, w tym z warunkami materialno-bytowymi rodziny. Badania
sytuacji rodzinnej, przeprowadzone w jednej z pierwszych klas zasadniczej szkoty
zawodowej, wykazaly, Ze na 26 ucznidéw szesnastu okredlito jg jako niewystarczajaca,
czterech jako wystarczajaca, a szeéciu jako dobra. Jedno z rodzicéw wérdd 16 ucznidw,
tj. 62%, nie pracuje, a w trzech rodzinach bezrobotni s3 oboje rodzice. Pigtnascioro
uczniéw pochodzi z rodzin z czworgiem i wiecej dzieci. Po jednym z uczniéw z sied-
miorgiem i o§miorgiem rodzenstwa. Mozliwo$¢ wyjazdu na jednodniowa wycieczke
zawodoznawcza do Gdanska i Gdyni, przy wplacie ucznia w wysokosci w 25 zi, za-
deklarowato tylko 17 z nich.

Na tym etapie ksztalcenia procesy wychowawcze, w tym podnoszenie kompeten-
cji spotecznych uczniéw, sg dalece ograniczone.

W szybko zmieniajacych si¢ warunkach spoteczenstw wspdtczesnych zacho-
dzi obawa, Ze wplywy socjalizacji stajg si¢ sprzeczne ze sobg i moga doprowa-
dzi¢ do ostabienia wysitkéw wychowawczych podejmowanych przez grupy
i instytucje wychowawcze. Wplyw socjalizacji na jednostke moze by¢ pozy-
tywny lub negatywny, zaleznie od tresci, wzoréw osobowych, zasad poste-
powania, oczekiwan i potrzeb jednostki itp. (Nikitorowicz, 1999, s. 271-272).

Przywolana potrzeba diagnozy, skoncentrowanej na caloksztalcie zycia ucznia,
powinna nastgpi¢ juz w pierwszym etapie ksztalcenia. Podstawa potrzeby jej wdro-
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zenia moze by¢ wystepowanie okreslonych trudnosci w wybranych obszarach funk-
cjonowania ucznia. Zazwyczaj trudnoéci te uwidacznia diagnoza rezultatéw roz-
wojowo-wychowawczych i edukacyjnych, bedaca sktadowa oceny opisowej ucznia
w klasach I-III szkoly podstawowe;j. Jest ona zdecydowanie mato skomplikowana,
poniewaz dziecko, pochodzace nawet z najmniejszych miejscowoséci, mozliwie bli-
sko taczy srodowisko szkolne ze srodowiskiem rodzinnym, lokalnym. W miare uply-
wu czasu $rodowiska te oddalajg si¢ i wowczas znaczenie wzajemnego wplywu bywa
marginalizowane w pracy wychowawczo-opiekuniczej. Zaniedbania w diagnozie, po-
jawiajace si¢ po stronie szkoly w zakresie przyjecia okreslonych celéw i zadan wycho-
wawczych, ewentualnie kontroli i oceny rezultatéw planowanej pracy wychowawczej,
maja swoje negatywne skutki w sferze poznawczo-intelektualnej, emocjonalno-mo-
tywacyjnej, a ostatecznie — w catoksztalcie funkcjonowania ucznia w szkole i poza
nig. Sg to procesy dynamiczne, a utrwalane bywaja nieodwracalne. Wyjsciowe cechy
ucznia, jego wlasciwosci, stan osobowy, postawy, nastawienia motywacyjne oraz za-
chowania moga zosta¢ zmodyfikowane, lecz z zastrzezeniem na jak najwczesniej-
szym etapie edukacji. Jako$¢ uwarunkowan instytucjonalnych szkoly oraz wptywoéw
srodowisk okotoszkolnych w catoksztalcie oddzialywan pozytywnych i negatywnych
tworzg fakty i mity sytuacji szkolnej dzieci i mlodziezy.
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TEACHER REFLECTION IN RECOGNIZING VOCATIONAL SCHOOL YOUTHS’
SITUATION

ABSTRACT: The definition of a person’s social position includes a wide spectrum of
the areas of the person’s life. The school position of children and young people con-
stitutes the basis for the educational work of pedagogues and teacher-educators in
particular. Apart from the pupil’s role in the school, various social systems in the
non-school environment need to be identified. For procedural reasons, the diagnosis
of pupils’ needs is conducted in a narrow or problem-related scope. In the diagnos-
ing process, it is necessary to include the multitude of educational stages among the
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causes of activities that are at times illusory. This necessity, in consequence, makes
it impossible to conduct a comprehensive, individualized and complete diagnosis.
Furthermore, the increasing didactic and examination requirements and the increas-
ingly common engagement of teachers in bureaucratic processes reduces time for
direct contact with pupils. Apart from the situation connected with learning and
school, pupils also contend with many other problems, including economic and liv-
ing conditions. Basic vocational schools are a case in point. At this stage, education
processes, including an improvement of the social competencies of pupils, are highly
limited, as research carried out among pupils from one of basic vocational schools
indicates. Therefore, the abovementioned need for diagnosis focused on the entirety
of the pupil’s life should occur as early as the first stage of education. Negligence in
this area is characterized by specific dynamics, and once this negligence is fixed, its
effects are irreversible. The quality of the school’s institutional determinants and the
influences of school-related environments in the entirety of positive and negative
impacts are determined by the facts and myths of the school position of children and
young people.

KEYWORDS: school position of pupil, comprehensive, educational and didactic
diagnosis, social change.
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