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ABSTRAKT: Przygotowany artykul zawiera analiz¢ zagadnien, znajdujacych sig
w nurcie pedagogiki miedzykulturowej, m.in. poje¢ wielokulturowosci i miedzy-
kulturowosci, kreowania tozsamosci w kontekscie wielokulturowosci oraz edukacji
wielo- i miedzykulturowej. Przedstawiono w nim réwniez sytuacje¢ oséb z uszkodzo-
nym narzadem stuchu oraz tworzong przez nich kulture, ktérej podstawe stanowi
odmienny od dominujacego sposéb komunikowania, czyli jezyk migowy, w relacji
z kulturg grupy dominujacej, jakg stanowig osoby w pelni sprawne, postugujace sie
jezykiem fonicznym. Wspotwystepowanie na tym samym terytorium odmiennych,
nieréwnorzednych kultur wywotluje konsekwencje dla edukacji dziecka niestysza-
cego, na ktore odpowiedzg moze by¢ realizowana metodg nauczania bilingwalnego
jako rozwiazanie, pozwalajace na swobodny rozwdj (szczegélnie jezykowy), a takze
przekaz norm i warto$ci wlasciwych dla kultury mniejszo$ciowej oraz nabywanie
tresci uniwersalnych w sposéb adekwatny do potrzeb wychowankdw.
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Wielokulturowos¢ ujmowana jest czesto jako efekt imigracji ekonomicznej lud-
nosci lub kolonizacji cywilizacyjnej czy politycznej. Podejicie takie moze sugero-
wad, iz wspotwystepujace w danej przestrzeni kultury tworzone sg przez obywateli
réznych panstw. Istnieja réwniez przyklady wspétwystepowania grup spolecznych
w tej samej przestrzeni fizycznej, bedacych obywatelami tego samego panstwa, lecz
o odmiennej kulturze. Dzieje si¢ tak na gruncie polskim, gdzie ludzie styszacy i nie-
styszacy funkcjonuja, Zyja i pracujg na wspélnym terenie, ktérego zakres wyznaczajg
granice kraju, lecz pod wzgledem kulturowym tworza odr¢bne $wiaty. W niniejszym
artykule przedstawiona jest krdtka charakterystyka procesu edukacji dzieci niesly-
szacych, ktérej zadaniem jest wyksztalcenie zdolnosci zyciowych, pozwalajacych
na funkcjonowanie zaréwno w kulturze Gluchych, jak i w kulturze styszacej wiek-
szo$ci oraz odniesienie tych tresci do zatozen edukacji miedzykulturowe;j.

KU EDUKACJI MIEDZYKULTUROWE]

Dla potrzeb rozwazania tego podejscia wazne jest rozréznienie poje¢ wielokul-
turowosci i miedzykulturowosci. Wielokulturowo$¢ ma miejsce w sytuacji wspotwy-
stepowania na danym terytorium réznych kultur czy grup narodowych, etnicznych,
religijnych lub innych, ktére nie wchodzg ze soba w relacje, ograniczajac sie do kon-
taktow zewnetrznych, wymuszonych rzeczywista, fizyczng blisko$cig. Taki ukltad
nie wymaga zaangazowania emocjonalnego. Populacje stanowia odregbne grupy, po-
siadajace wlasne interesy i sposoby ich realizacji, przez co poglebiaja sie tendencje
separacyjne. Spotka¢ mozna réwniez wyrazne napigcia, wystepujace na pograniczu
kulturowym, niejednokrotnie doprowadzajace do konfliktéw. W sytuacji nierdéw-
norzedno$ci wspotwystepujacych grup, zbiorowosé, bedaca w wigkszosci, przeja-
wia dazenia do zasymilowania zbiorowos$ci mniejszo$ciowych (Grzybowski, 2008).
W spoteczenstwie wielokulturowym obecne s3 zaréwno normy i warto$ci uznawane
przez ogol ludzkosci, jak i te specyficzne wylacznie dla danej grupy etnicznej czy
narodowej. Sprawia to, ze spoleczenstwo takie jest homogeniczne w domenie pu-
blicznej, lecz wspiera réznorodnos¢, bedaca sprawa indywidualng czlonkéw danego
spoleczenstwa (Wojakowski, 2004).

Miedzykulturowo$¢ natomiast wystepuje, gdy rézne grupy narodowe, etniczne,
kulturowe itp. zyja na wspélnym terenie, lecz wchodza ze sobg w trwate i regularne
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interakcje, tworzac tym samym zgodng formacje, opartg na wzajemnym szacunku
i zrozumieniu odmiennego sposobu bycia, uznawanych norm i wartosci, a takze
sprawiedliwosci, rozumianej jako réwno$¢ i partnerstwo we wzajemnych relacjach.
Réznice i odrebnodci nie sg tu eliminowane czy wyréwnywane, lecz stanowig funda-
ment, pobudzajacy rozwdj spoleczny, gospodarczy czy polityczny. Wszystkie wspot-
wystepujace zbiorowosci wspoélnie zyja i pracuja, a wystepujace konflikty rozwigzuja
poprzez negocjacje i dochodzenie do kompromisu. W sytuacji nieréwnowagi spo-
tecznej wspotwystepujacych grup zauwazy¢ mozna daznos¢ spolecznosci do integra-
¢ji, rozumianej jako wolno$¢ oséb do wyrazania wlasnej tozsamosci i odrebnosci,
ktéra jednak nie narusza wolnosci innych oséb.

Nie nalezy pojmowa¢ miedzykulturowos$ci wyltacznie jako sytuacji wspdotwyste-
powania w ramach jednego narodu podmiotéw kulturowych, w znaczacy sposob
rézniacych sie od kultury dominujacej. W podejsciu tym nalezy réwniez przyznaé
prawo funkcjonowania osobom odmiennym kulturowo, jednoczesnie akceptujac
trudnosci grup wiekszosciowych i mniejszosciowych, wynikajacych z takiego stanu
rzeczy. Taka relacja pozwala na poszerzenie wspdlnoty relacji kulturowych (zaréwno
w odniesieniu do spoleczenstw, jak i ich sektoréw np. rodzin, szkét itp.) przy jedno-
czesnym zachowaniu wiasnych tozsamoéci (Grzybowski, 2008).

W tak rozumianym podejsciu, jak pisze Nikitorowicz (2004), ,wielokulturowos¢
jest faktem, a miedzykulturowo$¢ zadaniem” (s. 14). Wielokulturowo$¢ to pewien
stan, w ktorym znajdujg sie ludzie, jest konsekwencja rozwoju cywilizacji, natomiast
miedzykulturowo$¢ stanowi cel do realizacji. Tym celem jest wzajemne poznanie,
zrozumienie, wspdlpraca i dialog kultur. Przedrostek ,,miedzy” sugeruje rozwazania
nad relacjami i wzajemnymi interakcjami osdb czy grup. Idei spoteczenstwa miedzy-
kulturowego nie nalezy rozwaza¢ jako utopijnego projektu, bedacego odpowiedzig
na przej$ciowe trudnosci, ale jako realng odpowiedz na wspolczesne wyzwania wo-
bec systeméw spoteczno-kulturowych.

W sytuacji wspotwystepowania na danym terytorium réznych grup kazda oso-
ba musi budowa¢ tozsamos¢ kulturowa, ktdra jest procesem samookreslania siebie
wzgledem skladnikéw rzeczywistosci symbolicznej czy swiata kulturowego (Szczu-
rek-Boruta, 2007). Budowanie tozsamosci wielokulturowej to rozwijanie $wiado-
mosci osoby, ze przynalezy ona do dwéch lub wiecej grup spoteczno-kulturowych,
oraz emocjonalne i wartosciujace znaczenie tego stanu rzeczy. Jest to autodefinicja,
zbiér nadawanych sobie cech, ktdre umozliwiaja przypisanie i utozsamianie siebie
z okre$lonymi grupami (Nikitorowicz, 2004/2005). Tozsamo$¢ wielokulturowa jest
niezwykle dynamiczna i wielowymiarowa. Nie jest czyms staltym, niezmiennym, lecz
podlega ciagtemu procesowi stawania sig. Jej zadanie polega rowniez na integracji
tozsamosci jednostkowej, tozsamosci spolecznej oraz $wiadomego uczestnictwa
w wartoéciach ponadczasowych. Jest ona poddawana nieustannemu i jednoczesne-
mu oddziatywaniu sit samozachowawczych, ktdére implikuja konflikt kulturowy badz
marginalizacje, oraz sil przystosowawczych, ktérych konsekwencja moze by¢ rewita-
lizacja lub akulturacja (Hildebrandt, 2004).
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Na gruncie polskim kluczowym jest postawienie pytania osobom niestyszacym,
ktoéra z okreslajacych ich cech jest wyzej usytuowana w hierarchii: jestemn Polakiem
czy jestem Gluchy? Odpowiedz na pytanie moze sugerowac¢ poczucie przynaleznosci
do $wiata osob styszacych i/lub $wiata 0os6b w uszkodzeniem narzadu stuchu. Sil-
ny zwigzek z jedna kulturg i budowanie tozsamosci kulturowej na jej podstawie nie
wyklucza identyfikacji z kolejng, a wrecz ja wspomaga, co w przypadku czlowieka
nieslyszacego powodowaloby wytworzenie silnych wiezi z osobami o podobnych
problemach zyciowych, stanowiacych solidny fundament do nawigzywania pozy-
tywnych relacji z osobami w odmienny sposéb postrzegajacych otoczenie i komuni-
kujacych sie z nim. Podobnie jezyk migowy, bedacy podstawa tworzenia kultury oséb
Gluchych, moze w sposob znaczacy przyczyni¢ sie do poznawania tradycji, zwycza-
jow, norm i warto$ci wspolnych dla wszystkich Polakéw. Jak pisze Mayor (2001, za:
Hildebrandst, 2004), ,,to nie wielo$¢ jezykow jest czynnikiem podziatu i braku zrozu-
mienia, lecz brak komunikowania miedzy kulturami” (s. 162). Wspieranie i ochrona
jezykow, jakimi postuguja sie mniejszosci narodowe badz jezykowo-kulturowe (za
jaka uwaza sie spotecznos¢ osob kulturowo Gluchych), pozwala na tworzenie nowej
wspolnoty, opartej na zasadach poszanowania i akceptacji réznorodnosci kulturowe;.

Rzeczywisto$¢ wielokulturowa i miedzykulturowa tworza sytuacje zréznicowa-
nia kulturowego, w ramach ktérej realizowany jest proces edukacji. Na tej podstawie
mozna wskaza¢ dwa jej rodzaje: edukacje wielo- i miedzykulturows.

Edukacja wielokulturowa stanowi model dziatan edukacyjnych, ktéry zwraca
uwage na potrzeby réznych grup kulturowych, zamieszkujacych wspélne srodowisko
i jednoczesnie motywuje je do aktywnego w nim uczestnictwa. W tak przedstawio-
nym ujeciu edukacji rola szkoty jest tworzenie programéw ksztalcenia i wychowania
wielokulturowego, uwzgledniajacych kwestie poszanowania kulturowego i etniczne-
go. Zadaniem edukacji wielokulturowej jest m.in. asymilacja mniejszosci kulturowej
z wiekszosécig poprzez popularyzacje kultury dominujacej, przekazywanie jezyka,
historii czy kultury grupy dominujacej, zapobieganie rasizmowi, tworzeniu nega-
tywnych uprzedzen, wychowanie ku tolerancji, przygotowanie do pracy i funkcjono-
wania we wspolnej przestrzeni. Takie podej$cie ma na celu wyréwnanie szans grup
mniejszo$ciowych i zapewnienie im rozwoju przy zachowaniu w tych dziataniach
poprawnosci politycznej. W praktyce edukacyjnej jednak pozwala grupom wiekszo-
$ciowym na wyznaczanie pewnego zakresu swobod wzgledem grup mniejszoécio-
wych. Taka orientacja tylko w niewielkim stopniu pozwala na wyréwnywanie szans
zyciowych grup nieuprzywilejowanych (Nikitorowicz, 2009).

Szkota, bedaca elementem systemu edukacji, staje si¢ miejscem wrazliwym, po-
niewaz na jej gruncie stykaja sie dzialania, zwigzane z przekazem wartoéci domeny
publicznej oraz domeny grupowej. Na tej podstawie moze doj$¢ do wystepowania
napieé, m.in. zwigzanych z edukacja wielokulturows, oraz uzywaniem w ksztalceniu
jezyka ojczystego. Napiecia te powoduja tworzenie dylematéw na gruncie szkoly za-
réwno w stosunku do grup wigkszosciowych, jak i mniejszosciowych, jak np. pytanie
o ingerencje w zycie prywatne i rodzinne, umieszczanie symboli religijnych w miej-
scach publicznych lub trudnosci w osiaganiu dobrej pozycji spotecznej i zawodowej
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osoby edukowanej w jezyku mniejszo$ci kulturowej. Na podstawie stawianych wat-
pliwosci i majac ich §wiadomos¢, mozna konstruowaé odpowiednie strategie eduka-
cyjne (Wojakowski, 2004). W literaturze anglojezycznej wystepuja proby klasyfikacji
tej koncepcji edukacji oraz odpowiadajacych im strategii edukacyjnych. Wymienio-
ne podzialy nie sg rozlaczne. I tak, na przyklad, Gibson (1984, za: Melosik, 2007)
opisuje nastepujaca klasyfikacje:

»  edukacja kulturowo odmiennych (zyczliwa wielokulturowos¢) — dotyczy wycho-
wania i ksztalcenia dzieci z mniejszosci kulturowych. Edukacja stanowi instru-
ment wyréwnywania osiggnie¢ edukacyjnych i spolecznych. W podejsciu tym
nalezy tworzy¢ takie programy, ktére umozliwig zwigkszenie zgodnoséci pomie-
dzy srodowiskiem szkolnym i domowym;

» edukacja dla zrozumienia réznic kulturowych - dotyczy ksztatcenia i wycho-
wania dzieci zaréwno z mniejszoéci, jak i wiekszosci kulturowych. Tworzone
s programy, zachowujace roéznorodno$¢ kulturowa przy jednoczesnym naci-
sku na rozumienie odmiennoéci i minimalizacji rasizmu i uprzedzen;

» edukacja dla pluralizmu kulturowego - pluralizm kulturowy rozumiany jest
jako walka przeciwko narzucanej asymilacji. Program szkolny ma na celu utrzy-
mywanie réznorodnosci kulturowej;

» edukacja dwukulturowa - ksztalcenie, wyposazajace dziecko w kompeten-
cje do réwnoczesnego funkcjonowania w dwdch kulturach. Wskazywana jest
tu konieczno$¢ prowadzenia edukacji dwujezycznej, przy zalozeniu, ze kultura
macierzysta powinna by¢ traktowana jako pierwsza, wlasciwa, a kultura glowne-
go nurty ma stanowi¢ alternatywe. Jednoczeénie propagowana jest sytuacja od-
wrotna, w ktdrej proponuje si¢ zdobywanie kompetencji drugiej kultury osobie,
u ktorej kultura gldwnego nurtu jest wlasna, pierwsza kultura (Melosik, 2007).

Niejako alternatywe dla edukacji wielokulturowej stanowi edukacja miedzy-
kulturowa. Jak pisze Gofron (2004/2005), jest ona ,,odpowiedzig na rzeczywisto§¢
wielokulturowego spoleczenstwa” (s. 64). Jest rowniez konsekwencja niespetnio-
nych oczekiwan i do§wiadczen, zwigzanych z edukacja wielokulturows. Nowa idea
miedzykulturowosci buduje model dziatalno$ci spotecznej, kulturalnej lub oswia-
towej, skierowany na wzajemne poznawanie, rozumienie i rozwijanie kultur oraz
0s6b tworzgcych owe kultury. Skutkiem tak rozumianej edukacji ma by¢ integracja
i wzajemna aktywizacja roznych kregéw spotecznych, a nie, jak mialo to miejsce
w edukacji wielokulturowej, podporzadkowanie mniejszo$ci grupie wigkszosciowej.
Nie istnieje tu jawny badz ukryty program dominacji jednej z grup, inne (w sto-
sunku do edukacji wielokulturowej) jest takze podejscie do wystepujacych réznic.
Nie sa one niwelowane, lecz traktowane jako cecha konstytutywna, czynnik, ktéry
réznicuje dzialania i prowadzi do okreslonych nastepstw (Grzybowski, 2008). Jej
celem jest wnikanie w istote kultur i ich wzajemne odnoszenie si¢ wzgledem siebie.
Niezbedne jest réwniez wychodzenie na pogranicza kulturowe i opanowanie umie-
jetnosci prowadzenia dialogu, negocjacji i poprawnego komunikowania miedzy
kulturami (Nikitorowicz, 1995).
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Realizacji takiego podejscia stuza odpowiednie metody stosowane w edukacji
dzieci i mlodziezy. Sielatycki (2004) proponuje kilka z nich. Sg to: metoda poszuki-
wania wiedzy o innych, poszukiwania wspélnych korzeni, poszukiwania powigzan,
pracy ze stereotypami, zrozumienia i poszanowania odmiennoéci, rozwigzywania
probleméw, budowania wspolpracy oraz metoda poszukiwania scenariuszy przy-
sztosci. Wilasciwy dobér metod jest jednym z warunkow skutecznej realizacji eduka-
¢ji miedzykulturowej na gruncie szkoty.

O KULTURZE GLUCHYCH

Mozna postawic teze, ze osoba styszaca na co dzien nie u§wiadamia sobie faktu,
iz posiada sprawny narzad stuchu. Korzysta z niego przez caly czas, odbiera za jego
pomocg dzwieki z otoczenia, styszy, nie koncentrujac si¢ na tym aspekcie funkejo-
nowania. Nie jest to czynnik regulujacy funkcjonowanie w kulturze oséb styszacych.
Natomiast w srodowisku os6b niestyszacych sytuacja przedstawia sie¢ nieco odmien-
nie. Uszkodzenie narzadu stuchu silnie wplywa m.in. na zachowania, komunikacje,
okres$lanie tozsamosci spotecznej i kulturowej oséb niestyszacych, ich systemy war-
tosci czy organizowanie Zycia spolecznego.

Kulture Gluchych, jak sama nazwa wskazuje, wspottworza gtéwnie osoby Gluche,
czyli posiadajace dysfunkcje narzadu stuchu oraz czujace przynaleznosé¢ do spotecz-
nosci Gtuchych. Moga do niej naleze¢ rowniez osoby niedostyszace lub rodziny oséb
Gluchych, jednak musza one postugiwac si¢ jezykiem migowym i silnie identyfiko-
wac sie z owg kultura.

Gluchota rozumiana jest w niniejszym tekscie jako calkowite zniesienie czynno-
$ci narzadu stuchu lub glebokie uszkodzenie, ktére pomimo korekcji przy pomocy
aparatéw wzmacniajacych utrudnia, ogranicza lub uniemozliwia orientacje w oto-
czeniu i porozumiewaniu si¢ z osobami styszacymi (Sowa, 1997). Osoby z takim
uszkodzeniem stuchu odbieraja informacje drogg wzrokows. Najpowazniejszym
nastepstwem gluchoty jest niemozno$¢ opanowania mowy ustnej droga natural-
ng, tj. przez nasladowanie slyszanej mowy otoczenia. Wystepuja réwniez trudnosci
w kontaktach z ludzmi styszacymi, ktére powoduja tendencje izolacyjne i tworzenie
sie grup mniejszosci jezykowej postugujacej sie gtéwnie jezykiem migowym lub mi-
ganym (Eckert, 2001; Szczepankowski, 1999).

Specyfika deficytu, jaki posiadajg ludzie gtusi, sprawia, ze zajmuja oni szczegolne
miejsce wérdd osdb z niepelnosprawnoscia, poniewaz ich integracja ze spoteczen-
stwem nie moze by¢ pelna, nawet przy duzej pomocy 0séb z zewnatrz. Osoby niesty-
szace czesto wcale nie mowig lub méwia bardzo niewyraznie, uzywajac jednoczesnie
niezrozumiatych dla wigkszosci ludzi migéw. Takie osoby staja sie dla styszacej wiek-
szosci obcymi, jakby cudzoziemcami we wlasnym kraju. Sg skazani na ograniczenie
kontaktéw, uzaleznieni od opiekunéw, ttumaczy i specjalistow. Natomiast niesty-
szacy w swojej wspolnocie przestaje by¢ niepelnosprawny, staje sie réwnym poéréd
réwnych. Dlatego osoby te zyja w coraz bardziej wyizolowanych kregach, stajac sie
grupa coraz bardziej hermetyczna dla innych. Postuguja si¢ wlasnym jezykiem, maja
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wlasne odmienne wartosci, obyczaje i zasady moralne. Wspdlnota ta ma na celu
skuteczniejszg walke o realizacje celéw politycznych, stabilizacje psychospoleczng
wobec $wiata styszacych oraz wspdlng organizacje wolnego czasu (Leszka, 2008;
Prillwitz, 1996).

Spotecznos¢ ta tworzy wlasng kulture, na ktérg sktadajg si¢, miedzy innymi, takie
elementy, jak:

» sztuka osob Gluchych (deaf art), a w niej teatr migowy, pantomima, film, lite-
ratura, malarstwo, fotografia, poruszajace m.in. tematy zwigzane z problema-
mi zycia codziennego 0séb nieslyszacych lub jezykiem migowym. Czesto w tej
tworczosci pojawiajg sie symbole uszu lub dioni;

»  przynaleznos¢ i tworzenie odrebnych organizacji w skali kraju i $wiata, maja-
cych na celu samopomoc, dziatalno$¢ integracyjna, rehabilitacyjna czy eduka-
cyjna, np. Polski Zwigzek Gluchych, Swiatowa Federacja Gluchych;

» organizacja czasu wolnego poprzez turystyke i rekreacje oséb niestyszacych lub
sport Gluchych - przytoczy¢ tu warto olimpiady niestyszacych czy dzialalnos¢
Polskiego Zwigzku Sportowego Gluchych;

» stale rozwijajaca sie dziatalno$¢ naukowa, zajmujaca sie badaniem polskiego
jezyka migowego oraz promowaniem kultury Gluchych, a takze organizacja
przedsiewzig¢ kulturalno-naukowych, np. konferencje naukowe ,Glusi maja
glos”, Festiwale Kultury Gluchych;

» duszpasterstwa 0sob niestyszacych, w ramach ktérych koncentruje sie aktyw-
nosc¢ religijna tych oséb;

»  specyficzne wylacznie dla kultury Gluchych reguly grzecznosciowe i zwyczaje,
stosowane wedlug savoir vivre osob niestyszacych oraz postugiwanie sie przy-
domkami migowymi, ktére mozna okresli¢ jako substytut nazwiska, lecz posia-
dajacy nieco inny charakter.

Oczywiscie, podstawa tworzenia kultury Gluchych jest specyficzny sposéb ko-
munikacji, jakim jest jezyk migowy. Kannapell (zatozycielka Deaf Pride - organizacj,
podnoszacej $wiadomos¢ whasnej odrebnosci wsréd ludzi Gluchych) uwaza jezyk
migowy za kluczowy dla tozsamosci spolecznej Gluchych. Stwierdza: ,Mdj jezyk
to ja [...] Odrzuci¢ jezyk migowy oznacza odrzuci¢ Gluchych... gdyz jest szczegol-
nym wytworem Gluchych jako spotecznosci... to jedyna rzecz, ktéra nalezy wylacz-
nie do nas” (Czajkowska-Kisil, Klimczewska, 2007, s. 73-74). Dla 0s6b niestyszacych
jezyk migowy jest elementem identyfikacji kulturowej i spolecznej, jest naturalng
formg komunikacji, daje pelng mozliwo$¢ wyrazenia siebie oraz jest czynnikiem sil-
nie integrujacym spoteczno$¢ Gluchych.

Jezyk migowy jest gléwnym wyréznikiem kultury Gluchych oraz zapewnia jej
ciaglos¢. Spoteczno$¢ Gluchych w poréwnaniu do innych mniejszoéci jezykowych,
pomimo przebywania w $rodowisku oséb postugujacych si¢ innymi jezykami (fo-
nicznymi), trwa i kultywuje komunikowanie w jezyku migowym, poniewaz jezyki
foniczne sg im wcigz zmystowo niedostepne i nie maja duzego wplywu na funkejo-
nowanie tej spolecznosci. Jezyk ten, réwniez inaczej niz w innych mniejszo$ciach,
nie jest przekazywany z pokolenia na pokolenie. Tylko okotlo 5 do 10 procent dzieci
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nieslyszacych ma nieslyszacych rodzicéw, w zwiazku z czym - postuguje si¢ jezy-
kiem migowym od urodzenia. Wiekszo$¢ dzieci uczy sie go dopiero w szkole dla
niestyszacych. Dlatego, jak pisze Urszula Bartnikowska (2010), ,ta spolecznos¢ jezy-
kowa »rodzi sie« na nowo z kazdym kolejnym pokoleniem” (s. 49).

Mozna postawi¢ pytanie, jakie konsekwencje dla edukacji dzieci niestyszacych
bedzie wnosi¢ fakt wspotwystepowania kultury styszacych i Gluchych? Mamy
tu do czynienia ze wspotwystepowaniem kultur nieréwnorzednych. Biorac pod uwa-
ge liczebnos¢ grup, ludzie styszacy stanowia oczywista wiekszo$¢. W takiej sytuacji
wyrdzni¢ mozna trzy sposoby traktowania réznic kulturowych: asymilacje, izolacje
lub edukacje miedzykulturowa (Szkudlarek, 2003).

EDUKACJA DWUJEZYCZNA - JEZYK MIGOWY I POLSKI

Zalozenia edukacji miedzykulturowej w kontekscie kultury Gtuchych moga by¢
realizowane w oparciu o wspdlczesnie propagowana metode nauczania dwujezycz-
nego (bilingwalnego). Koncepcja dwujezycznosci w edukacji Gluchych rozwinela
sie w Szwecji w latach osiemdziesigtych XX wieku, zaklada ona prawo do nauczania
w Szwedzkim Jezyku Migowym. Slyszacym rodzicom dzieci gtuchych oferuje sie lek-
toraty jezyka migowego, pomoc psychologiczng oraz kontakt ze spotecznoscia oséb
Gluchych.

Pelna dwujezyczno$¢ dziecka niestyszacego wystepuje w sytuacji posiadania
przez nie dobrze rozwinietej kompetencji zaréwno w pismie, jak i w mowie. Aby
zrealizowac ten cel, dziecko musi wynie$¢ z domu rodzinnego jezyk pierwszy, czyli
rodzimy (w przypadku dziecka niestyszacego - jezyk migowy). Jezyk ten musi mie¢
wysoki prestiz spoleczny, podtrzymywany przez nauczycieli. W momencie rozpo-
czecia edukacji szkolnej, nauka odbywa sie¢ w tym jezyku. W programie nauczania
wystepuje przedmiot, w ktérym uczniowie niestyszacy przyswajaja wiedze na temat
jezyka migowego, podobnie jak uczniowie styszacy uczg si¢ jezyka rodzimego. Reali-
zowany jest rowniez przedmiot, na ktérym omawiane sg tresci zwigzane z jezykiem
fonicznym, wprowadzanym w pierwszej kolejnosci w odmianie pisanej. Jezyk ten,
ktory jest rownoczesnie sposobem komunikacji styszacej wigkszosci, jest traktowa-
ny jako obcy, dlatego tez konieczne jest zastosowanie dydaktyki jezyka obcego, np.
poprzez prace opartg na tekstach. Analiza tekstéw sporzadzonych w jezyku narodo-
wym powinna sie¢ odbywaé w oparciu o jezyk migowy, natomiast nauka gramatyki
powinna by¢ traktowana jako uzupelnienie wiedzy w trakcie analizy tekstu, a nie
nauczana na odrebnych lekcjach. Budowanie $wiadomosci dwujezycznej odbywa
sie w trakcie ciaglego zestawiania i poréwnywania ze sobg systeméw jezykowych.
Nalezy réwniez umozliwi¢ tworzenie przez dziecko samodzielnych tekstow w je-
zyku narodowym, aby mogtlo si¢ uczy¢ na wlasnych bledach. Dzieci gluche moga
by¢ nauczane innych jezykéw migowych (np. Brytyjskiego Jezyka Migowego [BSL],
Amerykanskiego Jezyka Migowego [ASL]), analogicznie do sytuacji, w ktdrej dzieci
slyszace ucza si¢ jezykow fonicznych innych panstw (np. jezyk angielski) (Czajkow-
ska-Kisil, 2006; Swidzinski, 2007).
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Aby koncepcja nauczania dwujezycznego mogla by¢ realizowana, musza by¢ spet-
nione pewne warunki. Jezyk migowy musi by¢ traktowany jako jezyk pierwszy, czyli
macierzysty dziecka niestyszacego. Nalezy odrzuci¢ myslenie o komunikacji migo-
wej jako o stygmacie inwalidztwa czy obserwowalnym symbolu niepetnosprawnosci.
Jezyk ten jest wartoscia dla srodowiska osob Gluchych, jest elementem identyfikacji
kulturowej i czynnikiem silnie integrujacym. Posiada on wszystkie cechy jezyka na-
turalnego i powinien by¢ uznawany na réwni z jezykami fonicznymi. Dodatkowo,
moze by¢ nabywany przez dzieci w sposéb naturalny. Dziecko moze za jego pomoca
kontaktowa¢ sie z otoczeniem i wyraza¢ siebie w réwnym stopniu, jak dzieci stysza-
ce, korzystajace z jezyka polskiego. Efekty nauczania dwujezycznego zaleza w duzej
mierze od motywacji dziecka. Musi ono w pierwszej kolejnosci doswiadczy¢ akcep-
tacji swojego jezyka, aby mdc uczy¢ si¢ jezyka wiekszosci. Negatywna motywacja
moze spowodowaé opoéznienie procesu uczenia sie jezyka obcego, np. w sytuacji
doswiadczania dyskryminacji wlasnego jezyka. W tej metodzie to wlasnie jezyk mi-
gowy (rodzimy) daje dziecku niestyszacemu ogromne szanse na poznanie kultury
i jezyka styszacej wickszo$ci. Jezyk polski nie jest najlepszym narzedziem, stuzacym
realizacji tego celu, gdyz ,nie mozna uczy¢ nieznanego przez nieznane” (Czajkow-
ska-Kisil, Klimczewska, 2007, s. 77; Bouvet, 1996). Co wazne, w podejsciu tym komu-
nikacja migowa jest postulowana jako istotna réwniez w rozwoju jezykowym dzieci,
posiadajacych wszczepiony implant stuchowy, takze tych, ktérym implant stuchowy
zostal wszczepiony bardzo wczesnie, a wigc przed ukonczeniem pierwszego roku
zycia, a ktore dzieki temu majg duzo wigksza mozliwo$¢ postugiwania si¢ jezykiem
fonicznym jako pierwszym (Knoors, Marschark, 2012).

Na gruncie polskim nauczanie dwujezyczne dzieci niestyszacych nie jest po-
wszechnie praktykowane (pionierska role odgrywa tu Instytut Gluchoniemych
w Warszawie), cho¢ pojawiajg si¢ pierwsze przestanki dziatan, zmierzajacych do jego
wprowadzenia. W Projekcie zalozen do projektu ustawy o jezyku migowym i innych
srodkach wspierajacych komunikowanie sie (2010), opracowanym przez Rzecznika
Rzadu ds. Oséb Niepelnosprawnych, znalazt sie zapis o koniecznosci przestrzegania
zasady swobodnego wyboru, ktéra méwi:

Wybér metody komunikowania sie¢ osoby niestyszacej, niedoslyszacej i gtu-
choniewidomej jest jej wylacznym i niezbywalnym prawem. Powinna ona
mie¢ prawo w szczegolnosci do dwujezycznego wychowania w rodzinie,
przedszkolu i procesie edukacji szkolnej. W przypadku osoby niepelnoletniej
0 jej sposobie komunikowania si¢ musza decydowaé wylacznie jej rodzice
(opiekunowie prawni) oraz ta osoba. Elementem prawa swobodnego wyboru
jest prawo do informacji, juz na etapie diagnozy, na temat wszystkich dostep-
nych sposobéw komunikowania si¢ oraz srodkéw wspierania komunikowa-
nia si¢ i zwigzanych z nimi metod rehabilitacji (s. 6).

Niestety, w Ustawie z dnia 19 sierpnia 2011 r. 0 jezyku migowym i innych $rod-
kach komunikowania si¢ (2011) powyzszy zapis nie znalazl si¢. Kwestie zwigzane
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z edukacjg jezykowa dzieci niestyszacych zostaly w niej pominiete (z wyjatkiem do-
finansowan do dobrowolnych szkolen jezyka migowego). Wskazuje ona, ze osoby
trwale lub okresowo doswiadczajace trudnoéci w komunikowaniu sie majg prawo
do swobodnego korzystania z wybranej przez siebie formy komunikowania sie, lecz
zapis ten dotyczy wylacznie kontaktéw oséb niestyszacych i gluchoniewidomych
z administracjg publiczna, stuzbami ratowniczo-interwencyjnymi i jednostkami
ochrony zdrowia. Natomiast jest to pierwszy polski akt prawny, w ktérym polski je-
zyk migowy zostal opisany jako jezyk. Powotuje on do zycia Polska Rade Jezyka Mi-
gowego, bedaca organem doradczym ministra wlasciwego do spraw zabezpieczenia
spotecznego, ktorej celem jest m.in. upowszechnianie i promowanie wiedzy o jezyku
migowym i wskazywanie propozycji rozwiagzan wplywajacych na funkcjonowanie
0s6b, majacych trudnosci z komunikowaniem sie, w tym zwigzanych ze stosowa-
niem jezyka migowego.

Kwestie edukacji dwujezycznej sa wprost oméwione w Konwencji Praw Oséb
Niepelnosprawnych, ktéra powstata w 2006 roku, ale zostala ratyfikowana przez
Polske 6 wrzeénia 2012 r. Znajduja si¢ w niej zapisy, wskazujace na ksztalcenie dwu-
jezyczne jako prawo osob niestyszacych i podajace sposoby realizacji tych praw. Ar-
tykul 24, pkt 3 naktada na panstwa-strony obowiazki:

[...] (b) ulatwianie nauki jezyka migowego i popieranie tozsamo$ci jezykowej

spotecznosci osob gluchych,

(c) zapewnienie, ze edukacja 0s6b, w szczegolnosci dzieci, ktore s3 niewidome,
gluche lub gltuchoniewidome, bedzie prowadzona w najodpowiedniejszych

jezykach i przy pomocy sposobéw i srodkéw komunikacji najodpowiedniej-
szych dla jednostki, a takze w $rodowisku, ktére maksymalizuje rozwéj edu-
kacyjny i spoteczny.

4. Aby wesprze( realizacje tego prawa, Panistwa Strony podejma odpowiednie

$rodki w celu zatrudniania nauczycieli, w tym nauczycieli niepelnospraw-
nych, ktérzy majg kwalifikacje w zakresie uzywania jezyka migowego i/lub

alfabetu Braillea, oraz w celu szkolenia specjalistow i personelu, pracujacych

na wszystkich szczeblach edukacji. Takie szkolenie bedzie obejmowac wiedze
na temat probleméw niepelnosprawnosci i korzystanie ze wspomagajacych

(augmentatywnych) i alternatywnych sposobéw, srodkéw i form komunikacji,
technik i materiatéw edukacyjnych, w celu wspierania oséb niepelnospraw-
nych (Konwencja o prawach oséb niepelnosprawnych sporzadzona w No-
wym Jorku dnia 13 grudnia 2006 r. z dnia 13 grudnia 2006, 2012, s. 13).

Nowa szansg na realizacje czesci zatozen edukacji bilingwalnej oraz przeznacze-
nie wigkszej iloci czasu na nauke i komunikacje w jezyku migowym jest wejscie
w zycie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 grudnia 2014 r.,
zmieniajgcego rozporzadzenie w sprawie ramowych planéw nauczania w szko-
tach publicznych (2014), ktére daje mozliwos¢ odbywania nauki jezyka migowego
w szkole w wymiarze do 3 godzin tygodniowo.
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Zalozenia edukacji miedzykulturowej w odniesieniu do kultury oséb nieslysza-
cych mogg by¢ realizowane réwniez poprzez odpowiednie szkolenie nauczycieli i pe-
dagogéw szkolnych, majace na celu propagowanie idei uznawania Gluchych nie za
osoby niepelnosprawne lub chore, lecz jako mniejszos¢ jezykowo-kulturows, ktéra
jest w stanie samodzielnie funkcjonowaé w $rodowisku spotecznym. Innym sposo-
bem realizacji tego zalozenia jest zatrudnianie niestyszacych nauczycieli w szkotach
i osrodkach szkolno-wychowawczych dla dzieci niestyszacych. Obecnie, odnotowuje
sie wzrost liczby zatrudnien nauczycieli, posiadajacych uszkodzony zmyst stuchu.

Na szczeblu szkolnictwa wyzszego prawo osoby niestyszacej do edukacji i jej
mozliwo$¢ ksztalcenia realizowana jest poprzez funkcje thumacza jezyka migowego,
ktérego zadaniem jest, z jednej strony, przeklad tresci ¢wiczen lub wykladéw z jezy-
ka fonicznego na jezyk migowy, lecz z drugiej strony — umozliwia réwniez aktywny
udzial studenta niestyszacego w zajeciach poprzez translacje odwrotna, tzn. z jezyka
migowego na jezyk foniczny. Uczen taki moze ,,zabiera¢ glos” w dyskusji, pracowa¢
w zespole, na biezgco realizowaé zadania i projekty w czasie trwania zaje¢. Wykazuje
postawe aktywna, jest zaangazowany w proces dydaktyczny, przez co moze szybciej
i efektywniej zdobywaé wiedze.

Do dziatan, majacych na celu realizacje zatozen pedagogiki miedzykulturowej,
mozemy zaliczy¢ réwniez opracowywanie wielokulturowych programéw nauczania,
poruszajacych tre$ci poszanowania odrebnosci kulturowej. Szkota powinna staé sie
miejscem, w ktérym uznaje si¢ réznorodnos¢ kulturows. Dlatego, w ramach pro-
gramow nauczania przeznaczonych dla dzieci Gluchych, nalezy wprowadzi¢ tresci,
zawierajace elementy historii czy sztuki Gluchych, ktére moga pozytywnie oddzialy-
wa¢ na podstawowa potrzebe przynaleznosci, stabilnoéci czy identyfikacji z dziedzic-
twem, dorobkiem przodkéw dziecka niestyszacego.

Edukacja miedzykulturowa jest odpowiedzia na istnienie spoteczenstwa wielo-
kulturowego. W rezultacie jej oddzialywan dochodzi do adaptacji kulturowej, czyli
wzajemnej tolerancji dwu kultur. Wedlug jej zalozen, nalezy projektowa¢ takie dzia-
tania i rozwigzania pedagogiczne, ktére nie naruszatyby intereséw Zadnej ze stron.
W odniesieniu do kultur 0séb styszacych i niestyszacych postulat ten realizuje meto-
da dwujezycznego nauczania dzieci niestyszacych, ktéra umozliwia pelne rozwinie-
cie kompetencji w jezyku rodzimym, dajacym mozliwo$¢ pelnego wyrazania siebie
juz od najwczesniejszych lat zycia i identyfikacji ze spotecznoscia oséb Gluchych,
a z drugiej strony umozliwia nauke jezyka narodowego, bedacego narzedziem w ko-
munikacji ze srodowiskiem styszacej wiekszosci.
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BILINGUAL LEARNING FOR LANGUAGE DEVELOPMENT OF DEAF CHILDREN
IN THE CONTEXT OF INTERCULTURAL EDUCATION

ABSTRACT: The article includes an analysis of issues concerning the question of in-
tercultural pedagogy, i.e. the notions of multiculturalism and interculturalism, cre-
ating identity in the context of multiculturalism and multicultural and intercultural
education. It also presents the situation of people with hearing impairment and the
culture they create on the basis of sign language, a way of communication different
from the dominant one, in relation with the culture of the dominant group, people
who are perfectly able and use the phonic language. Coexistence of distinct cultures
of unequal status in the same area has consequences for the education of a deaf child.
One solution might be a method of bilingual teaching that enables unimpeded de-
velopment (in particular language development) while passing on norms and values
typical of the minority culture and acquiring general facts in a manner appropriate
to the learner’s needs.
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1. Watki poruszane w niniejszym artykule znajduja swoje rozwinigcie w przygotowywanej przeze mnie
dysertacji doktorskiej pt. Wzajemne uczenie si¢ siebie 0séb gluchych i styszgcych w projekcie edukacyj-
nym. Z badat w dzialaniu, przygotowywanej na Wydziale Nauk Pedagogicznych Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzszej we Wroctawiu pod opieka naukowg promotor Prof. DSW, dr hab. Bogustawy Doroty Goleb-
niak oraz promotor pomocniczej dr Malgorzaty Piaseckie;j.
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Czes¢ 1. Studia i rozprawy



