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Irlandzkie programy edukacyjne
zapobiegajace wykluczeniu

ABSTRAKT: Artykul jest syntetyczng relacja z badan nad irlandzkimi edukacyjny-
mi programami pomocowymi i sklada sie z dwdch czesci. Cze$¢ pierwsza zawiera
opis beneficjentdw, do ktérych adresowane sa programy, jak rowniez przedstawia ich
polozenie w odniesieniu do tej samej grupy spotecznej w Polsce. Pokrétce opisana
jest réwniez historia irlandzkich edukacyjnych programéw pomocowych, w sposéb
szczegdlowy program DEIS, ktéry jest aktualnym instrumentem polityki, skierowa-
nym na przeciwdzialanie zjawisku edukacyjnych nieréwnosci. Druga czes$¢ artykutu
skupia si¢ na zdefiniowaniu zjawiska, ktéremu programy pomocowe probuja prze-
ciwdziala¢. Autor przybliza zagadnienia reprodukcji kulturowej i kolonizacji habitu-
sow, szukajac odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb polaczy¢ dwa odmienne $wiaty
w jednym polu szkotly, unikajac przy tym kolonizacji grup podrzednych. W rezulta-
cie, nastepuje proba analizy opisywanego zjawiska z perspektywy pedagogiki kry-
tycznej.

SLOWA KLUCZOWE: edukacyjne poszkodowanie, edukacyjna strata, emancypacja,
habitus, kulturowa kolonizacja, kulturowa reprodukgja, Irlandia, edukacyjne progra-
my pomocowe.
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Praktyczng strong Irlandzkich Edukacyjnych Programéw Pomocowych zapre-
zentuje na bazie badan etnograficznych, wedlug modelu etnografii interpretacyjnej
Normana Denzina (2003), ktére przeprowadzilem w trakcie stazu w 2012/2013 roku
w jednym z programéw w Dublinie, pracujac w charakterze analityka danych i na sta-
nowisku nauczyciela pomocniczego. Nastepnie przeprowadze krytyczng analize dys-
kursywnej strony zagadnienia. W ramach wstepu postaram si¢ rdwniez, w sposob
krotki i zwiezly, przedstawi¢ rys historyczny irlandzkich edukacyjnych programéw
pomocowych oraz grupy beneficjentéw, do ktorych adresowane sg te programy.

Rozpoczne od wskazania podloza, kontekstu, w ktérym dzialaja, co mocno od-
réznia je od polskich inicjatyw w tym zakresie. Najlepiej bedzie przedstawi¢ te rozni-
ce w $wietle polskich programéw.

»SOCIAL” PO IRLANDZKU

W Polsce mamy kilka wigkszych programéw, obejmujacych szerzej zagadnienie
wykluczenia, dziatajacych z inicjatywy i pod patronatem Ministerstwa Pracy i Poli-
tyki Spolecznej, sg to m.in.: ,,Aktywne formy przeciwdzialania wykluczeniu spotecz-
nemu’, edycje w latach: 2005-2010 i 2011-2015, Krajowy Program Przeciwdziatania
Ubéstwu i Wykluczeniu Spotecznemu 2020, Nowy Wymiar Aktywnej Integracji
(i sporg liczbe wersji lokalnych). Programy te dotycza wielu aspektéw polityki spo-
tecznej panstwa (zagadnienia biedy, bezdomnosci, wykluczenia dzieci i mlodziezy,
bezpieczenstwa i aktywnosci oséb starszych itp.) oraz stanowig raczej analityczne
opracowanie czy teoretyczna wizje, szczegélnie drugi z nich, tego, co i jak powinno
sie zrobi¢ w latach 2014-2020, niz faktyczne (praktycznie) dzialajace i juz wprowa-
dzone w zycie rozwigzania. Tym bardziej warto przesledzi¢ dzialajace juz od wielu lat
programy w Europie Zachodniej, na ktérych zreszty wzoruja si¢ nasze polskie roz-
wigzania. W sposéb szczegdlny mojg uwage zwrocilo przestanie wyjsciowe jednego
z polskich programéw, dzialajacego pod tytulem: Aktywne formy przeciwdziatania
wykluczeniu spotecznemu: ,,Dzisiaj, zasady solidaryzmu spolecznego oraz aktywnych
form pomocy (praca zamiast zasilku) wyznaczaja cele modeli ustug spolecznych
i ochrony socjalnej” (Ministerstwo Pracy i Polityki Spolecznej. Departament Pomocy
i Integracji Spolecznej, 2010).
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Rozwinmy zatem ten skrét myslowy: ,,praca zamiast zasitku” Nie ma tu miejsca
na doglebng analize teoretycznego zaplecza czy filozofii, stojacej u podtoza polity-
ki spotecznej w Polsce, interesuja mnie gtéwnie dwie kwestie: jej faktyczny wymiar
(jaka pomoc rzeczywiscie jest udzielana osobie, ktéra utracita prace i pozostaje bez
srodkéw do zycia) oraz teoretyczne ,nachylenie”. My$l przewodnia programéw
skondensowana w hasle ,,Praca zamiast zasitku” wydaje sie sugerowa¢ bardziej ak-
tywizujaca role opieki spotecznej, niz jej funkcje ostonowa. I to staje si¢ kluczowsa
réznicg pomiedzy polityka spoleczng Polski a Irlandii. Ma to swo6j wymiar ekono-
miczny, sprowadzajacy sie do formy finansowej pomocy. Absolwent szkoly $redniej
lub szkoly wyzszej, ktéry posiada status osoby bezrobotnej, ale ktory nie przepra-
cowal w ciggu ostatnich 18 miesiecy chociaz 12 miesiecy w ramach umowy, z ktorej
zostang odprowadzone skladki, nie ma prawa do otrzymania zadnego zasitku. Wiek-
szo$¢ absolwentow szkot jest w takiej sytuacji, gdyz prace, ktére sa w stanie podjaé
podczas nauki szkolnej, sa przewaznie zawarte na podstawie ,,uméw $mieciowych’,
ktére w pdzniejszym czasie niczego im nie gwarantujg. Pozostale osoby bezrobotne,
ktére maja prawo do zasitku, otrzymuja go w réznej wysokosci, w zaleznosci od licz-
by przepracowanych lat, ale zawsze tylko na okres do 12 miesiecy. Potem sg juz zdani
tylko na siebie. W Polsce urzedy pracy klada nacisk na pomoc w znalezieniu pracy
dla takich osdb, ale to, czy czlowiek ma co jes¢ lub gdzie mieszka¢ zanim zdobedzie
prace, nie miesci si¢ w zakresie pomocy. Wlasnie ta roznica bedzie dobrym punktem
odniesienia do opisania specyfiki irlandzkiej wizji pomocy.

W Irlandii jest na odwrét, najpierw zapewnia si¢ najubozszym rodzinom zycie
na poziomie minimum egzystencjalnego w postaci réznych zasitkéw pienig¢znych,
dopiero potem wprowadza si¢ programy pomocowe (wsparcie w powrocie na rynek
pracy czy w zdobyciu wyksztalcenia). Majac na uwadze t¢ réznice, przyblize nie-
co, do jakich grup jest kierowana pomoc i jakie minimum socjalne mamy na mysli.
Mamy tu do czynienia, przede wszystkim, z osobami bezrobotnymi i stabiej zarabia-
jacymi czfonkami klasy robotniczej, ktdrzy zamieszkuja gorsze dzielnice miast (kla-
se robotnicza, working-poor, underclass, czy w terminologii Guya Standinga — dolny
prekariat; Standing, 2014). W duzym uproszczeniu, polityka ta zaktada, co prawda,
platng opieke medyczng, platne prywatne zlobki/przedszkola i oplate za edukacje
na poziomie wyzszym, ale jednocze$nie olbrzymie socjalne zabezpieczenie w przy-
padku utraty pracy, m.in. ,,dozywotni” zasilek przechodzacy w emeryture (obecnie
to 188 euro tygodniowo + doptata w wysokosci 60% kosztéw wynajmu mieszkania,
doplaty do paliwa, a takze z uwagi na minimalny dochdd, otrzymanie Medical Card

- ma ja okolo 40% spoleczenstwa, upowaznia ona do bezptatnych $wiadczen me-
dycznych i niemal bezptatnych lekéw - leki za symboliczne 1 euro). Nie moge tu nie
wspomnie¢ o olbrzymiej réznicy, jaka dzieli te grupy od tych samych srodowisk
w Polsce, roznicy spowodowanej wyjatkowa sytuacja ekonomiczng klasy robotniczej
(posiada ona w Irlandii wysoki prestiz, np. malarz, murarz czy hydraulik to zawody
dobrze platne i dajagce powdd do dumy, natomiast olbrzymi nacisk na BHP w pra-
cy powoduje duzo mniejsze tempo pracy i ilo§¢ wykonanej pracy, co przeklada sie
na mniejsze zmeczenie, przy jednoczesnym minimalizowaniu pracy fizycznej po-
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przez uzycie maszyn), wspomniang odmienna polityka socjalng w Irlandii. Takze
wysoki zasilek rodzinny (150 euro miesiecznie na dziecko, co wystarcza na zaspo-
kojenie podstawowych jego potrzeb — wyzywienie i ubranie) i doptaty do wyprawki
szkolnej i mundurkéw.

Wiele rézni opisane modele polityki spotecznej: zakres §wiadczen przeznaczo-
nych dla oséb bezrobotnych, koncepcja pomocy spolecznej, istotne jest tez od-
mienne usytuowanie klasy robotniczej w strukturze spotecznej. Najwazniejsze jest
to, ze tego rodzaju zabezpieczenia sytuuja osobe bezrobotna w Irlandii na poziomie
materialnym poréwnywalnym do standardéw zycia klasy $redniej w Polsce (bar-
dzo czgsto domek w zabudowie szeregowej i samochoéd stanowig tu standard), cho,
co wazne, z wyjatkiem braku prestizu i tego, co Paul Willis (2005) ujmuje jako brak
rytualéw przejécia:

Najwazniejsze jest chyba to, Ze zarobek pozostaje nadal zlotym kluczem,
otwierajagcym droge do samodzielnego gospodarstwa (hipoteka, czynsz, ra-
chunki), bez rodzicéw, poza pracg i poza produkcja. Dom jest realnym wcie-
leniem wolno$ci pracownika i jego niezalezno$ci od kapitatu - oczywiscie,
poza praca zarobkowa, ktéra jest ceng tej niezaleznosci. [...] Dom to sfera
prywatnosci, bezpieczenstwa i ochrony przed przemocy i wyzyskiem pracy,
a takze przed patriarchalnymi zaleznosciami domu rodzinnego oraz nieusta-
ng zmiennoscia rynku.[...] Oddzielne gospodarstwo jest nadal uniwersalnym
celem kazdego cztonka klasy robotniczej, obietnicg ciepla i bezpieczenistwa,
ktore rownowazg ryzyko i chtéd doswiadczany w pracy. [...] Brak zarobkéw
oznacza brak klucza do przysztosci.

[...]

Zarobki zatem, poza wprowadzeniem w $wiat konsumpcji, umozliwiaja se-
rie kulturalnych wyzwolen. Dajg poczucie dorostoéci i pewnosci siebie [...]
bezrobocie wiréd mlodziezy zniszczylo nie tylko ekonomiczne mechanizmy
przejscia, lecz takze kulturalne, spoleczne i polityczne w ksztalceniu pojawia-
jace sie w zwiazku z niekorzystnym socjalnym i ekonomicznym potozeniem
uczniéw, ktore uniemozliwia im czerpanie adekwatnego benefitu z edukacji
w szkole (s. 124-126).

Ale, co ciekawe, pomimo niezlej sytuacji ekonomicznej (zaréwno bezrobotnych,
jak i uczniéw pochodzacych z klasy robotniczej), dzieci z rodzin objetych pomoca
i tak stanowia ,,odpad” szkolny. Nie chce tu powiedzie¢, ze czynniki ekonomiczne
(warunki socjalno-bytowe) nie przekladaja sie na wyniki szkolne, ale raczej, ze w sy-
tuacji ich wzglednego zaspokojenia zaczynaja odgrywac wigksza role czynniki miek-
kie, kulturowe (inna hierarchia wartosci, inny $wiat Zycia codziennego, inne aspira-
cje, inne sposoby spedzania czasu wolnego itd.).
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ZARYS HISTORII IRLANDZKICH
EDUKACYJNYCH PROGRAMOW POMOCOWYCH

Irlandzka pomoc dla dzieci otwiera akcja darmowych podrecznikéw i positkow
dla najbardziej potrzebujacych, ktéra datuje si¢ na poczatek XX wieku.

Pierwszy pilotazowy projekt ruszyt w 1969 roku, pod nazwg: Rutland Street Pro-
ject. W projekcie tym pomoc zogniskowana byta na uczniach klas zerowych, maja-
cych problem z osiaggnigciem gotowosci szkolnej.

W 1984 roku rozpoczat swe dzialanie Disadvantaged Area Scheme. Program
ten zostal wprowadzony w rejonach zakwalifikowanych jako bedace w niekorzystnej
sytuacji (disadvantaged areas) i szkotach ubiegajacych si¢ o taki status. Szkoly te zo-
staly ocenione i uszeregowane pod wzgledem waznosci zapotrzebowania na pomoc.
W ocenie pod uwage wzieto nastepujace socjoekonomiczne i edukacyjne wskazni-
ki: poziom bezrobocia, warunki mieszkaniowe, posiadanie karty medycznej, a takze
informacje o podstawowym poziomie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem i li-
czenia (literacy i numeracy). Dodatkowo, w ocenie uwzgledniono poziomy tej straty,
deprywacji (disadvantage). W catym tekscie bedziemy odsyta¢ do ponizszej definicji
edukacyjnych niepowodzen, educational disadvantage (edukacyjna strata/edukacyj-
na deprywacja), przez ktdre rozumie si¢ tutaj: ,,Przeszkody/utrudnienia w ksztalce-
niu pojawiajace si¢ w zwigzku z niekorzystnym socjalnym i ekonomicznym potoze-
niem uczniéw, ktore uniemozliwia im czerpanie adekwatnego benefitu z edukacji
w szkole” [ttum. A. ].] (Educational Disadvantage in Ireland, 2003)

W 1990 roku wystartowal program Home School Community Liaison Pro-
gramme (HSCL). Sprowadzal sie on do powotania dodatkowego pracownika (pola-
czenie polskiego pedagoga szkolnego z animatorem wspotpracy miedzys$rodowisko-
wej) w szkolach, a najwazniejszymi celami tego programu byly m.in.:

» maksymalizowanie aktywnego uczestnictwa w procesie nauczania uczniéw za-
grozonych ryzykiem niepowodzenia;

» promowanie aktywnej wspdtpracy pomiedzy: szkota, domem i odpowiednimi
spotecznymi organizacjami celem wspierania edukacyjnego interesu uczniéw;

» rozwijanie $wiadomosci rodzicéw, odnoszacej sie do ich wilasnych zdolnosci
do wzmacniania edukacyjnych postepéw swoich dzieci i wspieranie ich w roz-
woju odpowiednich ku temu umiejetnosci;

» wzmacnianie u uczniéw $wiadomosci korzysci, ptynacych z edukacji, zatrzy-
mywanie ich w systemie edukacyjnym celem kontynuacji nauki na poziomie
nieobowigzkowej edukacji §redniej i wyzszej, a takze wytworzenie w nich umie-
jetnosci nauki przez calte zycie (szczegélowe informacje zob. Department of
Education and Science, 2005-2006).

Na przetomie 1994/1995 roku ruszyl program Early Start. Program ten nastawio-
ny byl na pomoc dla dzieci z klas zerowych, dziatal w 40 szkolach podstawowych,
zlokalizowanych na obszarach miejskich, tam gdzie mamy do czynienia z nieko-
rzystnymi warunkami socjoekonomicznymi.
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W 1996 roku powstala nowa inicjatywa, nakierowana na przetamywanie cyklu
edukacyjnego poszkodowania/straty Breaking the Cycle. Program zawieral dodat-
kowq liczbe etatéw, dopuszczajac maksymalny rozmiar klas na 15:1 (stosunek licz-
by uczniéw przypadajacych na nauczyciela) we wszystkich klasach mtodszych oraz
maksymalny rozmiar klasy w klasach starszych na 27:1. W sumie 119 szkoét weszio
do projektu pilotazowego.

W 2001 ruszyt Giving Children an Even Break (Projekt Réwnej Szansy dla Dzie-
ci). Program byt realizowany w szkotach, ktdre zostaly wytypowane na podstawie
wynikow niezaleznych badan, dotyczacych edukacyjnych nieréwnosci.

Interesujagcym programem jest dzialajacy od 2002 roku School Completion
Programme (Department of Education and Science, 2005b), podzielony na 82 pro-
jekty, rozmieszczone w calym kraju. Obejmuja one swoim zakresem dzieci w wieku
od 4-18 lat, zagrozone zjawiskiem przedwczesnego opuszczenia szkoly, dziala w 299
szkotach podstawowych i 112 szkotach $rednich. Najczesciej szkoly te sg zlokalizowa-
ne w dzielnicach zamieszkalych przez klase robotniczg i bezrobotnych. Program ten
zawiera kilka interesujacych projektéw, m.in.: Program monitorowania obecnosci,
Klub pracy domowej, Klub $niadaniowy, Klub gotowania, Klub jogi.

W 2005 zamknieto (badz wcielono) wszystkie opisane programy, zastepujac je
jednym programem DEIS - Delivering Equality of Opportunity in Schools (De-
partment of Education and Science, 2005a). Stanowi on niejako sume dotychcza-
sowych zogniskowanych na edukacji programéw pomocowych, z tego tez powodu
poswiece mu wiecej uwagi.

Program postuguje sie zestandaryzowanym systemem identyfikacji pozioméw
(stopni) edukacyjnej straty uczniéw, pochodzacych ze spolecznosci, bedacych w nie-
korzystnej sytuacji socjoekonomicznej. Do programu zostalo wlaczonych 864 szkét
(w tym 669 szkdt podstawowych — 342 miejskich, 327 wiejskich i 195 szkét srednich).
Swym zakresem obejmuje dzieci, poczawszy od przedszkola do konca szkoly $red-
niej (od 3. do 18. roku zycia). Program monitoruje: obecno$¢ uczniéw w szkole, ryzy-
ko przedwczesnego opuszczenia szkoly, edukacyjne postepy w umiejetnosci czytania
i pisania, podstawowe kompetencje matematyczne, poziom osiggnie¢ egzaminacyj-
nych (na drugim poziomie).

Program DEIS dzieli szkoty na 4 grupy (mniejsze, wigksze szkoly podstawowe
w miastach, wiejskie szkoty podstawowe, szkoty $rednie). Kazda ma specyficzny za-
kres pomocy i korzysta z nastepujacych podprograméw: a) redukeja liczby ucznidow
przypadajacych na jednego nauczyciela w klasie (np. klasy 1-3 - 20:1, klasy 1-6 -
22:1); b) mozliwoé¢ powolywania dyrektora administracyjnego w szkole majacej min.
116 ucznidéw; c) obowiazek zatrudnienia pracownika na stanowisku: Home School
Community Liaison Services; d) dostep do programu szkolnych positkéw; e) dostep
do pomocy, wchodzacej w zakres School Completion Programme; f) dostep do po-
mocy w umiejetnoéci czytania ze zrozumieniem i liczenia, poprzez takie programy
jak Reading Recovery, Maths Recovery, First Steps, Ready Steady Go Maths; g) do-
step do wsparcia planowania; h) dostep do wsparcia w zakresie rozwoju zawodo-
wego nauczycieli; i) Program dofinansowania podrecznikéw szkolnych; j) dostep
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do Junior Certificate Schools Programme; h) dostep do Leaving Certificate Applied
Programme.

Ewaluacja programu (w metodologii ilo$ciowej) obejmowatla badanie wynikow
w kilku dziedzinach: matematyka (Mathematics Test), czytanie (Reading Test), obec-
nos¢ w szkole, zaangazowanie rodzicéw w edukacje dzieci. Wérdd pytan w kwestio-
nariuszach poruszano takze kwestie aspiracji uczniéw czy ich stosunku do szkoty.
Generalnie, wyniki testow pokazuja powolng poprawe (niewielki promil uczniéw)
w kazdej badanej kwestii, niemniej uczniowie nadal wypadaja ponizej normy. Ewa-
luacje dziatania programu przeprowadzono w 2007, 2010 i 2013 roku. Wiecej infor-
macji na temat ewaluacji mozna znalez¢ w: Department of Education and Skills (2011,
zob. tez: Weir, Denner, 2013).

W STRONE TEORII IRLANDZKICH
EDUKACYJNYCH PROGRAMOW POMOCOWYCH

Z uwagi na ograniczona ilo$¢ miejsca przy bogatej irlandzkiej literaturze' w po-
wyzszym temacie wzmiankuje tylko jedno, kluczowe dla tematu, zagadnienie. Bedzie
to proba analizy definicji educational disadvantage, dokonana przez Thomasa Kella-
ghana w artykule zatytutowanym: Towards a definition of educational disadvantage.

Zjawisko to proponuje Kellaghan uja¢ w nastepujacy sposob:

dziecko moze by¢ uznane za pokrzywdzone w szkole z powodu czynnikéw,
zwigzanych ze $rodowiskiem dziecka, skonceptualizowanych jako: ekono-
miczny, kulturowy i spoleczny kapital, co wyraza si¢ w tym, ze dyspozycje
i kompetencje, ktére ono przynosi do szkoly, sa inne od tych kompetencji
i dyspozycji, ktdre sg uwazane za warto$ciowe (cenne) w szkole i ktore sg nie-
zbedne do umozliwienia adaptacji do szkoly i nauki w szkole [ttum. A. ]
(Kellaghan, 2001, 5. 7).

Przyjrzyjmy sie, co, zdaniem autora, wchodzi w zakres poszczegdlnych kapitalow.

Ekonomiczny. Odnosi si¢ do materialnych, w szczegélnosci finansowych, zaso-
béw dostepnych w rodzinie i w §rodowisku. Dzieci z doméw materialnie ubogich
poddane sg dzialaniu czynnikéw, majacych wplyw na ich rozwdj, np. gtéd, niedozy-
wienie, bol, choroby. Dodatkowo, spofecznos$¢ te moze dotyka¢ wzmozona przestep-
czo$¢, aktywno$¢ gangéw czy wystepowanie probleméw narkotykowych. Ponadto,
rodziny, ktdre sa biedne, nie maja mozliwosci inwestowania w rozwdj swoich dzieci
(kupowanie ksigzek, korepetycje czy wsparcie w trakcie studiow itp.).

Kulturowy. Jest najblizej powiazany z kompetencjami poznawczymi i dyspozy-
cjami, pociagajacymi za sobg osiggniecia szkolne. Autor wyrdznia tu trzy kluczowe
formy: pierwsza zawiera osobiste dyspozycje rozpatrywane jako diugotrwate, odno-
szace sie do grupy poznawczych i niepoznawczych kompetencji, na ktére wplyneto
doswiadczenie (szczegolnie wewnatrz rodziny), a ktére wykorzystywane sa do orga-
nizacji przysztego doswiadczenia; druga zawiera sie w zobiektywizowanych dobrach
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kulturowych, takich jak: filmy, ksigzki, stowniki, pomoce naukowe; trzecia forma
jest zinstytucjonalizowana i wyraza sie, np. w postaci dyplomu studiéw wyzszych
rodzicow.

W swoich badaniach (Kellaghan, 1977), systematyzujacych strukture i aktywnos¢
w domu, a ktére sg bezposrednio powiazane z kapitatem kulturowym, rozwojem
kompetencji, majacych zwigzek z sukcesem w szkole, Kellaghan doszukat si¢ tu 6 klu-
czowych komponentéw: a) modelowania, ktére polega na uzyciu ztozonego jezyka
celem planowania i organizacji gwarantujacej, ze czas i przestrzen w domu sg dobrze
ustrukturyzowane i uzywane; b) stymulacji, rozumianej jako zacheta do odkrywa-
nia i dyskutowania zdarzen; c) dostarczania motywacji, przewodnictwa i zachecania
do aktywno$ci zwigzanych ze szkola, wspierania niezaleznosci w podejmowaniu de-
cyzji; d) utrzymywania i komunikowania oczekiwan i aspiracji co do wyzszego wy-
ksztalcenia dzieci; e) dostarczania pomocy w sprawach szkolnych, bezposrednich
instrukeji, monitorowania i pomocy w pracy domowej; f) upewnienia sie, ze aktyw-
noéci podejmowane przez dziecko sg prorozwojowe.

Spoleczny. Wbudowany jest w relacje miedzy jednostkami w nieformalnej sieci
spotecznej. Zawiera uznane przez pewng grupe warto$ci i normy, razem z sankcjami
i zasadami, ktdre sg réwniez podzielane i narzucane po to, aby ksztaltowaé zachowa-
nie i kontrolowa¢ je. Oparty jest na zaufaniu i pociaga za sobg kumulacje zobowigzan
pomiedzy jednostkami na zasadzie wzajemnosci.

Po doprecyzowaniu, czym s3 poszczegdlne kapitaly, Kellaghan pokazuje ich
wplyw na rozwoj dzieci. I tak, w przypadku kapitalu ekonomicznego sa dowody
na to, ze skromne dochody wplywaja na jakos$¢ gospodarstwa domowego (Garret,
Ngandu, Ferron, 1994), jak réwniez maja wplyw na wiele aspektéw rozwoju dzieci,
m.in. ich funkcje poznawcze, stowne, szkolne osiagniecia, i emocjonalno-spoteczne
funkcjonowanie. Dodatkowo, deprywacja materialna jest powigzana ze sklonnoscia,
$rodkami, i zdolno$ciami rodzicow do wspierania i pomagania swoim dzieciom
w odniesieniu sukcesu w adaptacji do szkoly. Odnosénie do kapitalu kulturowego
autor przytacza kilka konkluzji, dotyczacych zaleznosci miedzy charakterystyka
domu, egzemplifikujacg jego kapital kulturowy, a osiagnieciami szkolnymi dzieci.
Po pierwsze, domy charakteryzujace si¢ wzmaganiem: modelowania, stymulowania,
motywowania, doradzania dzieciom s3 mocno powigzane z poziomem osiagnieé
szkolnych i umiejetnodci uczenia si¢ dzieci. Autor wykazal, Ze interwencje w $ro-
dowisko domowe, w strukture i aktywnos$¢ wplynely na podniesienie poziomu po-
znawczego funkcjonowania dzieci. Po drugie, struktury rodziny czy charakter opieki
rodzicielskiej sg o wiele bardziej powiazane z zachowaniami dzieci w szkole niz dzia-
tania klasy spotecznej. Odkrycia te, zdaniem autora, sugeruja, Ze to, co robig rodzice
w domu, jest decydujace dla sukcesu dziecka w szkole. Po trzecie, relacja pomiedzy
cechami $rodowiska, egzemplifikujacymi kapitat kulturowy, a umiejetnoscia ucze-
nia i osiggnieciami ucznia jest mocniejsza niz relacja miedzy socjoekonomicznym
statusem a osiggnieciami szkolnymi i osiggnieciami ucznia (scholastic ability and
achievement); fakt posiadania kapitatu kulturowego jest powigzany ze statusem eko-
nomicznym rodziny. Domy zakwalifikowane jako posiadajace wysoki status socjo-
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ekonomiczny maja wyzszy wskaznik kapitatu kulturowego niz domy zakwalifikowa-
ne jako te, ktore maja nizszy status socjoekonomiczny. Co do kapitalu spolecznego,
autor identyfikuje réznorodno$¢ podmiotéw, ktére moga pomoéc dziecku w rozwoju,
i zalicza do nich, np. rodzicéw, rodzenstwo, dziadkéw, innych cztonkéw dalszej ro-
dziny, sasiadéw, koscioty czy rézne spoteczne i kulturowe grupy.

PROJEKTOWANIE INTERWENC]JI

Wedlug autora, gtéwna korzy$¢ konceptualizacji pojecia edukacyjnej straty (edu-
cational disadvantage) w terminach pewnej nieciaglo$ci pomiedzy kompetencjami
i dyspozycjami, ktére dziecko przynosi do szkoly, a tymi, ktére sg powigzane z suk-
cesem szkolnym, polega na tym, ze dostarcza nam skoncentrowany namyst, dazacy
do zidentyfikowania i rozwigzania probleméw, ktére moze dziecko napotkaé w trak-
cie procesu adaptacji do pracy w szkole. Kolejna korzyscig proponowanej definicji
jest to, ze bierze ona pod uwage fakt, ze nawet w wigkszosci obszaréw uznanych za
poszkodowane (disadvantaged areas), nie wszystkie dzieci przegrywaja akademic-
ko czy potem w pdzniejszym zyciu (dzieci ze skromnym kapitalem ekonomicznym
moga posiada¢ duzy kapitat kulturowy lub spoteczny). Dlatego tez, zdaniem autora,
interwencja jest prawdopodobnie bardziej skuteczna, gdy jest adresowana do wszyst-
kich trzech kapitaléw, natomiast wiekszo$¢ interwencji w disadvantaged areas, czy
to w szkole czy to w rodzinie, skupia si¢ na kapitale kulturowym, usitujac jakkolwiek
niedokladnie, udostepnia¢ dzieciom i/lub rodzicom szeroki zakres powigzanych
ze szkolg kompetencji i umiejetnodci. Jednakze efektywnos¢ tego typu interwen-
cji jest ograniczona, dopoki nie dostrzega si¢ udziatu kapitatu spotecznego, ktory
z wiekszym prawdopodobienstwem bedzie lepiej rozwijany przez agencje pozaszkol-
ne i, by¢ moze, poza systemem edukacji. Niezaleznie od tego, czy konceptualizacja
korzeni disadvantage w postaci teorii trzech kapitaléw dostarcza adekwatnego opisu
czy nie, na to, czy jest pomocna w zidentyfikowaniu specyficznych form interwencj,
zdaniem Kellaghana, musimy poczeka¢ na wynik dalszych badan.

KRYTYKA PODEJSCIA

Gléwna krytyka prezentowanego podejscia do zagadnienia educational disadvan-
tage 1 wigkszosci stosowanych procedur interwencyjnych zaktada kontrast pomie-
dzy charakterem rodzin, kojarzonych z pojeciem disadvantage, a rodzinami z klasy
$redniej. Faktycznie interwencje daza do tego, by dzieci i rodziny ze $rodowisk in-
nych niz klasa $rednia ,,przerobi¢” na wzdér klasy $redniej. Wlaczajac sie w te krytyke,
niektdrzy komentatorzy, wynoszacy na wyzyny wartosci i praktyki klasy robotniczej,
sprzeciwiajg si¢ wysitkom, by zmusza¢ rodziny z klasy robotniczej do adoptowania
wartosci 1 praktyk klasy $redniej. Problem z takim postawieniem sprawy wynika
stad, ze, zdaniem autora, szkoly sg instytucjami klasy $redniej, opowiadajacymi sie
i kreujagcymi wartosci i praktyki klasy $redniej, ktére gwarantuja sukces w zyciu do-
rostym we wspoélczesnym $wiecie. W tym kontekscie, polityka oparta na ochronie
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»~mniejszo$ciowej” kultury nie zawsze przynosi korzysci, dajace zyciowe szanse, szcze-
gllnie ze zalezg one od umiejetnoéci konkurowania z kulturg ,wiekszo$ci”. Namyst
nad tym problemem doprowadza autora do kilku kwestii: a) nie wszystkie aspek-
ty kultur, ktére rozwijaja si¢ w odpowiedzi na réznorodne okolicznosci, mogg by¢
uznane za warto$ciowe same w sobie; b) przemyslenia wymaga kwestia, jak jednostki
moga funkcjonowaé w dwoch kulturach, dla przyktadu, uzycie kompetencji rozwi-
nietych w jednej kulturze uzyte w innej, np. zachowanie solidarnosci jako wartosci
pochodzacej z klasy robotniczej przy jednoczesnym zaadoptowaniu (z etosu klasy
$redniej) niektdérych sposréd wartosci i praktyk, powigzanych z sukcesem w szkole.
Autor konkluduje, ze calym cigzarem odpowiedzialnosci za zmiane nie powinny by¢
obcigzone tylko rodziny.

Tyle z rozwazan Kellaghna, w dalszej czesci sprobuje pokazad, na ile te same poje-
cia, zjawiska ,,pracujg” w dyskursie (oficjalnych dokumentach) i praktyce Irlandzkich
Edukacyjnych Programéw Pomocowych.

INTERPRETACJA
Wewnatrz neoliberalnego dyskursu inkluzji

Zasadnicze sg tu dwa zagadnienia: jakich terminéw uzywamy w trakcie definio-
wania beneficjentéw programu i jakimi pojeciami ujmuje sie to zjawisko, ktéremu
programy prébuja przeciwdzialaé. Sprébuje zastanowid sie rowniez, na ile programy
te maja charakter emancypacyjny, a na ile kolonizacyjny.

Zamiast wskazania wprost, do jakich grup, klas, kierowana jest pomoc, mamy
tu do czynienia z jezykiem obrazliwych, opisowych eufemizméw (z jaka$ forma
specyficznej poprawnosci politycznej, unika sie termindw w stylu: patologia czy
deprywacja kulturowa), wskazujacych na brak kompetencji, mozliwosci sprostania
sytuacji czy wymogom szkoly. Oto kilka kluczowych poje¢, ktorymi postuguja sie
irlandzkie edukacyjne programy, zapobiegajace wykluczeniu: educational needs of
children and young people from disadvantaged communities (edukacyjne potrzeby
dziecii mlodych ludzi ze spotecznosci, znajdujacych sie w niekorzystnym polozeniu),
disadvantaged students (,,skrzywdzeni” uczniowie, od razu nasuwa si¢ pytanie, przez
kogo i w jakim sensie?), kids from disadvantaged urban areas (dzieci pochodzace
z obszaréw miejskich, znajdujacych si¢ w niekorzystnym potozeniu), czy takze przy-
taczana w tych programach definicja educational disadvantage (edukacyjna strata/
edukacyjne uposledzenie), przez ktére rozumie si¢ tutaj: ,,Przeszkody/utrudnienia
w ksztalceniu, pojawiajace si¢ w zwigzku z niekorzystnym socjalnym i ekonomicz-
nym potozeniem uczniéw, ktére uniemozliwia im czerpanie adekwatnego benefitu
z edukacji w szkole” (Educational Disadvantage in Ireland, 2003, s. 2). Niekorzystne
zjawisko za$, ktéremu programy maja przeciwdzialaé, okreéla sie jako: early school
leaving (przedwczesne opuszczenie szkoly), ucznidw za$ zagrozonych, badz kon-
czacych edukacje w niepelnym wymiarze, okresla sie jako: early school leavers. Ma
to o tyle znaczenie, ze stwierdzenie, Ze kto$ opuscit przedwczesnie szkote, wydaje sie
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sugerowa¢ $wiadoma decyzje i przenosi niejako odpowiedzialno$¢ za zbyt wczesne
zakoniczenie edukacji na ucznia, a nie na system szkolny. Chodzi tu o semantyczny
ciezar tych poje¢, m.in. o sugestie zawarta w pojeciu early school leaving, wskazu-
jaca na ucznia jako sprawce opuszczenia systemu szkolnego. Jednoczesnie mamy
tu do czynienia z unikaniem pojecia drop off (odpad szkolny czy $mier¢ szkolna)
z uwagi na jego znaczenie, wskazujace na to, ze odpadnigcie ze szkoly nie jest wyni-
kiem indywidualnej decyzji, a raczej stanowi jakas dysfunkcje systemu edukacyjnego.

To przenosi nas do drugiej kwestii, a mianowicie zjawiska przenoszenia calej od-
powiedzialno$ci i obarczania wing za niepodofanie wymogom szkoty na rodzicéw
i uczniéw, a jednoczesnie zdejmowania odpowiedzialnosci z nauczycieli i ze szkoty.
Zygmunt Bauman (2004) w swojej pracy pod znamiennym tytulem Ludzie na prze-
mial w taki sposOb opisuje interesujace nas tu zagadnienie przesuwania odpowie-
dzialno$ci na jednostki:

Panstwo przestaje sie zajmowa¢ bezbronnoscig i niepewno$cig wynikajaca
z logiki (lub nielogicznosci) wolnego rynku. Uznaje si¢ je dzisiaj za sprawe
prywatna, problem, z ktérym jednostki muszg sobie radzi¢ za pomoca $rod-
kéw bedacych w ich wlasnym posiadaniu. Jak to ujat Ulrich Beck, od jedno-
stek oczekuje sie dzisiaj, ze bedg poszukiwa¢ biograficznych rozwigzan syste-
mowych sprzecznodci (s. 83).

Jest to sprawa wazna, gdyz mamy tu do czynienia ze zjawiskiem indywidualiza-
cji odpowiedzialnosci za bledy systemowe. Na poziomie semantycznym stuzy temu
ewidentny brak takich terminéw, niepasujacych do neoliberalnej logiki (semanty-
ki), jak: wykluczenie, czy wykluczani, zamiast tego méwi sie o, bardzo pozytywnie
brzmigcej, inkluzji.

W interesujacy sposob podnosi te kwestie Willis (2005), analizujac angielskie
programy pomocowe (stazowe):

We wszystkich programach staz jest najwazniejszym mechanizmem, ktéry ma
pomoéc w podtrzymaniu socjalizacji w miejscu pracy - jak ja bym to okreslit
- zapewnieniu bezkolizyjnego funkcjonowania stabo rozumianych proceséw
reprodukgji. Sg to jednak pozbawione z¢bdw i nieruchome tryby, niezdolne
do wprawienia w ruch dawnych proceséw kulturowych, ktdre jednoczesnie
nie daja cho¢by mozliwosci przyzwoitych zarobkéw (s. 127).

Autor podkreéla ich role w przenoszeniu odpowiedzialnosci na jednostki i pisze
o reprodukcyjnym wymiarze tego zjawiska:

Mozna to ttumaczy¢ czesciowo wzbogaceniem reprodukeyjnego repertuaru
o ponure dodatki w postaci mechanizméw internalizacji i indywidualizacji
problemu, ktdre przynosi program pomocy, a dzieki ktérym jednostka oskar-
za samg siebie o brak pracy i sukcesu. Indywidualizujac i internalizujac pro-
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blem strukturalny, zarzuca sobie niezdolno$¢ do pracy. Jezeli si¢ miato tyle
mozliwosci szkolen zwiekszajacych szanse na zatrudnienie i stale si¢ slyszalo,
ze znalezienie pracy jest jedynie kwestig bezustannych, indywidualnych po-
szukiwan, to fatwo jest dojs¢ do wniosku, ze fakt, iz nie znajduje sie pracy,
musi wynika¢ z jakiego$ wlasnego, indywidualnego braku (s. 127).

Analogicznie — wyniki osiggane w szkole przez dzieci objete programami pomo-
cowymi (ciggle ponizej normy) moga wywotaé przekonanie w uczniach, ze skoro
az tak im si¢ pomaga, a oni mimo wszystko nie daja rady, to pewnie dlatego, ze sa gor-
si. Pomoze tez zdja¢ odpowiedzialno$¢ z nauczycieli i rozgrzeszy¢ ich z ,,daremnego”
zaangazowania.

Reprodukcja kulturowa

Dziatanie pedagogiczne jest w tej teorii przemoca symboliczng narzucajaca
dominujgcg kulture klas wyzszych klasom nieuprzywilejowanym. Transmisja
kultury jest powigzana w $cisly sposéb z reprodukcja spoteczng, tym bardziej
skuteczna, im bardziej ukryta jest arbitralnos$¢ przyjetych w kulturze szkoty
wzoréw zachowan |[...]. Praca pedagogiczna nauczyciela polega na wyselek-
cjonowaniu jednostek, ktore posiadaja ,wlasciwy” habitus oraz na wypra-
cowaniu przekonania w wykluczonych uczniach, ze nie s ,odpowiednimi”,
»uzdolnionymi” jednostkami, co prowadzi w rezultacie do rezygnacji z dalsze-
go ksztalcenia i wyborze szk6t zawodowych nizszego szczebla (Bielecka-Prus,
2008, 8. 13).

Jezeli zgodzimy sie z modelem selekcji, zaprezentowanym przez Bielecka-Prus
(2008) w jej odczytaniu teorii Pierrea Bourdieu, to idea programéw pomocowych
dziala, na pierwszy rzut oka, jak swoista préba przetamywania schematu reprodukcji
kulturowej. Niemniej, tkwi ona w logice (mocno deterministycznej) tego schematu.
Przejmuje z niego gtéwnie koncepcje habitusu czy raczej ,,niedorobionego” habitusu
w klasach czy grupach traktowanych jako podrzedne (w terminologii programéw
disadvantage), pomijajac zupelnie niewygodng kwestic przemocy symboliczne;j.
Mozna by powiedzieé, ze dzialania pracownikéw programéw pomocowych pole-
gaja na wyselekcjonowaniu negatywnym (na podstawie m.in. pojecia disadvantage)
tych ucznidw, ktérzy stanowig potencjalny odpad szkolny (kryterium stanowi tu m.
in. liczba nieobecno$ci ucznia w szkole i poziom osigganych wynikéw), a nastepnie
poddaniu solidnej ,terapii’, celem korekty habitusu nabytego w socjalizacji pier-
wotnej. Kwestia, ktéra mnie interesuje, to wladnie zagadnienie ,ortopedii” habitu-
su uczniéw zdiagnozowanych jako pochodzacych z ,,pokrzywdzonych” $rodowisk.
Deklaratywnie spotykamy sie tu z terapia, wsparciem (programy kompensacyjne),
w praktyce za$ pojawia si¢ tutaj jakas forma przemocy (uporczywe ratowanie proce-
sow reprodukcyjnych).
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Kolonizacja habitusu

Wydaje sie, ze mamy tu do czynienia ze specyficznym rodzajem socjalizacji wtdr-
nej, ktéra, za Peterem McLarenem, nazwiemy kolonizacjg. Kolonizacjg habituséw
traktowanych jako podrzgdne. Szkota oraz pracownicy programéw pomocowych
nie odnajduja waznych czy pozytywnych wartosci w tych rodzinach (w tej ,gorszej
kulturze”), stad stwierdzenia typu: ,musimy im wskazac¢” te ,wlasciwe wartosci, na-
wyki, istotne umiejetnosci’, ,,musimy im pomoéc zrozumied”. Zatem uparcie w $lad za
kadrg nauczycielskg uczg, jak mysle¢, co robi¢é, by by¢ dobrym uczniem i rodzicem,
tzn. w tym wypadku - czlonkiem klasy $redniej. Czasem dzieci dobrze udajg, ale
gdzie$ wewnatrz czai si¢ opor, brak im i zaangazowania i pasji. Wydaje sie, ze rodzice
akceptujg program (w koricu wymagana jest ich pisemna deklaracja o udziale w nim
do konca), gléwnie z tytulu darmowych benefitow (jedzenie dla dziecka w szkole,
korepetycje czy wycieczki i wyjazd na kolonie w wakacje).

Mnie interesuje nastepujaca kwestia: na ile taka kolonizacja do warto$ci uznawa-
nych za uniwersalne (przelamywanie istniejacego habitusu) w ogéle jest mozliwa i ja-
kie niesie za sobg skutki? To poniekad pytanie o skuteczno$¢ tego typu programéw.
Spdjrzmy, jaka odpowiedz w tej kwestii dal Bourdieu. Wymagac¢ to bedzie od nas
przesledzenia jego koncepcji habitusu. Bourdieu (2005) definiuje habitus: ,,[...] jako
system sktonnosci/dyspozycji, ktore sg stalymi sposobami bycia, spostrzegania, dzia-
tania i my$lenia, albo systemem dtugotrwatych (raczej niz stalych) programéw, sche-
matdw czy struktur percepcji, rozumienia i dziatania” (s. 43). I dalej:

[...] habitus jest bardzo podobny do tego, co tradycyjnie bylo ujete jako cha-
rakter, ale z jedng bardzo wazng réznica: habitus, jak lacina wskazuje, jest
czyms$ nienaturalnym, zespotem nabytych cech, ktdre sg produktem spotecz-
nych warunkéw i ktére dlatego moga by¢ calkowicie lub czesciowo wspodlne
dla ludzi ktérzy sa produktem podobnych spotecznych warunkéw [...] habi-
tus nie jest czym$ naturalnym, wrodzonym: [...] jest produktem spoteczne-
go dos$wiadczenia i wychowania, moze by¢ on zmieniony przez historie, tj.
przez nowe do$wiadczenia, edukacje czy trening [...]. Dyspozycje/sklonnosci
sg dlugotrwale: wykazujg one tendencje do utrwalania do reprodukowania
sie, ale nie sg wieczne. Moga by¢ zmienione przez historyczne dziatanie zo-
rientowane przez intencje, $wiadomo$¢ i uzycie urzadzenia pedagogicznego

[...] (s. 45).
I tu dochodzimy do sedna:

Jakkolwiek wymiar habitusu jest bardzo trudny do zmienienia, ale moze by¢
zmieniony poprzez proces $wiadomych pedagogicznych wysitkéw. [Ponie-
waz] Habitus jest generatywng gramatyka, ale nie jest wrodzong gramatyka
[...]. To zasada inwencji, to zasada improwizacji, ale wewnatrz pewnych gra-
nic [...] we wszystkich przypadkach, gdzie dyspozycje napotykaja okolicznosci
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(wliczajac w to pola) inne od tych, wewnatrz ktorych zostaly skonstruowane
i zgromadzone, mamy do czynienia z dialektycznym starciem pomiedzy habi-
tusem dziatajgcym jako ustrukturyzowana struktura zdolna do selektywnego
spostrzegania i przeksztalcania obiektywnej struktury podlug jego wlasnej
struktury, podczas gdy w tym samym czasie jest on restrukturyzowany, prze-
ksztalcany w swojej kompozycji poprzez presje obiektywnych struktur. Ozna-
cza to, ze w gwaltownie zmieniajacych si¢ spoteczenstwach, habitus zmienia
sie stale, bez przerwy, ale wewnatrz granic nieodfacznych od jego oryginalnej
struktury, wewnatrz pewnych granic ciaglosci, calkowita przebudowa/kon-
wersja jest bardzo wyjatkowa i w wigkszosci przypadkéw tymezasowa (s. 47).

Jest to niezta odpowiedZ na nasze pytanie. Przebudowa, modyfikacja, korekcja
habituséw, zdaniem Bourdieu, jest mozliwa tylko w pewnych granicach (a jesli kolo-
nizowani stawiaja opor, walczg o siebie, o swdj $wiat, to jest ona na pewno utrudnio-
na). Méj niepokdj budzi co innego. Z jednej strony, wspieranie takich zabiegéw moze
da¢ szanse na awans dla uczniéw objetych programem czy chocby nadzieje na odro-
czenie wykluczenia. Ale cena, ktérg musza zaplacié, jest wysoka. Tego typu ,,urabia-
nie” tozsamosci moze powodowaé wyobcowanie, alienacje od wlasnego srodowiska
rodzinnego, utrate wspoélnego jezyka, (szkolna presja na uzywanie kodu rozwiniete-
go i wyciszanie kodu ograniczonego), wspolnie wyznawanych wartosci czy jakiejkol-
wiek wspolnej plaszczyzny z najblizszymi, ktorzy staja sie obcy i niezrozumiali, albo
tez sami uczniowie stajg si¢ obcy i niezrozumiali w oczach wlasnej rodziny. Dziatanie
to niesie rowniez ze sobg ryzyko podwojnej alienacji, przeciez w klasie spofeczne;j,
do ktorej aspiruje ,,poprawiony” uczen, nigdy nie bedzie tak do konca swoj, jego
habitus go wyrdznia. Jego zachowanie jest tylko wyuczone na modle klasy, do ktdrej
aspiruje, nie jest i nigdy nie bedzie naturalne (ten poziom mozna osiaggnaé pewnie
tylko w socjalizacji pierwotnej), cho¢ czasem moze by¢ ono bardzo dobrze zagrane.

To nas przesuwa do nastepnego pytania, na ile autorzy programéw pomocowych
dostrzegaja autotelicznos¢ kultury klasy robotniczej, czy widza w niej co§ pozytyw-
nego czy wrecz przeciwnie — jest ona dla nich tylko wypaczona (disadvantaged) wer-
sja kultury klasy $redniej?

Dwa $wiaty versus rozpaczliwe podtrzymywanie procesow reprodukcji

»Nie istnieje tradycja czy opowies¢, ktéra calym swym autorytetem i pewnoscig
jest w stanie mowi¢ za calg ludzko$¢” (Giroux, 2010, s. 223).

Interesuje mnie tutaj spotkanie dwdch odmiennych opowiesci w polu szkoty (za-
pewne jest ich w szkole duzo wiecej, mnie nakierowujg programy pomocowe, do kogo
sa skierowane i do jakiego wzoru daza). Z jednej strony, narracja dzieci ze Srodowisk
robotniczych czy eks-robotniczych (dzieci aktualnie bezrobotnych), z drugiej — $wiat
szkoly, przesigkniety wartosciami klasy $redniej, jak to ujmuje Lech Ostasz (2001):

»Oficjalny w naszej kulturze styl wychowawczy (i rodzicielski) wywodzi sie z ustalen,
obyczajow i norm, wierzen, filozofii zycia euroamerykanskiej middle-class przesyco-
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nej wiktorianiskimi (co oznacza najpierw: purytanskimi) zalozeniami” (s. 8s). Jezeli
mysl te zestawimy z twierdzeniem jednej z koordynatorek programu pomocowego,
ktéra utrzymywata, ze: ,Matki z tych srodowisk nie s w stanie w odpowiedni sposéb
wychowac dzieci, tak by sprostaly one wymogom szkoly, dlatego musimy im pomoc.
Po prostu, nie dajg sobie rady”, dochodzimy do wniosku, ze cata idea educational di-
sadvantage zasadza si¢ na prze$wiadczeniu, ze uczniowie, pochodzacy ze srodowisk
o innym habitusie, w tym wypadku gtéwnie z klasy robotniczej, maja olbrzymie pro-
blemy z dostosowaniem si¢ do wymogoéw szkot, w ktérych obowigzuje habitus klasy
$redniej. Skoro wina (czy pewna niedyspozycja) lezy po stronie tych uposledzonych/
skrzywdzonych $rodowisk, to pomézmy im staé si¢ ,,normalnymi”. Stad potrzeba
zmasowanej pomocy, by nauczy¢ uczniéw, jak poprawnie, we wlasciwy sposob, ko-
rzystac z tego dobra. Jak to ujal jeden z pracownikéw SCP: ,,Prébujemy dziecko z kla-
sy robotniczej przerobi¢ na dziecko z klasy $redniej”. Sprawdzamy ucznidéw, spraw-
dzamy rodzicéw (regularna ewaluacja programéw pomocowych), czy juz pojeli, jaki
jest wlasciwy sposob zycia, spedzania czasu wolnego, odpowiedni poziom mitosci
do szkoly czy aspiracji edukacyjnych. I co? I nie wychodzi.

Caly dramat polega miedzy innymi na tym, Ze autorzy i realizatorzy programéow
pomocowych, podobnie jak Bourdieu, nie dostrzegaja: ,,[...] istnienia produkeji kul-
turowej klasy pracujacej” (Giroux, 2010, s. 115). Skoro nic wartosciowego tam nie
znajdujemy (np. zadnego pozytywnego etosu), to postrzegamy te kulture tylko jako
posta¢ niedorobionej, wybrakowanej, ,,pokrzywdzonej” formy kultury wiasciwej,
dominujacej, w tym wypadku kultury klasy $redniej. Caty ciezar pomocy, wsparcia,
sprowadza si¢ do wielkiej korekty czy systematycznej terapii. Mamy tu do czynienia
z proba odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb poprawié te ,wybrakowane byty”, by
staly si¢ w pelni sprawnymi czlonkami spoleczenistwa. Wyobrazmy sobie dziecko
(z sukcesem ,,poprawione” przez programy pomocowe), ktére wraca do domu z gle-
bokim przeswiadczeniem, ze czytanie lektur to jedyny sposéb dobrego, rozwojowego
spedzania czasu wolnego, a w domu napotyka ono majsterkujacego w przydomo-
wym warsztacie tate.

Dwa $wiaty, niedajace si¢ wttoczy¢ w jeden. Swiaty zanurzone w réznych uniwer-
sach symbolicznych, posiadajace odmienne etosy, odmienny jezyk (dominanta kodu
ograniczonego versus wymog szkoly postugiwania sie kodem rozwinietym, w rozu-
mieniu B. Bernsteina), odmienne sposoby spedzania czasu wolnego itd.

To odsyla nas do kolejnej kwestii, a mianowicie do préb budowania takich relacji
w szkole, ktére uwzglednialyby innoé¢ kultury ucznia. Niezbedna jest tu perspekty-
wa pedagogiki krytyczne;.

Jednym ze sposobdw wyobrazenia sobie, w jaki sposéb moglaby zaistnie¢ eduka-
cja, ktéra nie kolonizuje, jest przywolanie teoretycznego modelu pogranicznej peda-
gogiki ponowoczesnego oporu, autorstwa Giroux. Szkofa w tej koncepcji rozumiana
jest jako demokratyczna przestrzen, w ktérej mamy do czynienia ze zjawiskiem: ,,[...]
przemieszczania si¢ granic, ktére zaréwno podwazaja, jak i zmieniajg terytorialno§¢
rozmaitych konfiguracji wtadzy i wiedzy, ale takze taczy pojecie pedagogiki z bar-
dziej zasadnicza walka o spoleczenstwo demokratyczne” (Giroux, 2010, s. 225). Spo-
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teczenstwo demokratyczne, w ktorym uczen musi okresli¢ swéj stosunek do wiedzy
prezentowanej w szkole w relacji do wlasnej biograficznej narracji:

W ramach tego dyskursu uczniowie powinni odnosi¢ si¢ do wiedzy jako
~wedrowcy pogranicza” [border-crossers], jako poruszajacy si¢ do wnetrza
i na zewnatrz granic, zbudowanych na wspoétrzednych réznicy i wladzy. Nie
s3 to jedynie granice fizyczne; sg to granice kulturowe, powstale historycznie
i spofecznie zorganizowane wokol przepiséw i uregulowan, ktére ograniczajg
i umozliwiajg poszczegdlne tozsamosci, indywidualne zdolnosci oraz formy
spoteczne. W tym przypadku uczniowie wkraczaja do [nowych] obszaréw
znaczen, map wiedzy, stosunkéw spotecznych i wartosci, coraz bardziej pod-
legajacych negocjowaniu i redeskrypcji (Giroux, 2010, s. 228).

Gléwne zadania pedagogii pogranicza upatruje Giroux (2010) w jej funkcji demi-
styfikujacej, krytycznej i emancypujacej:

W zalezno$ci od szczebla szkolnego uczniom powinno si¢ udostepnia¢ nie
tylko mozliwo$¢ czytania tekstow zaréwno afirmujacych, jak i pytajacych
w stosunku do ztozonosci ich wlasnej historii, ale takze mozliwo$¢ rozwija-
nia kontrdyskursu wobec ustalonych granicami podzialéw wiedzy [...]. Teksty
moga by¢ czytane przez skupianie si¢ na tym, jak mogliby zareagowa¢ na nie
rézni odbiorcy, naswietlajac tym samym mozliwo$¢ czytania przeciw zardéw-
no w obrebie, jak i na zewnatrz ich ustalonych granic. [...] uczniowie moga
czytad i pisa¢ wewnatrz i w opozycji do istniejacych kodéw kulturowych, jed-
nocze$nie majac szanse na tworzenie nowych przestrzeni dla nowych form
wiedzy, podmiotowosci oraz tozsamosci [...]. Elementy pedagogii pogranicza
wskazuja [...] na sposoby kwestionowania i efektywnego naruszania terenu
owych wielkich (master) narracji, opartych na biatych, patriarchalnych i kla-
sowo uwarunkowanych wersjach $wiata. To znaczy, ze oferujac teoretyczny
jezyk dla ustanowienia nowych rozgraniczen wzgledem wiedzy, najczesciej
kojarzonej z marginesami i peryferiami dominanty kulturowej [...]. W tym
wypadku formy wiedzy emanujacej z margineséw mozna wykorzysta¢ do re-
definicji ztozonych, rozlicznych realiéw heterogenicznych, ustanawiajacych
owe stosunki odmiennosci, z jakich powstaja do$wiadczenia uczniéw, dla
ktorych niemozliwoécig okazuje sie czesto okreslenie swych tozsamosci za
pomocg polityczno-kulturowych kodéw, charakteryzujacych kulture domi-
nacji (s. 229-231).

Koniczac swojg wizje, Giroux (2010) wskazuje takze na pozytywne konsekwen-
cje modyfikacji habitusu uczniéw, ale takiej modyfikacji (modyfikowanie habitusu,
nadwerezanie go, rozumiane jako otwarcie go na inne narracje, §wiaty, habitusy, war-
tosci itd.), ktéra nie bylaby jednoczesnie kolonizacjg (redukowanie kazdego habitu-
su do jednego dominujacego, tego, ktdry definiuje kanon szkoty): ,,Postmodernizm
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nakregla proces deterytorializacji jako czeé¢ zalamania si¢ wielkich narracji. Swie-
tuje on, po czesci, utrate pewnosci i dos§wiadczenie odzwyczajania sie od oswojenia
[defamiliarization], nawet je$li to wytwarza alienacj¢ i przemieszczenie tozsamosci”
(s. 232). Podobne przelamywanie determinizmu dyskursu przez krzyzowanie sie roz-
nych dyskurséw, ktére wywoluje, niejednoznaczno$é, moment zawahania, mamy
w koncepcji Szkudlarka

Wahanie [...] stanowi gest zatrzymania pracy dyskurséw, jest dostrzezeniem

ich konfliktu i zajeciem odrebnej w stosunku do ich wyznacznikéw pozycji -
dystansu wobec obu jezykow jednocze$nie. [Stad istnieje mozliwos¢, ze agent]

przejmie podmiotowe sprawstwo w relacji do okreslajacych [go] praktyk dys-
kursywnych (zob. Cackowska i in., 2012, s. 320).

Giroux (2010) wyraznie wskazuje na to, jaka rola przypisana jest nauczycielowi,
bedacemu realizatorem polityki réznicy, tj. osobie, ktéra nie tylko daje mozliwos¢ za-
istnienia rdznicy, ale jednoczesnie broni uczniéw pochodzacych ze srodowisk trak-
towanych jako podrzedne przed ,ranigcym nazwaniem”:

W tym sensie pedagodzy krytyczni powinni tworzy¢ uczniom warunki
do moéwienia inaczej [...]. Sugeruje to nie tylko wystuchiwanie gloséw tych
ucznidw, ktorzy tradycyjnie zostali wyciszeni. Oznacza to tez powazne trakto-
wanie tego, co oni wszyscy mowia, przez wiaczanie implikacji ich wypowiedzi
w szersze ramy historyczne i odniesienia (s. 238).

Tworzy takze przestrzenie dla wylonienia sie i jednoczesnie mozliwo$¢ uprawo-
mocnienia kultur podrzednych: ,Nauczyciele, krytycznie stuchajac gloséw swych
uczniéw, rowniez staja si¢ wedrowcami pogranicza [border-crossers], dzigki nie tylko
zdolnosci do udostepniania sobie i uczniom rozmaitych narracji, ale takze dzieki
uprawomocnianiu réznicy, jako podstawowego warunku dla rozumienia ograniczen
wlasnej wiedzy” (Giroux, 2010, s. 240).

Reasumujac, brakuje mi w irlandzkich programach upelnomocniajacej wizji wy-
chowania, tzn. takiej, ktéra nie tylko uznawataby autoteliczng warto$¢ kultur uzna-
nych za podrzedne (czy w ogdle niedostrzeganych), w tym wypadku reprezentowa-
nych gléwnie przez uczniéw pochodzacych ze $rodowisk robotniczych. W zamian
tego mamy do czynienia z kolonizacjg habituséw traktowanych, jako disadvantaged
(niewartos$ciowe, uszkodzone) w stosunku do traktowanego jako uniwersalny, mo-
nolityczny kanon warto$ci prezentowany przez dyskursu szkoty. Nauczyciele (i pra-
cownicy programéw pomocowych) nie sg bynajmniej edukatorami, wedrujacymi
pomiedzy réznymi habitusami. Raczej probuja na sile zmieni¢, dostosowad $wiat
uczniéow do tego, ktory w danej chwili stanowi kanon w szkole, zamiast doceni¢
i probowa¢ znalez¢ co$ cennego w ich kulturach/$wiatach.
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DYSKUSJA/ETNOGRAFICZNE ROZMOWY W KULUARACH
Etyka czy ekonomia

Idea programéw pomocowych uzasadnia swoje istnienie w sposéb na wskro$
etyczny: pomaga¢ biednym, pokrzywdzonym istotom, dajac im szanse na zdobycie
solidnych kwalifikacji, wyksztalcenia (w praktyce chodzi za$ o ukonczenie drugiego
poziomu szkoly $redniej, ktdra to stanowi dopiero niezbedny punkt wyjscia w dro-
dze do wyksztalcenia). Posiadanie odpowiedniego poziomu wyksztalcenia moze da¢
szanse tym ludziom na zdobycie w przyszlosci dobrej pracy, ktéra zapewni im zycie
na godziwym poziomie.

W tym momencie zawsze przychodzi mi na mysl rozmowa z pracownikiem SCP
o motywach dziatania programéw pomocowych, a doktadniej rzecz ujmujac - o moje
zainteresowanie, jak w praktyce wyglada argumentacja przedstawicieli programu
w trakcie negocjowania funduszy na jego dalsza dzialalno$¢ z przedstawicielami

»wladzy”. Zagadniety przez mnie pracownik programu wytlumaczyt mi wtedy, ze za-
wsze obowiazuja dwie gléwne $ciezki argumentacji: etyczna i ekonomiczna. Pierwsza
z nich odwotuje sie do wartosci etycznych: solidarnos$¢ spoteczna, sprawiedliwos¢ czy
empatia (czasem jest dobrym alibi na wyrzuty sumienia, rozumowanie w stylu ,,Ty
jeste$ zamozny, a wokot Ciebie tyle biedy itp.”). Ten typ argumentacji zawsze nalezy
dostosowa¢ do odbiorcy, z ktérym negocjuje sie fundusze, poniewaz niektérzy z nich
(szczegdlnie ci bardziej cyniczni) mogg zbi¢ argumentacje, twierdzac, ze wieksze fun-
dusze skierowane na pomoc osobom bezrobotnym oznaczaja w rzeczywistosci wigcej
pieniedzy wydane przez bezrobotnych na uzywki (alkohol i papierosy).

Druga z wymienionych $ciezek argumentacji, $ciezka ekonomiczna, jest spryt-
niejsza, poniewaz apeluje do milej neoliberalizmowi polityki redukeji kosztéw so-
cjalnych. Glosi ona oszczednos¢ pieniedzy, za$ o wartoéciach etycznych moéwi sie
tu z przymruzeniem oka. W mysl zasady: lepiej teraz troche straci¢ (inwestujac
W programy pomocowe), a pdzniej sporo zaoszczedzi¢ (mniej srodkéw ,,straconych”
na zasitki dla odpadu szkolnego czy programu w stylu Back to Education, na ktory
sklada sie finansowanie zaje¢ szkolnych i placenie dla ucznia zasitku. Reasumujac,
przetrzymanie ucznia w szkole do matury (albo odpowiednika matury), czyli o dwa
lata dluzej, zaoszczedza placenie zasitku dla bezrobotnego przez 24 miesigce. Nato-
miast koszt programéw pomocowych, w przeliczeniu na jednego beneficjenta, jest
duzo nizszy niz utrzymywanie go jako odpadu szkolnego (w koncu uczen, jesli ro-
dzice pracuja, jest na ich utrzymaniu, jesli nawet sg na zasitkach, to dopoki sie uczy
uczniowi zasilek nie przystuguje).

Co laczy Berberéw i ,roboli”

Kolonizujacy Maroko Hiszpanie i Francuzi mieli spory problem z siedzgcymi
mocno w wyzszych partiach Atlasu berberyjskimi géralami, ktérzy kontrolowali trzy
kluczowe dla handlu gérskie przetecze. Przez cale lata kolonizatorzy nie mogli da¢
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sobie z nimi rady. Dopiero w momencie, gdy okupanci zatrudnili do rozwigzania
tego problemu innych goérali, to osiagneli sukces i przejeli wladze nad przeleczami.
Podobne rozwigzanie stosuje si¢ w programach pomocowych. Aby spacyfikowa¢
opdr, ktory czesto powstaje w relacji z rodzing, zatrudnia sie do pracy osobe, ktora
wywodzi sie z tego samego $rodowiska. Zatem na tym najtrudniejszym odcinku, tzn.
relacje pracownika programéw pomocowych z rodzicami na ich ,wlasnym terenie”,
gdzie rodzice czujg sie najbezpieczniej, zadania powierzane sg przewaznie ,,swoja-
kom”. ,,Swdj” uzywa tego samego jezyka. Ma tatwo$¢ i, przede wszystkim, naturalnoé¢
poruszania si¢ na kodzie ograniczonym (w sensie réznicy syntaktycznej), a takze lep-
sze zrozumienie idioméw (réznica semantyczna). Tylko ,,swojak” z naturalng dla sie-
bie swobodg zwrdci, czesto w sposob bardzo wulgarny, uwage ,,przeimprezowanym”
po weekendzie rodzicom, ktérzy po raz kolejny nie dali rady w poniedziatek wysta¢
dziecka do szkoly, poniewaz cierpieli z powodu kaca. Dodatkowo, musze réwniez
podkresli¢ fakt, ze ,,swdj cztowiek” tatwiej zdemaskuje pewne oznaki (symptomy),
ze w danej rodzinie ,dzieje si¢ zle” (sygnaly te bylyby niedostrzegalne dla ,,obcego”),
poniewaz w jego wlasnym domu rodzinnym zetknat si¢ z przemoca, problemem al-
koholowym, bieds. ,,Swdj czlowiek” w takich sytuacjach jest zawsze skuteczniejszy
w dzialaniu, a jesli zostanie zatrudniony za niezfg stawke, to jest zywym dowodem
na samolegitymizacje systemu (w my$l zasady: ,staralem sie, ciezko pracowatem
i zobacz, ile osiggnalem”). Niewazne, ze z perspektywy dotéw spolecznych wyglada
jak nadzorca niewolnikow.

Chcialbym réwniez wskaza¢ na podwdjny charakter tej ,,obcosci’, niosacy po-
tencjal emancypacyjny. To, co jest funkcjonalne z punktu widzenia programu po-
mocowego i korzystne dla uczniéw objetych pomocg, bywa czasem wysoce proble-
matyczne dla kadry szkolnej. Ten sam ,,swojak’, ktéry idzie z wizyta do dyrektora
szkoty, potrafi ubra¢ sie w garnitur albo przynajmniej elegancka koszule i marynarke,
wyciszy¢ kod ograniczony i postugiwa¢ si¢ ptynnie kodem rozwinietym. Jedna sy-
tuacja, ktorg doskonale pamietam, to walka ,,swojaka” o zawieszonego ucznia. Na-
uczyciel popetnit btad formalny, dostrzezony przez pracownika programu pomoco-
wego, podczas procesu zawieszania ucznia. Final sprawy byt taki, ze dyrektor szkoty
na wniosek pracownika musial uchyli¢ decyzje podjeta przez nauczyciela i przywrd-
ci¢ ucznia w jego prawach.

W procesie tym mamy réwniez do czynienia z pewng ambiwalencja (czy w sen-
sie Heglowskim - dialektyka), dotyczaca pracownikéw programéw pomocowych.

»Swojak’, ktory jest ,,obcy’, a ktorego kadra szkoly w zasadzie nie darzy miloscig. Sam
doswiadczytem tego wielokrotnie (bylem obcym ciatem na jej fonie), szczegélnie
gdy bytem $wiadkiem przemocy nauczyciela w stosunku do uczniéw w czasie zajeé
szkolnych i wyrazatem to np. ,nagang wzrokowg” w stosunku do pracy nauczyciela,
czy potem komentarzem, dotyczacym zaistnialej sytuacji w pokoju nauczycielskim.
Na skutek mojego zachowania nauczyciele regularnie wypraszali mnie z klasy, cho¢-
by na kilka minut, z powodu najrézniejszych ,,misji’, np. by poprzyczepiaé rysunki
dzieci na $cianach korytarzu, zrobi¢ ksero itp., po to, abym nie byl $wiadkiem sytu-
acji, w ktorych stosowali przemoc w stosunku do uczniéw.
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Kolejnym dobrym przyktadem napiecia na linii ,,sw6j”-obcy byt ,,Klub pracy
domowej”. Byly to zajecia organizowane dla uczniéw objetych programem pomo-
cowym, podczas ktérych pomagano im w odrobieniu pracy domowej. W trakcie
zaje¢ zawsze obecnych byto dwdch nauczycieli z programu pomocowego i jeden
nauczyciel szkolny, ktdry juz na wstepie zajmowat sie dyscyplinowaniem ucznidw.
Wielokrotnie do$wiadczylem sytuacji, w ktorej uczniowie nas, nauczycieli z progra-
mu pomocowego, wybierali jako osoby, ktére akceptowali i pozwalali z sobg praco-
wad, za§ pomoc nauczyciela szkolnego byla z zasady odrzucana, gdyz uczniowie nie
chcieli z nim wspdtpracowaé. Dla poréwnania, w Polsce jedng z gléwnych stoso-
wanych form nadrobienia zaleglosci lekcyjnych dla uczniéw ,stabszych” sg zajecia
kompensacyjno-wyréwnawcze, prowadzone przez tego samego nauczyciela, stosu-
jacego te sama metode nauczania co na lekgji, (czyli, o ironio, lekarstwem jest tu to,
co spowodowato chorobe). Co ciekawe, z wlasnych do$wiadczen wiem, Ze nauczy-
ciele jednej z gdanskich podstawdéwek m.in. z jezyka polskiego i matematyki maja
w zwyczaju stawia¢ oceny niedostateczne z danego przedmiotu uczniom za kare, gdy
ci, delegowani na nieobowiazkowe zajecia wyréwnawcze, nie chcg na nie przycho-
dzi¢. W zestawieniu obu zaprezentowanych modeli wsparcia dla uczniéw, ktorzy
potrzebuja dodatkowej pomocy w nauce, idea pomocy pracownikéw pomocowych,
nauczycieli bedacych spoza szkoly (obcych), wydaje sie odnosi¢ zadowalajace efekty.
Niestety, zajecia w Klubie pracy domowej odbywaja si¢ tylko raz w tygodniu, czyli za
rzadko, by przynie$¢ dtugofalowy efekt.

Leki bezrobotnego

Najwiekszym koszmarem dla bezrobotnego w Irlandii s3 momenty, ktére moga
doprowadzi¢ do utraty zasitku. Sposobéw na pozbawienie zasitku jest kilka: comie-
sieczne podpisywanie listy, cokwartalne dokumentowanie swoich wysitkéw szukania
pracy, ryzyko ,wcisniecia” na jaki§ edukacyjny kurs czy 6/9/12 miesieczny program
stazowy. Jesli bezrobotny zawiedzie, odméwi, badz z nieuzasadnionej przyczyny nie
zjawi si¢ w danym dniu na spotkanie, to wtedy zasilek moze zosta¢ zawieszony.

Leki te w sposdb perfekeyjny sa wykorzystywane przez edukacyjne programy
pomocowe. W momencie, gdy rodzic podpisze deklaracje (,cyrograf”) o objeciu
rodziny pomocs, regularnie jest rozliczany z wywiazywania si¢ ze swoich deklara-
cji (np. jeden z pracownikéw programéw pomocowych codziennie kontroluje, czy
dziecko pojawia si¢ na zajeciach w szkole). Jednym z wazniejszych i najbardziej po-
pularnym sposobem na ,,doci$niecie” rodzicoéw i gtéwnych beneficjentéw programu
w przypadku niewywigzywania si¢ z zalozen deklaracji, ktéra podpisali, przystepu-
jac do programu, jest mozliwo$¢ zawieszenia zasitku na kilka dni badz tydzien, tak
aby beneficjenci ,,szybko zmigkli” i zmienili swoje zachowanie na wlasciwe. Dzieje
sie to w ramach oficjalnej wspolpracy pracownikéw programu pomocowego z pra-
cownikami opieki spotecznej, ale, co warto zauwazy¢, w ramach tego, co Foucault
nazwalby illegalizmami wladzy (taki rodzaj illegalizmu, poprzez ktéry wyraza sie
wiadza w kontekscie pracy nad ,ortopedig tozsamosci” niewlasciwych habituséw).

8o
Forum Oswiatowe 27(1)

Czeéé 11. Z badar


m.in

W tym wypadku bez formalnych podstaw wstrzymywany jest zasilek pieniezny dla
danej rodziny (na nieformalng prosbe pracownika programu pomocowego — nega-
tywna/czarna animacja wspolpracy srodowiskowej), a efekt zmiany niewtasciwego
zachowania rodzicéw, na jakis czas, jest niemal w 100% gwarantowany.
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IRISH SCHOOL SUPPORT PROGRAMMES

ABSTRACT: The presented material is a concise report on research carried out on the
Irish school support programs. The article consists of two parts. The first part con-
tains a description of families to whom the support is addressed. We also briefly de-
scribe the history of Irish educational support programs. More precisely, we describe
the DEIS programme, which focuses on addressing the educational needs of chil-
dren and young people from disadvantaged communities. The second part focuses
on a definition of educational disadvantage. We consider support programs in the
context of social reproduction and colonisation. We pose a question: “How to avoid
the colonization of subaltern groups?” The article ends with an attempt to describe
the topic from a critical pedagogy point of view.

KEYWORDS: cultural colonization, cultural reproduction, educational disadvantage,
emancipation, habitus, Ireland, school support programmes.

1. Badania nad Irlandzkimi Programami Pomocowymi od wielu lat prowadza, m.in. badacze skupieni
w $rodowisku Centrum Badan Edukacyjnych w Dublinie, ze swoim Kwartalnikiem: Irish Journal of
Education, ktérego redaktorem jest wlasnie Thomas Kellaghan.
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