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ABSTRAKT: W tekscie szukam pozycji, z ktérej mozna krytycznie rozwazy¢ edukacyjne
nastawienie wobec zmian cywilizacyjnych. Inspiracja staty sie dla mnie szekspirowskie
analizy Tadeusza Stawka, teoria relacji kultura — edukacja Sergiusza Hessena oraz tek-
sty innych autoréw, dla ktérych egzystencjalny komponent edukacji jest niepomijalny.
Zmiany, ktorych zasieg jest powszechny i ktére prawdopodobnie najbardziej dzis
wplywaja na zycie w $wiecie zachodnim, to: 1. dominacja rozumu instrumentalnego;
2. szybkos¢ komunikacyjna (a w konsekwencji zmiana nawykéw umystowych i wir-
tualizacja kontaktow spotecznych). W jaki sposéb na te potezne tendencje transfor-
macyjne reaguje edukacja? Reaguje niemgdroscig — ulega wptywom politycznym i gos-
podarczym, gorliwie sie przystosowuje. Redukcja zycia ludzkiego traktowana jest dzis
w wychowaniu jak cnota, dlatego humanistyczna terapia nie moze liczy¢ na popular-
nos$¢ i musi dzialaé na ,,obrzezach” oraz ,,wyspach’, czesto z ukrycia.

SEOWA KLUCZOWE: zmiana, adaptacyjna funkcja edukacji, upelnomocnienie, rozum in-
strumentalny, media elektroniczne, niemadroé¢
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WIECE]... - TARTAK EDUKAC]I (WPROWADZENIE)

Intensyfikacja i kumulacja zmienno$ci to rys charakterystyczny naszego czasu.
Plynna nowoczesnos¢ (Bauman, 2006), tyrania chwili (Eriksen, 2003), szok przysztosci
(Toffler, b.d.w.) - to tylko niektére metafory odsyltajace wyobraznie w sfere niestabil-
nych ksztaltéw rzeczywistosci. Zyjemy - glosi powszechna diagnoza - w fazie global-
nych przeksztalcen spoteczno-kulturowych o nieprzewidywalnych konsekwencjach
(por. Wnuk-Lipinski, 2004). Anthony Giddens zwraca uwage na dynamizm za-
chodzacych w naszym $wiecie transformacji: ,Nowoczesny $wiat »ucieka«: nie tylko
tempo zmian jest nieporéwnanie szybsze niz w przypadku jakiegokolwiek wcze$niej-
szego systemu, ale niespotykany jest takze ich zasigg i radykalny wplyw, jaki wywieraja
na zastane praktyki i zachowania spoleczne” (Giddens, 2002, s. 23).

Oswajamy sie¢ z przej$ciowoécia — nie w egzystencjalnym znaczeniu historycznosci
i kontyngencji wpisanych w kondycje ludzka, lecz w sensie zwyklej spolecznej doraz-
nosci - niemal wszystkiego, co nas otacza i dotyczy. Zmiana wydaje sie¢ nieunikniona.
Nowos¢ za$ automatycznie — bez sprawdzania — waloryzowana jest dodatnio. Kom-
pulsywna modernizacja zamienia zycie codzienne i Zycie publiczne, a w tych ra-
mach takze edukacje, w tartak — praca wre: niemal kazdego dnia powstaje kolejny do-
kument regulujacy jaki$ aspekt dzialania, do archiwum odsylajacy poprzednie
rozwigzania; nowy projekt aktywnosci, nim poprzedni zdotano zrealizowa¢ albo nim
jego owoce zdazyly zakorzeni¢ si¢ w swiadomosci; nowa forma organizacyjna, inny
program, nastepne wytyczne, nim poprzednie mialy szanse wej$¢ na serio w zycie badz
przybra¢ dojrzalszy, skorygowany doswiadczeniem ksztalt. Wszedzie unosza sig
»Wiory” - nierozpoznawalne, poszatkowane szczatki niedopelnionych idei i zaan-
gazowan, a w chmurze doraznych trocin wzbudzanych przez nowoczesng nadaktyw-
no$¢ niknie nam z oczu rzeczywistos¢ (to, co naprawde istotne), nie méwiac juz o trud-
nosciach z oddychaniem...

Przyszto$¢ nadchodzi dzi$ szybciej - méwi Claudio Magris — a to ma $miertelne
konsekwencje: ,,Niemal zawsze poswiecamy dzisiaj dla jutra, mamy nadzieje, ze czas
szybko minie, poniewaz czekamy na diagnoze lekarza, §lub, rozwdd, wakacje, awans,
wynik egzaminu albo wyboréw, recenzje ksigzki. Zyje sie nie po to, aby zy¢, lecz po to,
aby zycie juz mineto, aby by¢ blizej $mierci, aby umrze¢” (Magris, 2016, s. 103). W ten
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sposob nasze nerwowe i postepowe praktyki — takze pedagogiczne — stanowig ekspresje,
a zarazem ugruntowanie tanatycznej linii nowoczesnosci, w ktorej wszelka aktywnos¢
ma charakter uniku przed przerazliwym widmem konca, ucieczki zycia zarzadzanego
przez $mier¢ (por. Bielik-Robson, 2008). Kiedy Sergiusz Hessen pisze, ze wychowawca
istotnym jest ten, ktory ,,umie we wlasciwym momencie dopoméc sifom zycia prze-
ciwko sitom $mierci w duszach swych wychowankéw” (Hessen, 1997a, s. 171), nie cho-
dzi o patetyczny slogan, ani mistyczne uniesienie autora, tylko wskazanie na podsta-
wowy wymiar pracy pedagogicznej. Tymczasem moze by¢ tak, ze maszyna edukacyjna
generuje powierzchowng nadaktywno$¢, ktora rozcieficza sity zycia i tym samym
wspiera ingresyjng wladze negatywnosci.

Tadeusz Stawek — rozwazajac Szekspirowska fraze ,,think the more” z dramatu Hen-
ryk VI - pokazuje, ze w polityce more oznacza czesto deformowanie chwili obecnej za
pomoca znieksztalconej ambicjami przysztosci: ,To »wigcej« wyjada od wewnatrz te-
razniejszos$¢, psujac sfere naszego codziennego zycia” (Stawek, 2012, s. 135). Warto za-
stanowi¢ si¢ nad reakcjg podmiotéw edukacji (ucznidéw, rodzicoéw, nauczycieli, peda-
gogow akademickich, ekspertéw edukacyjnych, politykéw, urzednikéw, dziennikarzy
etc.) na spotegowang zmienno$¢ wspotczesng, w tym na polityczng nadaktywnosé - te
swoista jouissance wladzy produkujacej standardy bez zadnej odpowiedzialnosci za ich
realizacje, administracyjng mozgowa burze z zadyszka, wyjadajaca tkanke codzien-
noéci. Otoz, oczywista, nieproblematyzowana dzi§ odpowiedzia na zmiane jest ad-
aptacja. Skoro - jak méwig powszechnie podzielane zalozenia nowoczesne — nowosé
stanowi albo warto$¢ sama w sobie, albo konieczno$¢ (badz jedno i drugie), trzeba si¢
przystosowaé. Wszystkie proby niezgody, oporu, formulowania alternatywnych roz-
wigzan sg dzi$ z tatwoscig paralizowane na dwa sposoby: poprzez zarzut anachronicz-
noéci (braku wartoséci w obliczu nowej sytuacji) lub tate beznadziejnosci (braku szans
realizacji w obliczu koniecznosci).

Kwestionuje te zatozenia oraz pokazuje, do jakich konsekwencji, moim zdaniem,
prowadzi w edukacji niedialektyczny odruch adaptacji do najpotezniejszych przemian
wspoélczesnych (hegemonii rozumu instrumentalnego oraz szybkosci komunikacyj-
nej). Rzecz jasna nie chodzi o zadna konserwatywng nieche¢¢ do transformacji — na-
piecie struktury i ewolucji to podstawowa cecha zycia, a caly proces socjalizacji opiera
sie na asymilacyjno-akomodacyjnych procesach uczenia si¢. Nie chodzi wiec ani o po-
wstrzymywanie zmian, ani o zupelne odrzucenie mimikry w naszym stosunku do rze-
czywistosci, tylko o opdr wobec znaturalizowanej, zideologizowanej, niepoddawane;j
refleksyjnej kontroli, a tym samym nie§wiadomej perwersyjnych efektow, akceptacji
dominujgcych tendencji.

Nie tudze si¢ jednakowoz co do sity oraz zasiegu oddziatywania — nazwijmy to —
oczywistosci adaptacyjnej, zdolnej bez trudu zneutralizowaé w oczach wielu moja re-
futacje. Dlatego formuluje tez ide¢ ambiwalentnej strategii (krypto)terapeutycznej,
w ktorej opor jawny wobec ,,sytuacji tartaku” (potrzebny, lecz natrafiajacy na nieprze-
nikliwg barier¢ immunologiczna wspotczesnych przekonan dotyczacych tego, co nie-
uniknione i pierwszoplanowe) uzupelniany jest dyskretna siecig dziatan wedle innej
logiki i innych stawek.
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HOPLA... - NIEMADROSC EDUKACJI

To, co nazwalem oczywistoscig adaptacyjng, czyli niekiedy wypowiadane explicite,
lecz najczesciej funkcjonujace jako milczace zalozenie, nieuswiadamiany przedsad, prze-
konanie o warto$ciowoéci i nieuchronnosci glebokich i szybkich zmian spofeczno-kul-
turowych wymagajacych reakcji przystosowawczej, gteboko zakorzenilo si¢ w sferze edu-
kacji. Stanowisko gloszace, ze trzeba i w szkole, i w uniwersytecie, i w ramach innych
praktyk edukacyjnych (np. kurséw, telewizyjnych programéw edukacyjno-kulturalnych,
praktyk czytelniczych) nadazy¢ za zmianami i tym samym wyzwaniami, jakie §wiat sta-
wia — co w praktyce oznacza nastawienie ich na rynek pracy oraz nowe technologie ko-
munikacyjne - to dzi$ dogmat. Sledzenie koniunktury ekonomicznej, rankingéw wy-
dajnosci oraz technik przekazu informacji, aby mozliwie kazde drgniecie w tych polach
zaaplikowa¢ edukacji i w ten sposob zapewni¢ jej ,nowoczesno$¢”, ,,przydatnosc”,
»hadazanie za duchem czaséw”, stalo sie gldwna troska decydentéw i opinii publiczne;.

Niemniej jednak taka gorliwos$¢ adaptacyjna przestania, a wrecz niszczy, wewnetrzne
stawki pola pedagogicznego i wbrew wlasnej prezentacji nie stanowi wartosciowej
(wspierajacej sit zycia) reakcji na czas, w jakim przychodzi nam funkcjonowaé. Po-
sitkujac si¢ raz jeszcze szekspirowskimi medytacjami Tadeusza Stawka, mozemy te do-
minujaca tendencje nazwaé niemgdroscig. Kluczowy dla mnie cytat brzmi tu naste-
pujaco: ,Teraz »niemadros$é« to postawa praktykowania nie krytycznego, ale chorobliwie,
obsesyjnie czujnego studium rzeczywistosci, ktore ma za zadanie nie zmiane $wiata, lecz
coraz doktadniejsze dopasowywanie si¢ do jego wymogow” (Stawek, 2012, s. 195).

W praktyce tego typu nastawienie — jako ze pozbawione jest woli przemyslenia
$wiata i warto$ciowej jego rearanzacji, a za to napedzane checig adekwatnego wpisania
sie w dominujacy nurt — prowadzi do akcentowania i wzmacniania najgorszych stron
rzeczywistosci, tendencji aksjologicznie najnizszych, postaw lizusowskich i stuzalczych:
»Harmonijny zwigzek z wlasnym czasem polega na schlebiajacym doskonaleniu tegoz
czasu ulomnosci” (Stawek, 2012, s. 196). O tym, w moim przekonaniu, pisze réwniez
Peter Sloterdijk, gdy charakteryzuje wspotczesny masowy cynizm jako pozycje ,,drwin
i negacji” w stosunku do idealéw humanistycznych, ,,nieczula madro$¢” traktujaca
cnoty oraz warto$ci jak oszustwo i usitujaca jedynie ,,jako$ przebrnaé przez zycie’, a tym
samym powielajacg ludzkie dziatania w najfatalniejszej wersji: ,W neocynicznej posta-
wie dokonuje si¢ powszechnodziejowy proces uczenia sie¢ rozgoryczenia. Proces ten
odcisnat w naszej $wiadomosci, chorej z powodu empirii, $lady zimnych zmian, wojen
$wiatowych i autodementi ideatow. Hopla, zyjemy!, Hopla sprzedajemy si¢!, Hopla,
zbroimy si¢! Kto umrze wczesniej, zaoszczedzi nam na rencie. W ten oto sposdb cynizm
gwarantuje rozszerzong reprodukcje przeszto$ci na najnowszym poziomie tego, co za-
wsze najgorsze” (Sloterdijk, 2008, s. 569).

Niemgdros¢ to nie tylko zwykla glupota (ignorancja nieSwiadoma istotnych aspek-
tow sprawy), a juz na pewno nie subwersywna dyspozycja konotowana w kulturze przez
»pochwate gtupoty” czy ,,gtupstwo dla pogan” - to arogancka pewnos¢, co do stusznosci
wiasnych racji, pozbawiajaca sie mechanizméw autokorekty: ,,Jednym z wyznacznikow
postawy »niemadro$ci« wlasciwej nowoczesnemu czlowiekowi jest zapamigtanie si¢
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we wlasnym $wiecie, zamkniecie sie w skorupie urojen, $lepota i gtuchota na §wiat jako
na sposob przejawiania si¢ tego, co inne” (Stawek, 2012, s. 194). W konsekwencji dia-
log i argumentacja przestaja si¢ liczy¢, w zamknietym, ideologiczno-monadycznym
$wiecie wszystko staje si¢ spoteczng gra wplywdw, w ktorej gore biorg hasta i slogany -
gotowe formuly zastepujace rozmowe: ,,W »niemadrosci« jezyk zostaje wyzwolony ze
zobowigzan wobec prawdy, zastapil bowiem prawde lojalnoscig okazywana czystej kon-
wencji spotecznej gry” (Stawek, 2012, s. 195). Wazne staje sie to, kto mowi, a nie to, co
ma do powiedzenia i jakie rozwiazania proponuje. A skoro tak, zagrozeniem staje si¢
wszystko to w kulturze i ludzkich dyspozycjach, co mogloby naruszy¢ granice $wiata
tego, ktory ,wie”, bezpieczenstwo jego doktryny, stabilnos¢ spolecznej pozycji wygla-
szajacego oczywiste racje. Trzeba si¢ w takiej sytuacji zabezpieczy¢ przed fermentem
i niepokojem: ,,Cel »niemadrosci« skutecznie i sprawnie wladajacej $wiatem sprowadza
sie do wyeliminowania dyspozycji do sprzeciwu lub krytycznej refleksji” (Stawek, 2012,
s. 196).

Warto przejac si¢ kategoria niemgdrosci Tadeusza Stawka, zwlaszcza ze pomaga ona
dostrzega¢ iluzje w tym, co uchodzi za nieproblematyczne, powszechne i konieczne.
Moze by¢ tak, ze co$, co stanowi zwyczajny i dominujacy skladnik edukacji, przy
blizszym wejrzeniu zakrawa na obledne uproszczenie: ,,Niemadra jest wiedza pewna
siebie, ignorujaca swa wilasng tkanke, jaka jest jezyk. Wtedy wiedza staje si¢ szalona”
(Stawek, 2012, s. 199). Albo ze to, co uchodzi za oczywiste, bo dane ,tu i teraz”, bez-
posrednio i naglaco, stanowi fatszywy trop, $lepa uliczke i prowadzi do katastrofalnych
posunigé, jezeli nie zostanie krytycznie przemyslane oraz skonfrontowane z innymi
perspektywami: ,Niemadro$¢ uparcie wierzy w naoczno$¢ dowoddw i znakow; jej brak
watpliwosci 1 ostroznosci jest zabdjczy. W najdostowniejszym sensie: Otello przez
chwile nie watpi, ze podrzucona chusteczka dowodzi zdrady, i ta wiara w wiernos¢
znaku sprawi, ze zabije Desdemong jako rzekomo niewierna. [...] Sztuki Szekspira sg
wielkim ostrzezeniem przed zaufaniem do naocznosci (Stawek, 2012, s. 200).

Podsumowujac, niemgdros¢ - tak jak ja tu wedle pedagogicznej optyki rekonstru-
uje — oznacza: 1) ulegte dopasowywanie si¢ do zewnetrznych wymogéw, bez krytycz-
nej troski o ksztalt rzeczywistoéci; co prowadzi do: 2) doskonalenia utomnosci czasu
(schlebiania wadliwym, cynicznym, ale dominujacym tendencjom otoczenia); a czemu
towarzyszy: 3) zamkniecie przed $wiatem jako sferg innego (arogancka pewnos¢ siebie,
nieczuto$¢ na odmienne rejestry doswiadczenia); 4) rytualizm komunikacyjny (popa-
danie w spoleczng gre wpltywow rugujaca dialog); 5) wykluczanie (ignorowanie, a na-
wet torpedowanie) oporu i krytycznoéci (w tym: swiadomosci hermeneutycznej, wrazli-
wosci jezykowej, refleksyjnego wyczulenia na imponderabilia). Mamy dzi$§ do czynienia
w edukacji - taka jest moja teza — z niemgdrg reakcjg na zmienno$¢ wspolczesng -
z reakeja, ktora nie bierze etycznej odpowiedzialnosci za $wiat, doskonali patologie,
rozbraja cztowieka w obliczu konfrontacji z obcoscig.

Zalozenie, ze edukacja powinna automatycznie dostosowywac si¢ do zmian spo-
feczno-kulturowych, jest wiecej niz problematyczne. Nie chodzi juz nawet o to, Ze rze-
czywistos¢ jest wieloksztaltna, transformacje réznokierunkowe, zatem za kazdym ra-
zem jakas sita polityczna musi wskaza¢, o jakie adaptacje chodzi, akcentujac pewne
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tendencje, a ignorujac inne (by¢ moze istotniejsze). Zapewne doza arbitralnosci w pro-
jektowaniu zmian jest nie do unikniecia, cho¢ rzecz nabiera autorytarnych cech przy
braku otwartej i niezrytualizowanej debaty publicznej oraz aury naiwnosci przy braku
$wiadomosci ztozonosci rzeczywistosci pedagogicznej (co si¢ objawia najczesciej dyle-
matami typu albo — albo). Bardziej chodzi o to, ze funkcja adaptacyjna edukacji wcho-
dzi w konflikt z jej funkcja podmiototwodrczg i emancypacyjng. Zadanie wychowania
nie polega na wpisaniu czlowieka w §wiat, podporzadkowaniu go aktualnym re-
gulom gry, tylko na upelnomocnieniu do ksztaltowania rzeczywistosci, nawet jesli
pewien poziom socjalizacji jest do tego niezbedny. Kto chce cztowieka po prostu do-
stosowa¢ do panujacych warunkow - bez wyzszej, przenikajacej dzialanie orientacji na
podmiotowos$¢ i autonomie — ten chce uczyni¢ z niego marionetke na ustugach
wspolczesnych tendencji, pozbawionego opornosci awatara dzisiejszego spoleczno-
kulturowego fatum; ten zatrzymuje jego rozwoj na poziomie anomii (troski o wlasny in-
teres), a w najlepszym razie heteronomii (bycia funkcjonariuszem roli spotecznej).
Ten mechanizm znamy co najmniej od czasu rozréznienia spolecznej i duchowej
warstwy wychowania przez Sergiusza Hessena, gdzie urabianie i ksztalcenie — cho¢ dia-
lektycznie powiazane — maja zupelnie inny charakter i inne odniesienie do ludzkiej
wolnosci. Dzi$ z kolei Lech Witkowski uczula na réznice miedzy socjalizacyjnym ,wi-
rem redukcji kulturowej”, zawezajacym $wiat do lokalnego centrum, a ,,niewspoiobec-
noscig” dzialan edukacyjnych otwierajacych czlowieka na inne perspektywy, podkres-
lajac przy tym, ze ,edukacja nie moze by¢ zakladnikiem, nie moze powiela¢ logiki
socjalizacji” (Witkowski, 2007, s. 119). Tak naprawde ostrzezenie przed pojmowaniem
pedagogiki jako teoretyczno-praktycznego mechanizmu adaptacyjnego obecne jest juz
w zalozycielskich dla pedagogiki akademickiej wykladach Immanuela Kanta: ,Zasada
sztuki wychowania, ktdrej nie powinni traci¢ z oczu szczegdlnie ludzie opracowujacy
projekty wychowawcze, jest taka: dzieci powinny by¢ wychowywane nie do terazniej-
szego, ale do przyszlego, mozliwie najlepszego stanu, to jest do idei cztowieczenstwa
i dazenia do realizacji tego celu w pelni. [...] Rodzice wychowujg zazwyczaj swoje dzieci
tak, azeby znalazly si¢ we wspdlczesnym $wiecie, cho¢by byt on zepsuty. Powinni je
jednak wychowywac¢ lepiej, aby umozliwi¢ im poprzez to osiaganie przyszlego lepszego
bytu” (Kant, 1999, s. 47). Takze w fundamentalnej dla polskiej pedagogiki Chowannie
Bronistawa E. Trentowskiego blad dazenia adaptacyjnego jest wykazywany wyraznie.
Ksztalcenie do konkretnego zawodu czy stanowiska to nieporozumienie: ,,Pierwsze na-
sze filozoficzne pedagogiki prawidlo walczy wszystkimi sitami przeciw kazdemu jed-
nostronnemu wychowaniu. Nie nalezy sie chfopca wychowywac li do tronu, li na mi-
nistra, kaptana, Zotnierza, kupca, uczonego, rolnika itp. Wychowaj go na czlowieka
prawdziwego, czujacego w sobie cale cztowieczenstwo” (Trentowski, 1970, s. 167).
Nie dajmy sie¢ zwie$¢ romantycznemu patosowi — nie o wzniosty humanistyczny
ideal tu chodzi jedynie, lecz o realistyczng $wiadomos$¢ kruchosci spolecznego po-
rzadku i egzystencjalnych obrotéw losu, a w ich obliczu o site czlowieka. Trentowski za-
leca wszechstronne ksztalcenie, poniewaz nigdy nie wiadomo, jaka dyspozycja — w jego
jezyku iskierka — bedzie jednostce potrzebna w konkretnych okoliczno$ciach zycia.
A kto sie powoluje na ,,majestat dzisiejszego $wiata”, ,,terazniejszy stan rzeczy’, ten bu-
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duje na piasku, nieSwiadom, ze kazda historyczna zawierucha moze wszystko
w spoteczno-kulturowych warunkach poprzestawia¢ lub na nice obrdcic i tym samym
postawi¢ czlowieka w nowych okolicznoséciach. Przystosowywanie wychowanka do
tego, co aktualnie jest, bez wzmacniania jego wewnetrznych zasobow, to skazywanie
go na egzystencjalng porazke w chwili konfrontacji z obco$cia $wiata. Nie trzeba do-
dawad, jakiej wagi nabiera ta kwestia w plynnej nowoczesnosci. Klasycy potrafia by¢ na-
der aktualni. Gdy wszystko gwaltownie si¢ zmienia, najgorszym pomystem - rozbra-
jajacym jednostke — jest odruch adaptacji. Beznadziejny i wewnetrznie wyjatawiajacy
poscig... W czasach szybkich transformacji zadba¢ trzeba o zasoby refleksyjnosci, kry-
tycyzmu, woli, etycznosci, ktore by pozwolily cztowiekowi nie rozpasé sie w nawalnicy:
»Szezesliwy, kto potrafi pozegnad sie ze swym stanem, skoro ten go opuszcza, kto zdota,
uragajac swemu ztowrogiemu losowi, odbijajac jak rafa jego rozhukane batwany, po-
zostaé czlowiekiem” (Trentowski, 1970, s. 170).

Niemadra edukacyjna reakcja na zmienno$¢ ma glebokie konsekwencje, jako ze
czlowiek pozbawiony odpowiednich intelektualno-moralnych zasobow - jak opisal ten
proces w glos$nej ksigzce Erich Fromm - w obliczu narastajacych transformaciji i ku-
mulujacych sie napie¢ zaczyna uciekac od wolnosci. Rutyna zajec i rozliczne rozrywki
nie s3 w stanie zupelnie zagluszy¢ pustki i samotnosci nowoczesnego zycia, a gdy mi-
zeria wlasnego potencjatu nie pozwala realizowaé tzw. wolnosci pozytywnej, autory-
tarny wodz i bezmys$lny konformizm to mechanizmy u$mierzajace lek i dowartoscio-
wujace narcystyczne, ale bezradnie puste ego. W moim przekonaniu przetaczajaca si¢
wlaénie przez $wiat fala ksenofobii i autorytarnych sympatii oraz zupelnej bezbron-
nosci odbiorcéw wobec najbardziej nawet populistycznych, glupich, propagandowych
przekazow zostata — w perwersyjnym efekcie — dobrze przygotowana przez hiperadap-
tacyjna edukacje neoliberalng, wydziedziczajaca ludzi z kultury, a tym samym wydajaca
ich na pastwe spofecznych wiatréw. Kiedy w edukacji wszystko przestaniaja trociny po
poscigu za adekwatnoscia do ,tu i teraz”, skazujemy si¢ po raz kolejny na zdumienie,
skad wokol nas taka pogarda dla praw stabszego, skad taka potrzeba uleglosci? (por.
Fromm, 1999, s. 26).

CHYZO... - KULTURA WYDAJNOSCI I KULTURA ROZPROSZENIA

Do najbardziej wptywowych - powszechnych i intensywnych - zmian spoteczno-
kulturowych, jakich do$wiadczamy, zaliczy¢ mozna rozpleniajace sie na wszystkie dzie-
dziny zycia myslenie w kategoriach uzytecznosci spotecznej, skutecznoséci i wydajnosci,
a wigc to, co zostalo przez myslicieli z kregu szkoly frankfurckiej opisane jako rozum
instrumentalny. Wiedza skoncentrowana na $rodkach stuzacych do realizacji z géry da-
nych, nieproblematycznych i takze narzedziowo traktowanych celéw ,,nie zmierza do
wyksztalcenia poje¢ ni obrazdw, nie przy$wieca jej szczescie poznania, jej celem jest
metoda, wykorzystanie cudzej pracy, kapital” (Horkheimer, Adorno, 2010, s. 16).

Rozumowanie nastawione na kontrolowanie srodowiska jest bardzo przydatne
w technice, przeszczepiane jednak na inne dziedziny kultury - te, w ktérych znaczaca
role odgrywaja relacje miedzyludzkie i warto$ci duchowe — przyczynia sie do ich de-
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gradacji, o ile nie natrafia na przeciwwage. Zakladajac, ze naszym obowigzkiem lub je-
dynym mozliwym wyjsciem jest adaptacja edukacji do wymagan uzytecznosci spotecz-
nej i wydajnosci, wspieramy w ludziach redukcyjny obraz siebie, ktéry zwykle nazy-
wamy urzeczowieniem: ,Ludzie oceniaja swoja jazi wedle swej wartosci rynkowej i ucza
sie, czym sg, na podstawie tego, jak im si¢ wiedzie w kapitalistycznej gospodarce. Ich los,
chocby najsmutniejszy, nie jest dla nich czyms$ zewnetrznym - uznajg go” (Horkheimer,
Adorno, 2010, s. 210). My$lenie w kategoriach instrumentalnych w sferze polityki, wy-
chowania, miloéci, moralnosci, humanistyki itp. instrumentalizuje samego cztowieka,
a wiec gdy staje si¢ dominujace, odbiera mu podmiotowy potencjat, ktéry chroni przed
upadkiem w status narzedzia. Rozum instrumentalny reprodukuje si¢ poprzez wzmac-
nianie mimikry. Czlowiek zawsze oczywiscie do pewnego stopnia jest wytworem oto-
czenia, w ktdrym wzrasta, i zawsze tez musial na wymogi tego otoczenia reagowac, jed-
nakowoz za posrednictwem idei uzytecznosci spolecznej i wydajnosci staje si¢ juz tylko
bezbronnym i sfrustrowanym echem: ,konieczno$¢ adaptacji istniata takze w prze-
szto$ci; roznica polega na skwapliwosci, z jaka sie dzi$ doszlusowuje do kolektywu, na
stopniu, w jakim taka postawa rzutuje na cale zycia cztowieka i zmienia charakter zdo-
bytej wolnosci. Najwazniejsze jest to, ze ludzie wspdlczesni poddaja si¢ temu proce-
sowi nie jak dziecko, ktore z natury odnosi si¢ ufnie do autorytetu, lecz jak dorosty,
ktory wyzbywa sie zdobytej juz indywidualnosci. [...] Stad tez w naszych czasach ad-
aptacja laczy sie z pewna dozg resentymentu i tltumionej wscieklosci” (Horkheimer,
2007, s. 114).

Ostatnie zdanie Horkheimera daje do myslenia. Opcji pragmatycznej nie wybiera
sie w dobrej wierze. Cztowiek przekonany, ze maksymalna adaptacja to jedyny racjo-
nalny ruch, nie poprzestaje na spelnianiu wymagan, ma najczesciej potrzebe, aby od-
rzucony biegun podmiotowosci (wolnosci, godnoéci, etycznosci etc.) spostponowac,
odwartosciowa¢, przedstawi¢ go sobie jako kwasne winogrona, odlegly i mato istotny
dodatek do zycia albo po prostu cynicznie uzna¢ za szkodliwy balast, iluzje naiwnych.

Reifikacja i resentymentalna mimikra to nie jedyne efekty dostrajania edukacji do
przeniknietego technokracja ducha czasu. Niedawno w waznej i wartej polecenia ana-
lizie myslenia w kategoriach ,,celu i §rodka” jako kulturowej oczywistosci (ktora zdomi-
nowata niemal caly dyskurs o edukacji) Robert Kwasnica pokazal, w jaki sposob
postuszenstwo rozumowi instrumentalnemu nie tylko dehumanizuje, ale réwniez blo-
kuje jakakolwiek sensowna rozmowe. Na przyktadzie kilku zdarzen dyskursywnych
majacych miejsce w trakcie konferencji naukowych i spotkan akademickich odstonit
mechanizm strukturalnego rozmijania sie ludzi traktujacych stownik pragmatyczny
jako naturalny z kazdym innym sposobem myslenia. To rozminiecie daje si¢ stopnio-
waé — od ignoranckiego pomijania cudzej optyki, przez kolonizacyjng prébe jej ko-
rekty, az po krucjate oczyszczajaca — ale w gruncie rzeczy polega po prostu na wyta-
czeniu innej perspektywy z rozmowy. Sedno sprawy polega na tym, ze mys$lenie
wytwarzane przez racjonalnos$¢ instrumentalna jest przedkrytyczne — nie bada wlasnej
genezy i warunkow, ktore je umozliwiajg, a tym samym funkcjonuje bez $wiadomosci,
ze jest tylko jednym z mozliwych sposobéw umystowego oswajania $wiata: ,,Kierujacy
sie racjonalno$cig instrumentalng, za sprawg przedkrytycznej pewnosci racji i przeko-
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nania o bezgranicznej waznoéci swego jezyka myslenia, uznajg za oczywiste, ze to, co
nie da si¢ ujac i wyrazi¢ w tym jezyku, jest po prostu nieracjonalne” (Kwasnica, 2014,
s. 43).

Nie chodzi o to, zZe adaptacja do wymagan rynku pracy to co$ samo w sobie szkod-
liwego — niegodnego wolnego obywatela, jak bylo w arystokratycznej, powigzanej z nie-
wolniczym ustrojem gospodarczym klasycznej paidei — ale o to, czego edukacja nie robi
- a na mocy wlasnej tradycji celéw powinna - gdy probuje usilnie przystosowa¢
czlowieka do ekonomicznych uwarunkowan czasu. Efektem przeszczepiania na grunt
wychowania kryteriow wydajnosci jest wydziedziczenie kulturowe — odciecie uczest-
nikéw procesu ksztalcenia od zasobdéw symbolicznych pozwalajacych ksztattowaé doj-
rzalg tozsamo$¢. Zbigniew Kwiecinski przywotat za Elliotem Eisnerem kategorie wy-
zerowanego programu, opisujaca to, czego szkola nie uczy, co zostalo w obrazie §wiata
pominiete, najczesciej bez $wiadomosci powstania luki, a co ogranicza perspektywy
myslowe uczniéw i czyni ich wiezniami wyjsciowego stylu zycia, a wiec — jesli nie zo-
stanie przez inne $rodowiska skompensowane - skazuje ich na reprodukcje wyklucze-
nia z kultury i niezdolno$¢ poprawy wiasnej pozycji spotecznej (por. Kwiecinski, 2007).
Skala kulturowej amnezji nie wydaje sie dotkliwa, gdy patrzy si¢ z instrumentalnej per-
spektywy szybkich i fatwo uchwytnych korzysci, dopiero gdy mamy jakie$ pojecie o eg-
zystencjalnych stawkach wychowania, robi sie groznie. Na temat trywializacji studiow
pisze George Steiner: ,,Dzi§ na wydzialach humanistycznych upiorno$¢ list zaje¢ do-
strzega ten, kto pamieta, o czym si¢ nie mowi, kto zna inna liste: tematéw tabu” (Stei-
ner, 2007, s. 152). Bez osadzenia w semiotycznej sferze tekstow stymulujacych rozwdj
jezyka, wyobrazni, krytycznos$ci, samo$wiadomoséci cztowiek pozostaje bezbronnym —
bo niezdolnym ani do wyrazenia, ani nawet sformulowania alternatywy - zakladni-
kiem doraznych okolicznosci i osrodkéw wladzy. Zycie w kleszczach celowosci zabija
»stuch egzystencjalny” (por. Stawek, 2012, s. 336), a tym samym - przy braku zmystu
ztozonoéci — pozbawia czlowieka realnego wyboru.

Druga niezwykle intensywna transformacja nowoczesnosci jest szybkos¢ komuni-
kacyjna. Chodzi przede wszystkim o rewolucjonizujace spoteczne praktyki srodki
tacznodci i przekazu informacji. Zyjemy w epoce telewizji, komputeréw, wielofunkeyj-
nych telefonéw komorkowych i gigantycznej globalnej sieci internetowej. Zbieranie in-
formacji oraz utrzymywanie kontaktéw z innymi ludzmi, ktére wcze$niej wymagaly
niematego zachodu - wielu dni, duzych naktadéw finansowych i przemieszczen na
znaczne odleglosci, dzi§ dokonuje sie w kilka minut, przy minimalnych kosztach. Ko-
rzysci sa tak ewidentne, ze juz niemal nikt nie wyobraza sobie ani pracy, ani rozrywki
i zycia towarzyskiego bez technicznych udogodnien komunikacyjnych. Niemniej jed-
nak przystosowywanie edukacji i do tej pozytecznej, i — wydaje si¢ — niepowstrzyma-
nej zmiany nie jest nieproblematyczne, cho¢ dla wielu za takie uchodzi.

Mozna, idgc tropem stynnej frazy Marshalla McLuhana — the medium is the massage
- wskazywa¢ na wiele skutkéw ubocznych lokowania proceséw ksztalcenia w §rodo-
wisku medialnym. Neil Postman pokazuje, w jaki sposéb dominacja telewizji degra-
duje dyskurs publiczny (takze edukacyjny), przedstawiajac wszystko — tfacznie z wybo-
rami politycznymi i tragediami ludzkimi — w banalizujagcym formacie rozrywkowym
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(por. Postman, 2002). Na telewizyjne odwracanie uwagi od spraw istotnych, znieksz-
talcanie obrazu $wiata za pomocg selekcyjnej dramatyzacji wydarzen, generowanie
falszywej symetrii konfrontowanych stanowisk, splaszczanie gustow i eliminowanie
tresci warto$ciowych przez mentalnos¢ telemetryczng, przyzwyczajanie odbiorcéw do
tzw. fast thinking (myslenia komunatami) etc. zwraca uwage Pierre Bourdieu, do-
chodzac do wniosku, ze ,,generalnie rzecz biorac, w telewizji nie da si¢ powiedzie¢ ni-
czego waznego~ (Bourdieu, 2009, s. 37). Chodzi wigc o to, ze kiedy ksztaltujemy swdj
stosunek do siebie i $wiata poprzez medium telewizyjne, mimowolnie nasigkamy dys-
pozycja »estetyczng” - czyli pozbawiong odpowiedzialnosci etycznej i ciezaru namystu
- jako dyspozycja dominujaca oraz wypelniamy przestrzen wokot siebie (i tym samym
w sobie) skrétowymi i zbanalizowanymi tre$ciami. Edukacja przez zabawe to, rzecz
jasna, dobry pomyst, gdy zalezy nam na przystepnosci procesu przyswajania wiedzy
i tworzeniu przyjaznego srodowiska wychowawczego, ale trzeba mie¢ swiadomos¢ jej
granic. Te granice wyznacza pedagogiczny mechanizm transgresji i powaga zycia ludz-
kiego jako kruchej i nieodnawialnej wartosci. Pisze stusznie Piotr Nowak: ,,W szkole
wspolczesnej dusi si¢ instynkt pracy, niszczy jej owoce, przedkladajac ponad nie za-
bawe. Nauczyciele majg uczy¢, bawigc. Zadaja tego od nich dzieci, rodzice, urzednicy.
To jednak zasadnicze nieporozumienie. W zabawie czas nie istnieje, zabawa jest
w znacznej mierze autoteliczna, to znaczy wolna od zewnetrznych ograniczen. W ten
sposéb w zabawie znieczulamy sie na innych; inni przestaja zobowiazywa¢ do czego-
kolwiek poza zabawa. W czasie trwania zabawy tracimy pamie¢; przestajemy odnosi¢
sie do przesztosci i przysztosci. Nauka jako gra, jako zabawa staje sie swoja odwrot-
noscig: pozwala zapomnie¢ — o $mierci, tradycji, niesprawiedliwo$ci, o cudzym i wias-
nym cierpieniu” (Nowak, 2014, s. 69-70).

Pozostawanie w stalej facznosci za pomoca telefonii komodrkowej, poczty elektro-
nicznej i poprzez internetowe portale spoteczno$ciowe réwniez nie pozostaje bez ukry-
tych konsekwencji uderzajacych w cele pedagogiczne. Bodaj dwie najistotniejsze z nich
to: 1) atrofia realnych (uciele$nionych i dialogicznych) spotkan miedzyludzkich; 2) im-
plozja czasu na myslenie i uczenie sie. Wirtualna tgczno$¢ powoduje niejednokrotnie
oddzielenie komunikacji od relacji — czeste elektroniczne kontakty bynajmniej nie za-
checajg do blizszej znajomosci, a stosowane w nich krotkie komunikaty dotyczace co-
dziennych preferencji i zachowan nie sktaniajg ani do rozpoznawania wlasnych skom-
plikowanych i tylko czg$ciowo dostepnych standéw wewnetrznych, ani do dzielenia si¢
takimi rozpoznaniami i w ogéle poglebionymi refleksjami w rozwinietych formach
narracyjnych. Bezpieczna, zdystansowana, umozliwiajaca wycofanie w kazdej chwili
interakcja elektroniczna pozwala z jednej strony zaspokoi¢ potrzebe przynaleznosci,
zachowac¢ taczno$¢ z grupa, z drugiej strony umozliwia zycie niezaktécone nadmiernie
obecnoscig drugiego. Liczne i intensywne kontakty wirtualne — poza sporadycznymi
wyjatkami - nie stanowia wstepu do zZyciodajnych wymian mysli i uczué w spotkaniach
twarza w twarz, lecz ich substytut. Dlatego Zygmunt Bauman pisze: ,,Im wiecej uwagi
i wysitku ludzi pochlania wirtualny rodzaj bliskosci, tym mniej czasu poswigcajg oni na
zdobywanie i ksztaltowanie w sobie umiejetnosci, ktérych wymaga druga, nie-wir-
tualna forma bliskoséci” (Bauman, 2003, s. 165). W wychowaniu kontakt bezposredni
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z drugim cztowiekiem jest kluczowy i wszelkie formy nauczania na odlegto$¢ czy me-
dialnego zapo$redniczania edukacji moga stanowi¢ jedynie uzupelniajace ciekawostki.
Jesli probuje si¢ przesuwac je do centrum dziatan edukacyjnych, uderza si¢ w etyczne
podstawy ksztalcenia (por. Nalaskowski, 2009, s. 82).

Do tego dochodzi banalna kwestia czasowa — kto$, kto non stop pozostaje w facznosci
z innymi osobami i wewnatrz sieci, nie ma kiedy przeczyta¢ ksigzki, dluzej si¢ nad
czyms zastanowi¢, dopusci¢ do siebie do$wiadczenia. Jak pokazal w glosnej ksigzce Ni-
colas Carr (por. Carr, 2013), uzywanie mediow elektronicznych moze uszkodzi¢ nasza
zdolnos¢ koncentracji, a tym samym utrudni¢ rozumienie rzeczywistosci i prace pa-
migci. Nie chodzi o kolejna odstone ,,leku przed kotem” - jeszcze jedna prenowoczesna
krucjate przeciw zgubnym wynalazkom, tylko o $wiadomo$¢ neuroplastyczno$ci
mozgu, ktéry przyzwyczajany do pewnego typu aktywnosci uczy sie funkcjonowania
w pospiechu i permanentnym rozproszeniu i z coraz wigkszym trudem przestawia na
tryb potrzebny w powaznej edukacji.

Dziatajac zgodnie z oczywistoscig adaptacyjng w zakresie rozumu instrumentalnego
i nowoczesnych $rodkéw komunikacji spotecznej wspieramy — najpewniej nie $wiado-
mie, lecz w perwersyjnym efekcie naiwnej intencji odnalezienia si¢ w zmieniajgcym si¢
szybko $wiecie — dehumanizacj¢ (urzeczowiony obraz zycia ludzkiego), ksztaltujemy
w ludziach dyspozycje do uleglosci, resentymentu i niezdolno$¢ do dialogu, pozba-
wiamy ich kulturowych narzedzi aranzacji dojrzalej tozsamosci, przyzwyczajamy do
znieksztalconego i zbanalizowanego obrazu $wiata oraz pospiechu i stalej dekoncen-
tracji, zagtuszamy etyczne odniesienie do rzeczywistoéci i pomnazamy przeszkody
w nawigzywaniu glebokich relacji miedzyludzkich. Trudno o bardziej dotkliwe, nie-
pedagogiczne, szalone, zrodtowo tanatyczne konsekwencje edukacyjnej aktywnosci.

INACZE]J... - (KRYPTO)TERAPIA (ZAKONCZENIE)

Klopot jednak polega na tym, ze dyspozycja do adaptacji jest dzi$ sktadnikiem
tzw. milczacej wiedzy, przed-zatozeniem odniesienia do §wiata, niepoddawang reflek-
sji oczywistoscig. Przeciwstawi¢ sie dominujagcym zmianom w jakiejkolwiek sferze —
nawet gdyby mialy katastrofalne konsekwencje - to jak walczy¢ z antycznym losem albo
stawal na drodze zelaznych praw historii — sprawa wydaje si¢ wielu beznadziejna, nie-
racjonalna, w gruncie rzeczy niewarta nawet uwagi. To dlatego wygtaszanie kompro-
mitujacych zupelnie i w gruncie rzeczy obfednych - z punktu widzenia tradycji peda-
gogiki i kultury humanistycznej — twierdzen o edukacyjnym priorytecie przygotowania
do rynku pracy, zbednosci humanistyki, anachronicznosci ksigzek (w epoce zrodet in-
ternetowych), jakoéci nauczania mierzonej wynikami testow i wykorzystaniem $rodkow
multimedialnych, rangi badan naukowych na podstawie zdobywania grantéw i arbit-
ralnych urzedniczych punktéw etc. — nie powoduje u ich autoréw wstydu, a u odbior-
cOw poczucia zazenowania. Co$, co poddane minimalnemu namyslowi i konfrontacji
z dziedzictwem kulturowym powinno wywolywaé rumieniec eksponowanej ignoran-
cji albo zdemaskowanej ztej woli, uchodzi dzi$ za normalne, a nawet chwalebnie ,,no-
woczesne”.
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Co robi¢, gdy szalenstwo uchodzi za norme? Raz jeszcze przywoltam Tadeusza
Stawka i jego z Szekspira wysnuta madro$¢: ,,Swiat jest tak przezarty staboscia, tak
ugruntowala ona swoja nad nim wtadze, ze »lekarz« musi pracowaé w najglebszej ta-
jemnicy, poniewaz zadomowiona choroba traktowana jest jako posta¢ zdrowia. Kto jest
zdolny dojrze¢ ten stan rzeczy, musi dziata¢ jako spiskowiec” (Stawek, 2012, s. 270).
Jawny sprzeciw, uruchamianie pamieci kulturowej w biezacych dyskusjach, powtarza-
nie argumentéw w beznadziejnych, jak sie zdaje, zdarzeniach dyskursywnych prze-
sigknietych oczywistoscig adaptacyjng — to wszystko jest bardzo potrzebne. Wolnosci
uczymy sig, stuchajac ludzi wolnych. Niemniej jednak, potrzebujemy tez strategii pod-
ziemnej, w cieniu pielegnowanej, budujacej zaplecze zmiany.

Nie ma dzi$ zbiorowego podmiotu buntu przeciw dehumanizacji i banalizacji -
przekonani o koniecznos$ci przystosowania si¢ do spoleczno-kulturowych przemian
pedagodzy nie sg w stanie broni¢ pedagogicznych stawek, a akademicy tradycji uni-
wersytetu i etyki zycia publicznego, nie méwigc juz o innych grupach spolecznych mniej
zakorzenionych w kulturowym polu wychowania. Nie ma zatem perspektywy innego
stosunku do dominujacych transformacji wspolczesnego $wiata, nawet gdyby nagle po-
jawila si¢ przypadkowa polityczna koniunktura. Najpierw trzeba zbudowa¢ — w ukryciu
niejako, alternatywnie do mainstreamu — sie¢ kontaktéw i symbolicznych odniesien
miedzy tymi, ktorzy dostrzegaja inne logiki niz logika bezwarunkowego przystosowa-
nia i inne wymiary zycia niz instrumentalnie pojete rynek i media.

Sergiusz Hessen, kreslac schemat zaleznosci miedzy osobowoscia i kultura, zauwaza,
ze im kultura ma wigkszy promien, im liczniejsze i bardziej zfozone sg wokot jednostki
tre$ci kulturalne, tym wieksze natezenie woli jest potrzebne, aby zachowa¢é wolnos¢ i mo-
ralnos¢. Przed panowaniem litery nad duchem i automatyzmu nad twdérczoécig, w wa-
runkach szybkich zmian i rozrostu oddziatywan w $rodowisku, uchroni¢ cztowieka moze
tylko sita osobowosci, czyli podjecie réznorodnych, komplikujacych sie zadan (por. Hes-
sen, 1997b, s. 116-123). Przykladajac te mysl do naszej problematyki, mozna uja¢ rzecz
tak: im intensywniejsze zmiany zachodza w §wiecie, tym wiecej energii trzeba poswiecié,
aby zachowa¢ chwiejng réwnowage miedzy poszczegdlnymi sferami kultury i egzysten-
cji. Na przyklad, im rozleglejsza staje si¢ hegemonia rozumu instrumentalnego, tym wie-
cej sil i troski wymaga rozum hermeneutyczny i emancypacyjny. Im bardziej wszech-
obecne oraz wptywowe stajg si¢ szybkie elektroniczne $rodki komunikacji i wirtualne
formy kontaktu, tym intensywniej trzeba korzysta¢ z niespiesznych trybow lektury i tym
staranniej troszczy¢ sie o realne spotkania miedzyludzkie. Ptynna rzeczywisto$¢ wymaga
edukacji w funkgji stabilizacyjnej i kompensacyjnej, czyli uruchomienia adaptacji kry-
tycznej, a nie — gubiacej w powodzi zmian sprawy istotne — adaptacji tout court.
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SAWDUST...: A (CRYPTO)THERAPEUTIC SKETCH OF EDUCATION
IN THE FACE OF MODERN CHANGES

ABSTRACT: In the text I am looking for a position from which educational attitudes to-
ward civilizational changes may be consdiered critically. I have drawn inspiration from
Tadeusz StaweK’s analysis of Shakespeare, Sergei Hessen’s theory of the relation of cul-
ture and education, and the texts of other authors for whom the existential compo-
nent of education is impossible to replace. Today the changes that reach wide and prob-
ably affect life in the Western world the most are 1. the dominance of instrumental
reason, and 2. the speed of communication (and consequently the change of mental
habits and virtualization of social contacts). How does education react to these trans-
formational tendencies? It reacts with unwiseness; education is subject to political and
economic influences, and it ardently adjusts itself. The reduction of human life is treated
as a virtue today, so humanistic therapy cannot count on popularity and must work on
the “fringes” and “islands”, often from hiding.

KEYWORDS: changes, adaptive function of education, empowerment, instrumental rea-
son, electronic media, unwiseness
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