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Zespol Akt Rzeczowych znajdujacy sie w Archiwum Diecezjalnym w Tarnowie
zawiera w swoich zbiorach dokument opatrzony tytulem Projekt nauki historii Ko-
sciota w szkotach srednich. Tres¢ tego dokumentu rozpoczyna sie od przedstawienia
celu nauki historii Ko$ciota: ,,celem nauki historii Ko$ciota jest takie przedstawie-
nie dziejow Kosciota, by uczen nabral przekonania trwalego, ze jest to instytucja
zlozona wprawdzie z ludzi, lecz kierowana niewidzialnie przez Chrystusa, ktora
stworzyta i stwarza nowe pierwiastki cywilizacyjne oparte o prawde i sprawie-
dliwos¢, i by w mlodziezy utrwali¢ uczucia szacunku i mitosci dla Kosciota, jako
tez poczucie dumy, Ze jest czastka zywa tej boskiej, niezniszczalnej organizacji™.

Nie ulega watpliwosci, ze szeroko rozumiany proces katechizacji dzieci i mio-
dziezy byl i jest zagadnieniem wielowatkowym i interdyscyplinarnym, w ktdre wpi-
suje sie takze historia, ze szczegélnym uwzglednieniem historii Kosciofa. Ceniony
polski katecheta i pedagog ks. Walenty Gadowski (1861-1956) pisal: ,,nauka religji
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stanowi grupe, na ktorg sklada sie szes¢ przedmiotow: cztery gtéwne a dwa pomoc-
nicze. Celem wychowania religijnego jest faczy¢ ludzi z Bogiem na stafe, a przez to
doprowadzic¢ ich do zbawienia. Wlasnie one sze$¢ przedmiotéw pomagaja ku temu
skutecznie, obejmujac calg dusze i usposabiajac do taczenia sie z Bogiem nie tylko
w zyciu prywatnem, ale i spolecznem. Dzieje biblijne ksztalcg wyobraznie i strone
emocjonalna, a podajg wzory zycia prywatnego i spolecznego. Katechizm ujmuje
prawdy Boze w rozumowe caloksztalty logiczne i budzi przekonania religijne, co
jest trwala podstawg zycia religijnego, jako chwilowe, cho¢by nader intensywne
uczucia. Nauka obrzedéw dziala jako poglad, a uczy korzysta¢ ze srodkéw taski
Bozej. Dzieje Kosciola wplywaja znéw na wyobraznie i s3 w stanie wyrobi¢ prze-
swiadczenie, ze Koscidt jest instytucja Boza. W zywotach swietych podaja nadto
mndstwo wzordéw do nasladowania. Piesni religijne budzg i uszlachetniajg uczucia,
a zarazem przysposabiajg do czynnego udzialu w religijnem zyciu parafji. (...)
Modlitwy podnosza dusz¢ bezposrednio ku Bogu™.

Wiréd nauczycieli katechetow, a takze metodykéw nauczania trwata jednak
dyskusja dotyczaca nie tyle potrzeby wprowadzania tresci historycznych - gdyz
byla to kwestia oczywista - ile bardziej wymiaru i rozmieszczenia w planach na-
uczania dla poszczegdlnych poziomoéw szkél. Zadaniem niniejszego artykutu jest
proba ukazania potrzeby wprowadzania tresci historycznych, zwigzanych gléwnie
z historig Ko$ciola, przedstawiana na famach ,,Miesigcznika Katechetyczno-Wy-
chowawczego”. Wysuwane postulaty stanowig impuls do refleksji nad ksztaltem
programdw nauczania i rolg historii w procesie edukacyjnym, wychowawczym
i katechetycznym.

1. ,,Miesiecznik Katechetyczno-Wychowawczy”

Ukazujacy sie od 1911 r. ,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” stano-
wil w pewnym sensie kontynuacje ,,Dwutygodnika Katechetycznego”(1897-1910)
i byt czasopismem poswieconym sprawom nauczania i wychowania religijnego.
Poczatkowo poruszano w nim gtéwnie zagadnienia dotyczace katechezy szkolnej,
a takze wychowania, historii filozofii, teologii, apologetyki, archeologii, literatury
wspolczesnej czy problematyki narodowo-patriotycznej. Od 1921 r. nadrzedne
miejsce zajety kwestie zwigzane z katechizacja, pedagogika, psychologia, dydaktyka
religijng i duszpasterstwem szkolnym. Wsrod autoréw artykuléw zamieszczanych
na famach czasopisma w latach 1918-1939 nalezy wspomnie¢ m.in.: Zygmunta
Bielawskiego, Franciszka Blotnickiego, J6zefa Boczara, Jana Ciemniewskiego, Ni-
kodema Cieszynskiego, Jana Czuja, Franciszka Gabryla, Walentego Gadowskie-
go, Michata Godlewskiego, Wincentego Granata, Leona Heyke, Jozefa Jalowego,

2. W. Gadowski, Szkice katechez do Matego Katechizmu dla 3-¢j i 4-¢j klasy powszechnej, Miejsce
Piastowe 1930, s. 5-6.
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Mateusza Jeza, Franciszka Koniecznego, Janing¢ Kotarbinska, Kazimierza Thullie,
Jacka Woronieckiego, Barbare Zulifiskg’.

W bogactwo prezentowanej przez czasopismo tematyki wpisuje si¢ rowniez
zagadnienie nauczania historii Ko$ciota rozpatrywane nie tylko w kontekscie po-
glebiania wiedzy dotyczacej przesztosci Kosciola, ale przede wszystkim w aspekcie
katechetycznym, gdzie nauka historii jest postrzegana, jako pewnego rodzaju po-
moc w dyskusji nad ksztalttowaniem osobowosci dzieci i mlodziezy. Publikowane
w ,Miesigczniku” artykuly stanowia pewnego rodzaju fragment szerszej tematyki
nauczania historii Koéciola w polskiej katechetyce. Badania nad tg problematyka
prowadzil ks. prof. Jerzy Bagrowicz*.

2. Cel nauczania historii Kosciota w ujeciu ks. Mieczystawa
Weglewicza®

Celem nauczania historii Ko$ciota jest wykazanie wptywu zycia Chrystusowego
przez wieki: jakie to Zycie wydalo owoce w charakterach ludzi, zwtaszcza swietych
réznych epok, w cywilizowaniu si¢ ludéw, w rozwoju mysli chrzescijanskiej (pi-
$miennictwo koscielne), w dziedzinie twdrczosci artystycznej (sztuka religijna)
iw dziedzinie dobra ( dzieje mitosierdzia chrzescijaniskiego). Skutkiem za$ tego na-
uczania jest zaprawienie do Zyciowego i trzezwego sadu o ludziach, o ich naturze,
sklonniejszej do zlego, o ich stabosciach i walkach, o ustawicznym przeciwienstwie
do prawdy Bozej, ktére si¢ datuje od meki Chrystusowej i trwa do dzisiaj®.

3. A.Zakrzewska, Wychowanie obywatelskie w percepcji katolickiej doktryny wychowawczej Drugiej
Rzeczypospolitej prezentowane na famach , Miesiecznika Katechetycznego i Wychowawczego” (1918-
1939), w: Addenda do dziejow oswiaty. Z badati nad prasq Drugiej Rzeczypospolitej, red. 1. Michal-
ska, G. Michalski, £.6dz 2013, s. 13-14; R. Niparko, ,, Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy”
1911-1939. Bibliografia zawartosci, Poznan 2000, s. 17-22.

4. Zob. ]. Bagrowicz, Nauczanie historii Kosciota w katechetyce polskiej lat 1919-1957, ,,Archiwa,
Biblioteki i Muzea Koscielne” T. 37 (1978), s. 333-360.

5. Zob. W. Bakowski, Osobowos¢ katechety na podstawie wskazati ks. Mieczystawa Weglewicza w Swie-
tle katechetyki wspétczesnej, ,Collectanea Theologica” 87 (2017), nr 3, 5. 163-186. Ks. dr Mieczystaw
Szymon Weglewicz (1889-1943), kaptan archidiecezji warszawskiej, prefekt, redaktor naczelny
»Miesiecznika Katechetycznego i Wychowawczego”. Pedagog, historyk wychowania, dydaktyk,
metodyk nauczania religii. Ukonczyl Seminarium Duchowne w Warszawie, pdzniej studiowat
w Akademii Duchownej w Petersburgu, gdzie wysylano najzdolniejszych alumnéw. W 1915 r.
uzyskal stopien magistra teologii i $wiecenia kaptanskie. Reaktywowal w Warszawie Koto Zwiazku
Diecezjalnych Kot Ksiezy Prefektow i zostat jego prezesem. Od 1917 r. pracowal w gimnazjum
W. Gérskiego - kontakty te zaowocowaly poglebieniem zainteresowan dydaktyczno-wycho-
wawczych. W latach 1919-1927 byt profesorem Seminarium Duchownego w Warszawie. Zob.
E. Majcher, Weglewicz Mieczystaw, w: Stownik katechetykow polskich XX wieku. Praca zbiorowa,
red. R. Czekalski, Warszawa 2003, s. 267-268.

6. M. Weglewicz, Nauczanie historii Kosciota, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” R. 25
(1936), z. 6-7, 5. 267.
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Mlodziez sklonna w tym czasie do skrajnosci, do oporu, do problematyki i ego-
tyzmu, ale tesknigca zarazem do idealéw konkretnych a mocnych, do wspolnoty
religijnej i do kierownictwa duchowego, otrzyma w dziejach Kosciota wieloraka
okazje pedagogiczna do wyladowania swych ferment6éw i burz. Nie trzeba jej tego
broni¢, raczej przeciwnie, niech si¢ wypowiada, niech pozna dzieje i sprawy duszy,
niech na konkretnych faktach i osobach pojmie $wiat zycia chrze$cijanskiego,
bledy religijne i ich powody, niech przezyje bohaterska epoke chrzescijanstwa,
jego walki i triumfy, jego blaski i jego cienie oraz niech zazna stodyczy zwycigstwa
nad sobg i cudoéw laski Bozej, niech wreszcie pod koniec kazdego niemal okresu
historycznego ukoi si¢ picknem poczetym z ducha religijnej sztuki’.

Azeby tak uczy¢ historii Kosciola, nie omijajac ciemnych i jasnych kart udziatu
ludzkosci w Krolestwie Bozym, potrzeba rozleglego przygotowania w réznych
dzialach przeszlosci naszej wiary, potrzeba pomocy naukowych w formie wypi-
séw historycznych, w postaci zbioréw pamiatek, obrazéw, ilustracji, portretéw,
potrzeba mie¢ pod reka celniejsze zyciorysy $wigtych, potrzeba wreszcie opanowa-
nia formy literackiej w opowiadaniu historycznym. Piekne, plastyczne, obrazowe
opowiadanie jest sztuka zaniedbang zupelnie i uchodzi nieraz za dar specjalny,
rzadko posiadany. Tak zwany ,dar” opowiadania historycznego trzeba zdoby¢,
szukajac z rozmystem wielkich wzoréw u klasykéw historii, a nieraz positkowac
sie lepiej czytanka historyczna®.

Autor daje wskazéwki katechetom, jak poradzi¢ sobie z pierwszymi lekcjami
o historii Kosciota, ktére wedlug niego s najtrudniejszymi. Zwykle podreczniki
wdaja si¢ w dlugie wywody dogmatyczne lub zgota niezrozumiate we wstepie syn-
tezy dziejow. Mlodziezy rozpoczynajacej ten przedmiot nauki nalezy natomiast na
jakims$ obrazie da¢ poznac trudnosci i prace zwigzane z dziejopisarstwem, omowié
z nig, cho¢ pokroétce, na przyktadach, nauki pomocnicze historii i sposdb krytycz-
nego wykorzystania zrodet historycznych, wreszcie poda¢ na tablicy, podzielonej
poziomo, epoki historyczne i podzial na okresy (oba oznaczone datami), wreszcie
zakonczy¢ okresleniem historii, jako krytycznego i pragmatycznego opracowania
przesztosci. W lekcjach nastepnych o dziejach Chrystusa i Dziejach Apostolskich
poda¢ przyklad postugiwania si¢ Zrédtami, czytajac urywki Ewangelii i Dziejow
Apostolskich. Ere meczenska potraktowac syntetycznie, omawiajac czas, sposoby
i osoby meczennikoéw z catego okresu, co daje o wiele bardziej wyrazisty obraz tych
zmagan si¢ wiary z przemocg. Za to katakumby potraktowaé analitycznie, dajac
przekroj podziemnych korytarzy, epigrafike chrzescijanska i symbolike (rysujac mo-
nogramy Chrystusa, rybe, kotwice, etc.). Charakterystyka postaci historycznych
w calej rozcigglodci powinna by¢ stosowana, gdy sie méwi o O.O. Kosciola, ktérzy

7. M. Weglewicz, Nauczanie historii, s. 268.
8. Tamze.
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obok wartosci naukowych dajg urozmaicong galerie charakteréw. Charakterystyka
epoki z rzadka, ale dobitnie uzywana, znajdzie swe miejsce pod koniec okreséw’.

W artykule autor podkresla takze doniostos¢ tematyki przyjecia przez Polske
chrztu. Moment tak wielki pod wzgledem religijnym nalezy wprowadzi¢ ze szcze-
g6lng uroczystoéciag do $wiadomosci mlodziezy. Nadaje si¢ do tego, jako wstep,
lekcja o syntezie historycznej pierwszego tysiaclecia Kosciota. Podajgc pojecie i ko-
rzy$ci syntezy historycznej dla formowania pogladéw na wigksze dziaty historii,
przedstawiamy takg synteze barwnie i obrazowo w postaci procesji, ktéra przed
wiekami wyrusza pod godtem krzyza na rozkaz Chrystusa. Dzieje tej procesji,
na razie krwawe, potem chlubne i triumfalne, na jednej lekcji wypowiedza sami
uczniowie, dorzucajgc coraz nowy szczeg6t tego pochodu wiary na zachéd i pétnoc
Europy, oznaczajac datami, imionami misjonarzy i pierwszych stolic biskupich.
I wtedy zdadza sobie sprawe, jak wzruszajaca i gteboka w nastepstwa byla chwila,
gdy krzyz po raz pierwszy na naszej ziemi zatknieto'.

3. Potrzeba nauczania historii Kosciola

Na famach ,,Miesiecznika” ukazal sie tez artykul, w ktérym zestawiono cele
nauczania historii Ko$ciota. Na pierwszym miejscu znalazl si¢ cel etyczny, to jest
ksztalcenie charakteru na wzorach zycia katolickiego. Drugim celem jest wpro-
wadzi¢ ucznia w samg istote Ko$ciota i wiary $wietej (cel dogmatyczny). Kolejny
cel apologetyczny: to jest obrona Kosciola przed szkalowaniem wrogoéw. I czwar-
ty stanowi wykazanie roli cywilizacyjnej Kosciota Katolickiego w dziejach, kto-
ra $wieccy historycy przyznaja nieraz Kosciolowi jakby z taski, od niechcenia’.
Zastugi Kosciola wobec cywilizacji nalezy podkresli¢ nie dlatego, jakoby ten byt
pierwszorzedny cel Kosciota, gdyz najwazniejszym zadaniem jest zbawienie dusz,
lecz dlatego, zeby wykazac raczej prawde stow Zbawiciela: ,,szukajcie najprzod
Krdlestwa Bozego, a wszystko inne bedzie wam przydane” (Mat 6,33). Benedyktyni
lub Cystersi osuszali bagna, stawiali mosty, budowali przytulki czy przepisywa-
li klasykow i przez to podnosili kulture danego kraju. Atoli ich wysitki plynety
z pierwszorzednego celu Kosciota: wychowanie dobrych charakteréw przez prace
i modlitwe ku zbawieniu wiecznemu®.

O celach nauki historii Ko$ciola traktuje réwniez artykul Nauka historii Koscio-
ta w szkotach Srednich®. Cel jest ten sam, do ktorego zdaza cale nauczanie religii
w szkole: rozwija¢ nadprzyrodzone zycie chrzescijanskie w uczniach, utwierdza¢

9. Tamze,s. 270.

10. Tamze.

1. Z metodyki Historii Kosciota, ,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” R. 20 (1931), z. 10, s. 95.

12. Tamze, s. 96.

13.  G. A., Nauka historii Kosciola w szkotach srednich, ,,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy”
R.3 (1913), z. 6-7, s. 296.
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ich w wierze i cnocie, sklania¢ do milosci Jezusa, do wiernej stuzby Bogu. Ma
zatem historia Kosciofa zapoznac¢ ucznia z dziejami Ko$ciota, tego Krélestwa nie-
bieskiego’, tej civitas Dei, ktora z malych poczatkdw rozrasta si¢ jak ziarno gorczycy
w olbrzymie drzewo, a jak kwas przenika calg ludzko$¢ i przemienia ja i ,,odna-
wia oblicze ziemi” (Psalm 103). To poznanie dziejéw Kosciota powinno obudzi¢
w uczniu miloé¢ i przywiazanie do tej czcigodnej i prawdziwie zbawczej instytucji,
ktorg stusznie nazywa si¢ ,,Matka naszg’, ktéra powstata z serdecznej Krwi Chry-
stusowej. To poznanie dziejéw Ko$ciota powinno tez utrwali¢ wiare w jego Boze
postannictwo i nieztlomng moc Tego, ktory zalozyl krélestwo tak silne, iz go ani
bramy piekielne nie przemoga. Oto gtéwny i istotny cel nauki dziejow Kosciofa.
Précz tego moze i powinna historia Kosciota by¢ do pewnego stopnia uzupelnie-
niem i powtérzeniem nauki wiary i obyczajéw. Dzieje herezji sklaniajg katechete,
by przypomnial uczniom prawowierng nauke, hagiografia wskazuje najwznioslej-
sze prawidla etyki katolickiej, wcielone w jej najszczytniejszych wzorach. W koncu
powinna by¢ historia Ko$ciota uzupelnieniem, a nieraz i sprostowaniem nauki
historii powszechnej, wszakze dzieje powszechne powinny przedstawi¢ uczniom
nie tylko zewnetrzne objawy polityki, wojny i zdobycze, nie tylko zmiany w ustroju
panstw, ale takze dzieje wewnetrzne ludzkosci, rozwoj kultury i calego cztowieka.
A przeciez nikt nie zaprzeczy, ze Ko$ciol wplynal na cale dzieje umystowosci i oby-
czajowosci ludzi, na calg kulture i juz dla tego samego powinny by¢ uwzglednione
jego dzieje w nauce szkolnej*.

Dalej autor wskazuje, jakie cechy musi mie¢ nauka historii Kosciota w szkole.
Przede wszystkim musi mie¢ charakter apologetyczny. Uczen musi pozna¢, ze
Kosciol jest instytucja prawdziwie Chrystusowa, zbawcza, w swej istocie niezmien-
ng, niespozyta. Musi tez pozna¢ bodaj najwazniejsze zarzuty i falsze, z ktérymi
sie spotka czy to w nauce historii powszechnej, czy w literaturze, czy w Zyciu co-
dziennym, musi je pozna¢ i odeprze¢, by nie macity pogladu na Kosciot katolicki
i nie podkopywaly wiary. To zadanie, by historia koscielna w szkole uwzgledniata
bardzo wybitnie moment apologetyczny, nie oznacza bynajmniej, by miata sta¢
sie tendencyjna, by bronifa Kosciola lub jego przedstawicieli kosztem prawdy, by
ukrywata ciemne lub przykre strony dziejow Kosciota. Bynajmniej! Nalezy bro-
ni¢ prawdy i tylko prawdy, walczy¢ tylko prawdg i mie¢ odwage przyznac si¢ do
bledéw. Nie nalezy si¢ leka¢ wskazywania na prawdziwe usterki, a nawet zbrodnie
cho¢by najwyzszych reprezentantéw Kosciota, podobnie jak ewangelisci nie wahali
sie opisac zaparcia si¢ Piotra ni zdrady Judasza, nie nalezy sie leka¢ przyzna¢ sie do
naduzy¢, ktorych dopuscity sie organy Kosciota. Nie mozna sadzi¢, ze prawda taka
moze ostabi¢ wiare lub przywigzanie do Kosciota. Wszakze w dziejach wtlasnego
narodu uczymy sie¢ nie tylko o cnotach i triumfach, ale takze i o wadach, i kleskach
naszych przodkéw, a przeciez to nie ostabia milosci i przywigzania do Ojczyzny.

14. Tamze, s. 298.
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Owszem, im $mielej wskazemy nieudolnos¢ i stabos¢ ludzkiego czynnika w Ko-
$ciele, tym $wietniej wystapi jego boski, nadprzyrodzony czynnik: przekonamy
naszych uczniéw, ze obecno$¢ kakolu na polu Chrystusowym nie sprzeciwia sie
$wietodci i prawdziwosci Kosciola, ze wowczas, gdy ludzie nie umieja lub nie chca
broni¢ skotatanej fodzi Piotrowej, czuwa i ratuje ja niewidzialny i wszechmocny
jej Sternik. Na ciemnym tle zdziczenia obyczajow w XI w. wystepuje tym $wietniej
reforma Grzegorza VII, zbytek, zeswiecczenie duchowienstwa w XIII w. pozwoli
uczniowi lepiej zrozumiec ideat Ubogiego z Asyzu, a bez zorientowania si¢ w sto-
sunkach koscielnych przed reformacja, nie zrozumiejg uczniowie przyczyny szyb-
kiego rozprzestrzeniania si¢ tego btednowierstwa. A zatem apologia, ale zawsze
obiektywna, rzeczowa, oparta na prawdzie®”.

Niezupetna zgoda panuje w kwestii, czy historii Ko$ciota nalezy uczy¢ pragma-
tycznie i do pewnego stopnia systematycznie, czy tez podawac tylko szereg obra-
z6w historycznych, grupujac cale dzieje Kosciota okoto kilkunastu najwazniejszych
postaci: papiezy, $wietych, itd. Wobec tego, ze uczniowie uczg si¢ w wyzszych
klasach historii powszechnej i polskiej, pragmatycznie i systematycznie nalezy
ten sposob nauczania zachowac i w historii Kosciota. Uczen nie powinien wi-
dzie¢ w dziejach swego Kosciola szeregu luznych historyjek, lecz jednolitg historie,
w ktorej jak czerwona nié ciggnie si¢ przez poszczegdlne fakty mysl Chrystusa.
Katecheta powinien uwzgledni¢ w nauczaniu przede wszystkim momenty naj-
bardziej typowe, charakterystyczne dla pewnych epok. Takim sg np. przesladowa-
nia w pierwszych wiekach, walka literacka z poganstwem i herezja, emancypacja
chrzescijanstwa za Konstantyna Wielkiego, dzialalnos¢ ojcow Kosciota, arianizm,
schizma wschodnia, nawrdcenia narodéw germanskich i stowianskich, koronacja
Karola Wielkiego, reformy Grzegorza VII, krucjaty, ruch franciszkanski, epoka
Innocentego III, Avignon, schizma zachodnia, humanizm, odrodzenie, reforma-
cja i kontrreformacja, Sobor Trydencki, anglikanizm, jézefizm, wielka rewolucja,
Sobor Watykanski itd.' Nalezy réwniez przedstawi¢ dokladnie i plastycznie wiel-
kie, $wietlane postaci mezow takich, jak Orygenes, Atanazy, Hieronim, Augustyn
z Hippony, Benedykt, Grzegorz Wielki, Jan Zlotousty, Grzegorz VII, Bernard, Do-
minik, Franciszek z Asyzu, Innocenty III, Karol Boromeusz, Filip Nereusz, Ignacy
Loyola, Franciszek Salezy, Wincenty a Paulo, Pius VI, Pius VII, Pius IX, Leon
XIII, Nie powinny by¢ one dla ucznia tylko pustym dzwigkiem, ale budzi¢ w jego
rozumie, wyobrazni i uczuciu uznanie, uszanowanie i mitos¢".

15. Tamze, s. 299.
16. Tamze, s. 300.
17. Tamze, s. 301.
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4. Nauczanie historii Kosciota w mysli ks. Antoniego Ratusznego'®

O nauczaniu historii Ko$ciota traktuje takze artykut ks. Antoniego Ratusznego.
Przyjmuje on, ze celem ogélnym nauczania religii jest: nie tylko to, czego uczen sie
nauczyt, ale bardziej to, jakim sie przez te nauke stal. Zatem nauka religii ma dawac
uczniom nie tylko pewng ilo§¢ wiedzy religijnej, ale przede wszystkim ma wptywac
na wyrobienie religijno-moralne®. O ile ten drugi cel jest bardzo wazny, o tyle jest
bardzo trudny do osiagniecia. Chociaz bowiem wielu ksiezy uczacych w szkole zdaje
sobie sprawe, ze maja nie tyle uczy¢ religii, ile raczej nauczaniem religii w szkole
wplywa¢ na wyrobienie religijno-moralnego charakteru ucznia, jednak moze nie
wszyscy zdaja sobie sprawe, jakimi drogami nalezy kroczy¢ do tego celu. Wiadomo,
ze nauczyciel wychowuje uczniéw wtedy, kiedy obok rozszerzania wiedzy ucznia,
wplywa na obudzenie dobrych uczu¢ i na wyrobienie woli w tym kierunku, aby wola
ta nabrafa nawyknienia i§¢ za glosem obowiazku, a odwraca¢ si¢ od ztego. Istotne
jest, ze najwazniejsza strona problemu lezy po stronie ucznia. Jesli wplyw wycho-
wawczy nauczyciela ma trafi¢ do duszy ucznia, musi by¢ odpowiedni usposobieniu
duszy mlodzienczej, tzn. musi si¢ opiera¢ na zasadach znajomosci tej duszy. Z do-
$wiadczenia wiadomo, Ze uczucia religijno-moralne dziecka wyrastaja z obcowania
z najblizszym otoczeniem, tzn. z rodzicami. Co rodzice uwazaja za dobre lub zle, to
uwaza takze dziecko; uczucia religijne rodzicéw pobudzajg takiez uczucia w dzie-
ciach; praktyki religijne rodzicow sktaniajg dzieci do ich nasladowania. Szedcio- lub
siedmioletnie dziecko z pewnym zasobem zasad religijno-moralnych przychodzi
do szkoty. Zadaniem katechety jest zamiast rzeczywistego obcowania z rodzicami,
wprowadzi¢ dziecko w duchowe obcowanie z osobami o takim poziomie religij-
no-moralnym, ktére by wpltyw dobrych rodzicéw umacniaty i dalej rozwijaty. To
duchowe obcowanie wytwarza szkota przez odpowiednie opowiadania o zyciu i czy-
nach osob wysoko wyrobionych religijnie i moralnie®.

W mysl zasady, ze verba movent, exempla trahunt wychowawca stara sie opo-
wiadaniem tak pokierowa¢, aby w uczniu obudzi¢ odpowiednie uczucia, ale nigdy
ich nie wymuszag, ani tez wlasnego sadu dziecku nie narzuca¢. Chodzi bowiem

18. Ratuszny Antoni (1877-1943), §wiecenia kaptanskie w 1901 r. we Lwowie, studia specjalistyczne
na Uniwersytecie we Fryburgu Szwajcarskim 1901-1904, uwienczone w 1904 r. doktoratem filo-
zofii, kapelan i katecheta Krajowej Nizszej Szkoly w Dublanach 1904-1905, prefekt Seminarium
Duchownego we Lwowie 1905-1906, katecheta IIT Gimnazjum we Lwowie 1905-1920, proboszcz
i dziekan w Tarnopolu 1921-1934. Od 1934 r. mieszkal w Rypnem koto Doliny, na kapelanii przy
kopalni nafty. Zob. G. Chajko, Kuria Metropolitalna obrzgdku taciriskiego we Lwowie w dwudziesto-
leciu migdzywojennym. Struktura. Sktad personalny. Zadania, w: Kurie [Archi] Diecezjalne Kosciota
Rzymskokatolickiego w II Rzeczypospolitej, red. M Degbowska, Lublin 2016, s. 99; J. Wolczanski,
Wydziat Teologiczny Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie 1918-1939, Krakow 2002, s. 406.

19. A. Ratuszny, Nauczanie historii Kosciola w szkolach srednich, ,Miesiecznik Katechetyczny i Wy-
chowawczy” R. 10 (1921), z. 3, s. 84.

20. Tamze, s. 85.
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0 najwazniejsza strone wychowawczg, tj. 0 wewnetrzng prace ucznia nad sobg. On
sam ma si¢ przyzwyczai¢ obiera¢ dobro, a odrzuci¢ zlo. Przy nadarzonej okolicz-
nos$ci wychowawca moze wyprébowac, czy u uczniow jest latwos¢ poddania swej
woli nakazom etycznym, innymi sfowy czy uczniowie dobrze czynig. Czyn bowiem
jest sprawdzianem wplywu wychowawczego. Gdzie brak jest sposobnosci do czy-
nu, wychowawca szuka dzialania jakby wewnetrznego, opartego na przezywaniu
w duszy uczniéw pobudek do czynu i pietrzacych si¢ trudnosci w dzialaniu oséb
z opowiadania. Przedstawia uczniom przyklady z zycia i kaze uczniom wypowia-
da¢ sady etyczne o dzialaniu osob albo tez wyciaga¢ konsekwencje etyczne z ich
dzialania. To zaostrza ich wzrok na rzeczywisto$¢ zycia i wptywa, jako wzér, na
dzialanie. Konkretne bowiem etyczne charaktery dzialaja o wiele glebiej, anizeli
system zasad etycznych®.

Na podstawie obudzonych uczu¢ religijno-moralnych zaczyna w uczniu rosna¢
zainteresowanie sie nauka religii, ktéra jest duchem ozywiajacym calg nauke. Tym
sposobem we wnetrzu duszy ucznia powoli krok za krokiem ro$nie poglad religij-
no-moralny. Uprzystepnia mu sie pojecie Boga, wyrasta chetne postuszenstwo Jego
$wietej woli, powstaje che¢ do pokonywania trudnosci i pokus na wzdr wielkich
poprzednikéw i rodzi sie poboznos¢. Co wiecej, wyrobione uczucia religijno-mo-
ralne pomoga uczniowi do zwalczenia sceptycyzmu, jaki moze si¢ zrodzi¢ w star-
szym uczniu pod wpltywem form dogmatycznych i pod wptywem walki miedzy
religijnym a naturalnym pogladem na $wiat. Zatem nauka religii, chcac dziata¢
wychowawczo, musi by¢ pogladowa, to znaczy musi si¢ opiera¢ na konkretnym
albo teoretycznym obcowaniu z osobistosciami wyrobionymi moralnie i religijnie.
Niewyczerpang kopalnig wielkich wzoréw religijno-moralnych jest Pismo Swiete.
Dlatego w klasach I-III podstawa nauczania i wychowania religijnego sa opowiada-
nia z Pisma Swietego. Druga kopalnig w nauce religii jest nauka historii Kosciota.
Wobec tego wydaje sie rzecza stuszng, aby w mysl wychowawczego celu religii
w szkole $redniej, tam gdzie ukonczono nauke religii na opowiadaniach z Pisma
Swietego, prowadzono ja dalej na konkretnych opowiadaniach z dziejéw Kosciota.
Uczen ma poznad, ze prace Chrystusowg po $mierci ostatniego z apostotow wziely
na swe barki wielkie osobistosci dziejow Kosciola i niezmordowanie prowadza ja
az do naszych czaséw™.

5. Poglady bpa Michala Godlewskiego

O pragmatyzmie w historii Ko$ciofa biskup Michal Godlewski pisal w artykule
Uwagi 0 nauczaniu historii. Rozumie przez niego przedstawienie wydarzen w przy-
czynowej ich zaleznosci od siebie. Powinien istnie¢ wezet historyczny, ktéry wiaze,

21. Tamze, s. 86.
22. Tamze, Nauczanie historii, s. 87.
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spaja i tworzy z faktéw historycznych pewne oddzielne, a logiczne caloéci i grupy.
Bez tego dzieje sg tylko kronikarstwem, rocznikami, a raczej mrowiskiem szczegotéw
potrzebnych i niepotrzebnych, prawdziwym chaosem wiadomosci, wéréd ktérych
nawet wytrawny badacz z trudem rozezna¢ si¢ moze. Takiego pragmatyzmu, takiej
wiezi dziejowych wydarzen nieraz w podrecznikach historii Kosciota brakuje®.

Zapewne tu i 6wdzie, we wstepach do poszczegdlnych okreséw lub wowczas,
gdy autorzy przystepuja do omawiania wazniejszych kwestii, jak np. walki papie-
stwa z cesarstwem, humanizmu, reformacji, rewolucji francuskiej, staraja sie pod-
reczniki zwroci¢ uwage czytelnika na stan Kosciota w danej chwili, na przyczyny,
ktdre ten lub inny fakt wywolaty, ale niestety, nie si¢gaja gleboko. Przyczyny, ktére
przytaczaja, sa zbyt blahe, ogélnikowe, ujete w szablonowe, utarte i nic nieprzeko-
nywujace frazesy. Nie wskazujg wlasciwych przyczyn, nie wskazuja genetycznego
zwigzku danego faktu z kompleksem wspodtczesnych mu faktdw, z przeszioscia,
nie odstaniajg jego charakteru i skutkéw. A to wlasciwie jest najwazniejszg cecha
pragmatycznego wykladu dziejow™.

Obrazowos$¢ w przedstawieniu dziejow, tak $ciSle powigzana z rozsadnym
pragmatyzmem, jest nieodzownym warunkiem, aby wyklad historii Ko$ciota,
zwlaszcza dla mlodziezy, cel swdj osiggnal. Obrazowe przedstawienie przeszlosci
do rzeczy fatwych nie nalezy. Wymaga bowiem z jednej strony glebokiej znajomo-
$ci dziejow, ktora uczy i wskazuje, co wybrad, a czego brac nie nalezy, a z drugiej
strony wymaga znacznej dozy artyzmu. Przystepujac do przedstawienia jakiej-
kolwiek epoki z dziejow Kosciota, winno si¢ tak postepowac, jak artysta obchodzi
sie z obrazem swoim. Przede wszystkim winno si¢ dawac¢ tlo, na ktérym maja sie
rozwija¢ dzieje Kodciota w danym okresie, na co dotychczas, niestety, tak mato
zwracano uwagi. Tlo powinno by¢ zwiezle, ale wyczerpujace, ogdlnikéw nalezy
unikaé. Trzeba dobitnie okresli¢ warunki polityczne i kulturalne tych $rodowisk,
w jakich bedzie dziatat Kosciot w danym okresie. Taki wstep polityczno-kulturalny
stanie sie juz pewnego rodzaju przygotowaniem, wyjasnieniem pragmatycznym
wypadkéw w zyciu Kosciota, z ktérymi sie spotyka czytelnik®.

Biskup M. Godlewski w kolejnym artykule pochyla si¢ nad kwestig samej de-
finicji historii. Stwierdza, ze w réznych czasach w sposéb rozmaity zapatrywano
sie na historie i okreslano jej zadania. Pisarze starozytni byli na ogét przekonani,
ze historia powinna by¢ umiejetnoscia dydaktyczna, ze cel jej na tym polega, aby
wychwalala cnote a pigtnowata wystepek. Chodzilo im nade wszystko o nauke
moralnosci®.

23. M. Godlewski, Uwagi o nauczaniu historii, ,,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” R. 21
(1932), z. 6-7, 5. 242.

24. Tamze, s. 243.

25. Tamze, s. 250.

26. Tegoz, O historii, ,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” R. 21 (1932), z. 3, 5. 99.
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W $redniowieczu pobozni kronikarze upatrywali w pisaniu swych rocznikéw
jeden ze srodkéw uwielbienia Pana Zastepdw i Jego potegi. Ktadli wigc nacisk na
opowiadanie takich wypadkdéw, w ktérych uwydatniataby si¢ wszechmoc Boza.
Wiek XVI wprowadza do historii charakter polemiczny, apologetyczny. Jest to
okres walk religijnych pomiedzy katolikami i protestantami. Opierajac si¢ na ma-
teriale historycznym, usilujg protestanci uzasadni¢ swe zarzuty przeciwko Koscio-
towi katolickiemu. W wieku XVII wielcy ludzie i genialni szperacze wydobywaja
goraczkowo z archiwdw i bibliotek cenne i nieznane materiaty historyczne i wydaja
olbrzymie folialy Zrédel, uznajac swoja czynnos¢ wydawnicza za jeden z najistot-
niejszych obowigzkéw historyka. Wiek XVIII obdarza histori¢ polews filozoficzna.
Historycy zajmuja sie okreslaniem ogolnych praw, ktérym tres¢ dziejow ludzkosci
miala podlega¢ i dla udowodnienia swoich a priori postawionych wnioskéw, na-
chylaja do nich niejednokrotnie fakty. Na poczatku XIX wieku do historii wciska
sie romantyzm i glebokie w niej pozostawia slady. W pojeciu historyka-romantyka
celem opowiadania historycznego jest rozwijanie efektéw psychologicznych; histo-
ryk powinien opisywac rzeczywisto$¢ wielka, ciekawy, tragiczng i ta droga wzru-
sza¢, rozczulaé, stowem dzialac na uczucia czytelnikow. Dopiero w drugiej polowie
XIX wieku wyrabia si¢, rzec mozna, zdrowy poglad na historig i jej zadanie”.

To, co moéwi si¢ o historii w ogolnosci, da si¢ powtorzy¢ o historii Ko$ciota w szcze-
gblnosci. Dzieki fundamentalnym prawom Duchesnéw, Funkdéw, Grisardw;, etc., weszta
nauka historii Ko$ciota na wlasciwe tory i z tych toréw nie wolno jej sprowadzac®.

Biskup M. Godlewski poczynil réwniez uwagi o rozmieszczeniu faktéw histo-
rycznych w danym okresie dziejow, aby byta w nim perspektywa, jednos¢ i zycie.
Zycie Kosciota albo, jak stusznie spostrzega Johann Peter Kirsch, ,,proces zyciowy
Ko$ciota” splata si¢ z r6znorodnych czynnikéw i w rozmaity sposéb sie przejawia.
Przejawia si¢ w pracach pasterskich i misyjnych, w dziatalnosci politycznej, tj.
w zdobywaniu sobie praw, gwarancji i przywilejow, w rozwoju elementu ascetycz-
nego, czyli w rozwoju zakonéw i Zycia religijnego, w rozwoju szkdt i nauk kosciel-
nych, czyli w ewolucji elementu umystowego, w rozwoju sztuk, czyli w ewolucji
czynnika artystycznego, etc., etc. Zauwazy¢ wszakze nalezy, ze wszystkie te czyn-
niki, cho¢ z sobg powigzane, nie wystepuja jednak stale i w jednakowej mierze na
widowni dziejow Kosciota®.

W jednym okresie pod wplywem pewnych warunkéw i okolicznosci rozwija
sie w sposob szczegllny i jaskrawy jeden jakikolwiek z powyzszych czynnikéw,
a w drugim okresie ustgpuje miejsca innemu czynnikowi. W diugiej i ciemnej do-
bie dziejowej po upadku Panstwa Rzymskiego przede wszystkim rzuca si¢ w oczy
praca pasterska Kosciola, jego misje, apostolstwo, ktéorym nawraca srodowiska

27. Tamze, s. 100.
28. Tamze, s. 100.
29. Tegoz, Uwagi o nauczaniu, s. 241.
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barbarzynskie; w innym okresie, w epoce rozkwitu §redniowiecza na pierwszy plan
wystepuje dziatalnos¢ polityczna Ko$ciola: zdobywanie sobie praw i wptywoéw oraz
ruch szkolny. W pézniejszym jeszcze okresie akcja polityczna Kosciota traci swa
doniostos¢, wptyw zakondw maleje, zycie ascetyczne stygnie, a natomiast wysuwa
sie, bodaj czy nie na pierwszy plan, rozwoj sztuk i literatury pieknej w Kosciele
i ogarnia jego zycie, czyli ozywia si¢ element artystyczny, jak np. w dniach huma-
nizmu. W dniach kontrreformacji znéw si¢ wylania i staje na pierwszym planie
w zyciu koscielnym, cho¢ odmienny nosi juz charakter — praca pasterska i wysitki
misyjne, etc.”.

Historyk, chcac da¢ zywy obraz danej epoki, powinien w opowiadaniu swoim
na pierwszym planie uwzgledni¢ ten czynnik, ktéry dominuje wowczas w zyciu
Kosciota: powinien jak moze najsilniej go podkresli¢, uwzgledni, aby czytelnik czy
stuchacz rozumiatl, ze w danej chwili tym wiasnie fozyskiem, a nie innym, najin-
tensywniej plyneta akcja Kosciola. Jest to rzecz trudna, bo wymagajaca glebokiej
znajomo$ci materiatu historycznego i znacznej dozy artyzmu. Jezeli takim gltéw-
nym czynnikiem w zyciu Kosciola bedzie np. jego akcja polityczna, jak w dobie
rozkwitu $redniowiecza, czyli walki papiestwa z wladzg $wiecka, wybra¢ nalezy
umiejetnie, te fakty, te momenty, ktére ja charakteryzuja i powigzac ze sobg. Ma-
teriatéw nie brakuje nigdy; zawsze znajda si¢ ciekawe epizody i charakterystyczne
sceny. Siegna¢ wtedy nalezy do kronik, aby dzieje nimi ilustrowa¢, do Zrédet, ktére
przemawiajg jezykiem tych zamierzchtych czaséw i w ducha ich wprowadzaja.
Czerpac¢ nalezy z nich opisy, najbardziej oryginalne szczegdly, przytacza¢ mozna
z nich zdania wspolczesnych i przeplata¢ opowiadanie szkicami, sylwetkami wy-
bitnych, typowych osobistosci z danej epoki i danej materii®.

6. Koncepcje ks. Aleksego Siary i ks. Jézefa Rychlickiego

O sposobie wykorzystania przy nauczaniu i wychowaniu religijnym Zywotéw
Swigtych Parskich traktuje artykut ks. dr. Aleksego Siary®. Nie chodzi jedynie o ilu-
strowanie prawd dogmatycznych lub moralnych przyktadami z zycia wybrancéw
Bozych, ale o nauczanie systematyczne calych Zzywotéw, ujete w ramy programow

30. Tamze, s. 242.

31, Tamze, s. 242.

32. Ks.dr Aleksy Siara (1880-1943) kaptan archidiecezji lwowskiej, doktor filozofii, katecheta, wizyta-
tor nauki religii. Uczyl si¢ we Wtoszech, w osrodkach salezjanskich. Ukonczyt studia teologiczne.
Swiecenia kaptariskie przyjat w 1907 . we Lwowie. Pracowal w szkotach salezjariskich, w latach
1910-1912 odbyst studia biblijne w Palestynie. W latach 1915-1919 studiowat filozofie w Wiedniu,
Krakowie i Wroclawiu, uzyskujac stopien doktora. Pelnit funkcje dyrektora gimnazjum w Alek-
sandrowie Kujawskim, potem w Tarnowskich Gérach. Inkardynowany do Administracji Apostol-
skiej w Katowicach, w latach 1925-1939 katechizowal w Gimnazjum Humanistycznym w Chorzo-
wie, potem w Katowicach, penil réwnoczesnie obowiazki wizytatora nauki religii. R. Czekalski,
Siara Aleksy (1880-1943), w: Stownik katechetykow, s. 222.
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szkolnych. W epoce kultu wielkich indywidualnosci nieraz o bardzo watpliwej
warto$ci, powinno si¢ stawia¢ przed oczyma mlodziezy prawdziwie wielkich lu-
dzi, jakimi sg $wieci, prawdziwych bohateréw i zwyciezcéw na najtrudniejszym
i najwazniejszym odcinku pracy i wysitkow ludzkich®.

Zadaniem nauczajacych jest wskazaé droge, ktéra do ideatu prowadzi, poka-
zal, ze $wieci nie rodzili sie z aureolg $wietosci i doskonalosci, ale dochodzili
do szczytéw bohaterstwa przez diuga i wytrwala walke z tymi samymi wadami
i utomnos$ciami, z ktérymi takze mlodziez musi walczy¢. Nie same cnoty §wietych
Panskich, ale przede wszystkim ich dostepnos¢ i osiggalno$¢ stanowig najwyzsze
walory pedagogiczne, najpotezniejsze motywy dziatania oraz najwazniejsze kryte-
rium przy ich ocenie, wyborze. Luzne przyklady, jak luzne motywy dzialania ging
bez glebszego wplywu, tylko calos$¢, jako zwarty kompleks motywdw, wywiera
potezny, trwaly wplyw na wole cztowieka®.

O problematyce dydaktycznej méwi artykut ks. dr Jozefa Rychlickiego®. Za-
uwaza on, ze mlodziez ze szkoty $redniej powinna wynies¢ dokladna znajomos¢
historii Kosciofa od jego zalozenia az po nasze dni. Przez ,,dokladng znajomos¢”
rozumie si¢ nie tylko przyswojenie sobie pewnej przez program, uzdolnienia dzia-
twy i miejscowe stosunki blizej okreslonej sumy historycznych wypadkow i posta-
ci, nazw i dat, ale nadto podmiotows, ¢wiczeniem zdobyta sprawnos¢, dzigki ktorej
uczen bez wickszego wysitku dziejowe zdarzenia rozmiesci wedltug ich kolejnego
nastepstwa w czasie, wniknie w ich przyczyny, powody i skutki, wyszuka pomigdzy

33. A. Siara, Zywoty Swietych w nauczaniu religii, ,,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy”
R.22(1933), 2.5, s. 145.

34. Tamze, s. 146.

35. Ksigdz Jozef Rychlicki urodzit si¢ 2 grudnia 1880 r. w Bielczy kolo Brzeska jako syn Franciszka
i Marianny z domu Wolnik. Bielcza nalezala wéwczas do parafii Borzecin, gdzie przyszty ksiadz J6-
zef zostat ochrzczony 5 grudnia 1880 r. Jako alumn Seminarium Duchownego w latach 1905-1909
studiowal filozofie i teologie na Uniwersytecie Jagielloriskim w Krakowie. Swiecenia kaptaiskie
otrzymat 26 lipca 1909 r. W latach 1909-1911 kontynuowat studia w Rzymie, na Uniwersytecie
Gregorianskim, ktore ukonczyt doktoratem z teologii. Po powrocie ze studiéw pelnit obowiazki
wikariusza w krakowskich parafiach: $w. J6zefa na Podgérzu (23 sierpnia 1911 - 26 sierpnia 1912),
$w. Mikolaja (26 sierpnia 1912 - 31 sierpnia 1914), $w. Anny (1 wrze$nia 1914 — 30 czerwca 1916)
i w Bazylice Mariackiej (1 lipca 1916 - 1 stycznia 1917). Réwnoczes$nie pracowal jako katecheta
w VI Gimnazjum w Krakowie (1912-1913), V Gimnazjum (1913), IV Gimnazjum (1913-1926) oraz
II Gimnazjum (1916-1918). Od 1 lutego 1918 r. do 1939 r. byl katechetg w IV Gimnazjum im.
H. Sienkiewicza w Krakowie. Przez wiele lat pelnil funkcje prezesa Kota Katechetéw Archidie-
cezji Krakowskiej. W latach 1935-1951 prowadzil zajecia z katechetyki i pedagogiki na Wydziale
Teologicznym Uniwersytetu Jagielloniskiego. Podczas II wojny $wiatowej, 9 listopada 1939 r. zostat
aresztowany i wieziony najpierw na Montelupich, a nastepnie w Nowym Wisniczu. Wypuszczono
g0 na wolnos¢ 22 czerwca 1940 r. W latach 1945-1951 byt redaktorem ,,Miesiecznika Katechetycz-
nego”. Oprocz zagadnien pedagogiczno-katechetycznych interesowal sie rowniez historig sztuki.
Zmarl 18 kwietnia 1951 r. w Krakowie. Zob. Archiwum Kurii Metropolitalnej w Krakowie, Akta
Personalne, sygn. Pers A 717; Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie, sygn. S 11176
aiS1I177 a Karty studenta ks. Jézefa Rychlickiego.
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nimi podobienstwa i roéznice, a tak zda sobie sprawe z ich spolecznego znaczenia
i etycznej wartosci®.

Nie mozna dopusci¢, zeby mlodziez bez dokladnej znajomosci pragmatycznego
biegu historii koscielnej nie zdofala osiagna¢, co prawda wtoérnych, ale niemniej
waznych celéw nauczania dziejow kos$ciota, do ktérych w pierwszym rzedzie za-
liczy¢ wypadnie ten niezaprzeczalny, po niezliczone razy stwierdzony pewnik, iz
w Kosciele zyje i przez Ko$ciot swoj nadziemski wplyw na ludzkos¢ cala wywiera
Boski Zbawiciel. Szkoda drogiego czasu i trudu, gdyby uczniowie z nauki historii
koscielnej nie wyniesli niezitomnego przekonania, ze ten Chrystus, ktory ongis
powiedzial do Piotra: , Ty$ jest opoka, na tej opoce zbuduje Kosciét moj, a bramy
piekielne go nie zwycieza” (Mt 16,18), bezustannie nad kosciotem najtroskliwsza
roztacza piecze, sktania do ofiar i poswiecen, od nieszczes$¢ chroni, ratuje od zguby,
a tam, gdzie sternicy spraw koscielnych dopuszczg si¢ zaniedban czy przeoczen,
On w nie wkracza i ze zdwojong dziala silg, byleby tylko w Ko$ciele i przez Kosciot
urzeczywistni¢ owa obietnice: ,,Jam jest zmartwychwstanie i Zywot; kto we mnie
wierzy, cho¢by i umart, zyw bedzie” (J 11,25).

Glebokie przeswiadczenie o najscislejszym wspdtdziataniu Chrystusa Pana
z hierarchig Kos$ciota na ziemi - to najbezpieczniejsza przystan, gdzie uczen znaj-
dzie schron przed mozliwymi watpliwosciami i zarzutami. Wpatrzony w niebianska
postac Jezusa czuwajacego nad losami swojej Owczarni na ziemi pojmie, dlaczego
zawsze i wszedzie winien pdjs¢ ochotnie za gtosem Namiestnika Chrystusowego
- zrozumie, czemu Kosciél w swym wiekowym pochodzie przez zachwaszczone
rozlogi $wiata natrafial na tak ogromne przeszkody i tyle niestychanych wycier-
pial szykan i katuszy — uwierzy, ze Kosciét jak dotad, tak i w przyszlosci zmoze
wszystkich, chociazby najpotezniejszych wrogéw i trwaé bedzie az do konca §wiata
- wreszcie odczuje, ze by¢ zaliczonym do rzedu dzieci Kosciola, to nie tylko obo-
wigzek sumienia, ale nadto wielki zaszczyt i szczgscie prawdziwe?.

O ile mlodziez bedzie umiata rozrézni¢ w historii koscielnej dwa wspdtdziala-
jace czynniki - boski i ludzki, to z tatwoscig odgadnie, dlaczego niektore prawdy,
urzadzenia i obrzedy w Kosciele nie ulegly i ulec nie mogly zadnym przeobraze-
niom, a natomiast inne do$¢ czesto si¢ zmienialy, dlaczego czynnik ludzki, a wigc
ograniczony i staby, mimo najlepszej woli nie zawsze si¢ wywiagzywal nalezycie
z wlozonych nan przez Opatrzno$¢ obowigzkow, bladzil, a nawet uwlaczal prawom
Chrystusowego Zakonu. Nauczanie dziejow koscielnych powinno oddzialywa¢ nie
tylko na wyrobienie $wiadomosci religijnej w zastepach naszej dziatwy, ale rdwniez
na jej zyciowa postawe wobec ewangelicznych zasad, skoro ,,przesztos¢ Kosciota

36. J. Rychlicki, Dydaktyka Historii Kosciota wedtug nowego programu, ,Miesiecznik Katechetyczny
i Wychowawczy” R. 27 (1938), z. 2, s. 110.

37. Tamze, s. 111.

38. Tamze, s. 111.
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- stowa glosnego konwertyty - to najcenniejsza ksiega zycia cnotliwego i chrzesci-
janskiej poboznoéci”. Zaden inny dzial nauki religii w szkole nie podciggnie serc
mlodocianych ku temu szczytnemu celowi w tej mierze, co historia Kosciota, gdyz
ona jedna przedstawia pogladowo, jak sobie poszczegélni ludzie lub cate pokolenia
tlumaczyty nakazy czy rady Boskiego Zbawiciela, na jakie wazyly si¢ ofiary, zeby
do nich dostroi¢ swoje postepowanie i jakg za swdj zndj otrzymywaly nagrode.
Stuzba pod Chrystusowym sztandarem, to walka znojna i dtuga. O jej przyczynach
i koniecznosci méwi si¢ na lekcjach dogmatyki i etyki, ale jej plan i przebieg, zwy-
cigstwa i kleski odzwierciedlajg najdokladniej karty historii ko$cielnej®.

Wreszcie nauka dziejow Ko$ciola winna wsrdéd uczniéw budzi¢ odczucie, za-
milowanie i zrozumienie piekna. Wszak $wieccy nauczyciele duzy nacisk kiada
W swojej pracy na estetyczne wartosci. Rozprawiajg z mlodzieza o wspaniatych
zabytkach architektury, pokazuja jej ,,odbitki” arcydziet pedzla i dluta rozmiesz-
czonych po $wigtyniach i muzeach. Pamietac nalezy, ze rozwoj sztuki, az po koniec
XVIII stulecia, najczesciej szedl w parze z rozwojem i zapotrzebowaniem katolic-
kiej liturgii, Ze niesmiertelni tworcy w przeczystej krynicy chrzescijanskich prawd
szukali natchnienia do swych genialnych pomystéw, a §rodki i warunki niezbedne
do ich wykonania znajdowali u szczodrych stug oftarza*.

7. Dydaktyczny aspekt nauczania historii Ko$ciota

Nad dydaktyczng strong historii Kosciota pochylit sie réwniez wspomniany ks.
dr Mieczystaw Weglewicz. Podkreslil, Ze zadaniem nauczajacego ten przedmiot, jest
rozwijanie ucznia, a nie podazanie li tylko za jego pojeciami i jego uczniowskimi
ciekawostkami. Bowiem stwarzanie zainteresowan, budzenie nowych zaciekawien
nie jest bynajmniej réwnoznaczne z ich narzucaniem. Zainteresowanie — to rajski
ptak, ktory, jesli zagosci przy pracy umystowej — to ja zamienia i przeczaruje w cudna
kraing wysokiej, szlachetnej rozkoszy. Ale gdy go sptoszy¢ - to bez niego przybytek
najwznio$lejszej i najglebszej wiedzy stanie si¢ wnet $wigtynig $miertelnej nudy*.

O celach nauczania historii Koéciota, uwagach metodycznych pisat Teofil Dtu-
gosz: bez sztucznych i dtugich dygresji nalezy powtdrzy¢ wiadomosci katechi-
zmowe, nabyte w klasach nizszych. Zycie wewnetrzne Kosciota przypomina na
kazdym kroku zasady wiary i moralno$ci. Nauka o herezjach wymaga réwnole-
glego traktowania nauki objawionej, przez Kosciol przechowywanej i objasnione;j.
By nie zgubic¢ sie, i naprawde poglebi¢ wiadomosci i zycie religijne przy pomo-
cy faktéw z dziejow koscielnych, trzeba sobie uprzytomni¢, kiedy i jak mozna
uczynié to w sposdb naturalny, wyrdzniajac zagadnienia bardziej wspolczesnego

39. Tamze, s. 112.

40. Tamze.

41. M. Weglewicz, Uwagi dydaktyczne, ,,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” R. 27 (1938),
z.2,8.123.
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czlowieka interesujace. Wziawszy np. Enchiridion symbolorum Denzingera, ktéry
daje historyczny przeglad zagadnien, mozna si¢ zorientowa¢, kiedy i o ktérych
prawdach mowi¢, a réwnoczesnie przekonad, ze nie da si¢ méwi¢ o niektorych
prawdach wiary przy jednym fakcie historycznym, do$¢ przypomnie¢ Komunie,
taske, sakramenty, lecz przy wielu. O poglebieniu pewnych prawd, o oddzialy-
waniu w okreslonym kierunku na wole bedzie nalezalo ustawicznie mysle¢. O ile
chodzi o etyke, to przy historii raczej trzeba by mie¢ cele zyciowe niz naukowe,
raczej korzystac z licznych sposobnosci, by utatwi¢ mtodziezy, bedacej w wieku
dojrzewania, uzycie nauki Chrystusowej za podstawe i za wytyczna w tworzeniu
sobie zasad i stawianiu celu zycia: blizszego i dalszego*.

W ,,Miesieczniku Katechetycznym i Wychowawczym” pojawil si¢ artykul, kto-
ry zawiera przykladowe pytania z historii Kosciola zadawane na egzaminach do
klas programowo wyzszych czy to na egzaminie maturalnym. Ponizej kilka pytan
z najwczesniejszych czaséw Kosciota:

1 epoka, I okres:

1. Wymieni¢ epoki, na ktdére dzielimy calg historie Kosciota i okresy, na ktére
dzielimy pierwsza epoke.

2. Jakie stosunki religijne i moralne na $wiecie zastalo chrzescijanstwo w chwili
powstania a) wéréd pogan b) wsréd Zydow?

3. Wykaza¢, ktdry z apostotow, i w jaki sposéb najbardziej, przyczynit si¢ do
rozkrzewiania wiary.

4. Co wiem o przesladowaniach chrzescijan, jego powodach, rozmiarach, wy-
nikach?

5. Co wiem o zyciu wewnetrznym Kosciota w pierwszym okresie, o ducho-
wienstwie, o udzielaniu i przyjmowaniu Sakramentéw $w., o stuzbie Bozej?

6. Kto wystepowal w pierwszym okresie dziejow Kosciota stowem czy pidrem
przeciwko wierze chrzescijanskiej, a kto w obronie?

1 epoka, II okres:

1. Ktére wydarzenie stanowi punkt zwrotny w pierwszych wiekach Kosciofa
i dlaczego?

2. Jak rozszerzylo si¢ chrzescijanstwo w krajach europejskich?

Jakie znam herezje pierwszej epoki i jakie byly ich bledy dogmatyczne?

4. Opisac zycie i dziela jednego z doktoréw Kosciota zachodniego, wschod-
niego.

5. Jaki jest najciekawszy objaw poboznosci chrzescijaniskiej w pierwszej epoce?*

»

42. T.Dlugosz, Nauczanie historii koscielnej w V i VI klasie gimnazjalnej, ,Miesiecznik Katechetyczny
i Wychowawczy” R. 11 (1922), z. 3, 5. 200.

43. S. Abt, Pytania z historii Kosciotla, ,,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” R. 20 (1931), z. 2,
s. 57.
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Autor sugeruje, by ksieza urzadzali od czasu do czasu powtorki, w ktérych
uczniom wskaza, co istotne, co potrzebne w dwu tysigcleciach istnienia Ko$ciota.

Z powyzszego zestawienia sadow o nauczaniu historii Kosciota w szkole $red-
niej, jasno wybija si¢ nadrzedny cel: wyksztalci¢ $wiadomego, religijnie i moral-
nie silnego czlowieka, ktéry poznawszy dzieje Kosciota od jego zarania, wro$nie
w Niego i swoim przykladnym zyciem nasladowac bedzie Chrystusa.

8. Ks. Walenty Gadowski - podrecznik do nauczania historii
Kosciota

Pewnego rodzaju rekapitulacje prezentowanego tematu znajdziemy w podrecz-
niku do nauki historii koscielnej opracowanym przez ks. Walentego Gadowskiego.
Ostatnia jednostka tematyczna podrecznika nosi tytut: Czego uczg dzieje Kosciota.
Udzielajac odpowiedzi, autor ks. W. Gadowski pisze m.in.: ,,dzieje Kosciota ucza,
ze korzystanie pobozne ze Mszy $wietej i z Sakramentow $wietych i zycie wedlug
nauki Pana Jezusa fagodzi niedole nieszczesliwych na swiecie, usuwa nienawis¢
miedzy narodami i stanami, i zdota zbrata¢ wszystkich w Chrystusie. Koscidt za-
checa i wskazuje, jak mamy wszystko poswigcac ku czci Bozej i ku dobru bliznich,
dlatego tez pod opieka Kosciota powstaty i zakwitly szkoty ludowe, srednie, a nawet
uniwersytety: rozwinely sie: $piew religijny i muzyka, malarstwo i rzezbiarstwo
religijne. Zakonnicy udoskonalili rolnictwo i rzemiosta. W ten sposéb Kosciot
stal si¢ gtéwnym krzewicielem cywilizacji chrzescijanskiej. Dzieje ucza, ze zadne
przesladowania nie potrafity zniszczy¢ Kosciota. Podczas przesladowan odpadly od
Kosciota plewy tj. ludzie, ktérzy tylko z imienia byli katolikami, ale oczyszczalo sie
ziarno tj. katolicy prawdziwi zdobywali coraz wyzsze cnoty. Widac stad, ze Ko$ciot
nie jest dzietem ludzkim, ale dzielem Bozem. Bywaly smutne czasy, kiedy obyczaje
chrzescijan psuly si¢, a powstawaly herezje. Zdarzalo sie to zwykle wowczas, gdy
biskupéw ustanawiano nie tak, jak Pan Jezus nakazal, lecz narzucily ich rzady
$wieckie. Skoro jednak papiez lub sobér powszechny usunal naduzycia, Ko$ciot
odradzal si¢ szybko. Powinien wiec tak Kosciél nauczajacy, jak i wierni, trzymac
sie $cisle tego, co ustanowil Pan Jezus™**.

Podsumowanie

Jednym z warunkoéw skutecznos$ci procesu katechetycznego jest znalezienie
jak najlepszych metod i srodkéw, ktdre pozwola odnies¢ sukces duszpasterski
i wychowawczy. Nauczanie historii Ko$ciola wpisuje sie w ten jakze szeroki nurt
poszukiwan réznego rodzaju rozwigzan. Zadaniem metodykdéw, duszpasterzy
i katechetow jest jak najlepsze wykorzystanie wszelkich narzedzi i mozliwosci,

44. 'W. Gadowski, Krétka historja Kosciola Katolickiego dla klasy siodmej powszechnej, Tarnow 1927,
s.54.
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przeciez, nawigzujac do przytoczonego juz projektu nauczania historii, dobry ka-
techeta ,,z przyrodzonymi zfaczy nadprzyrodzone rady, srodki, by tym sposobem
swoich uczniéw wychowal na dobrych synéw Ojczyzny i wierne dzieci Kosciota®.
Postulat wdrazania historii do szeroko rozumianej katechizacji i wychowania re-
ligijnego zauwazyt chociazby ks. Jézef Roskwitalski, piszac: ,w nauczaniu religii,
zgodnie z programem, powinno si¢ uwzglednia¢ zwigzki z krajem, z ziemig ojczy-
sta. Nauczyciel winien nawigzywa¢ do dotychczasowych przezy¢ malego dziecka,
a wiec méwic o zabytkach religijnych, o obyczajach, piesniach, obrazach, itd. tego
regionu, w ktérym pracuje. (...) Uczen kocha naszg historie ojczysta, ktéra niero-
zerwalnie zro$nieta jest z wiarg katolicka. (...) Program nauczania bardzo stusznie
postuluje, by w kazdej klasie rozwija¢ uczucia patriotyczne, zaznaczajac przy tym,
jakie znaczenie miat Kosci6l i wiara katolicka w ksztaltowaniu historii i Zycia bo-
hateréw narodowych. Takze i wlasny, narodowy $wiety wydaje si¢ uczniowi jakby
blizszy (...) Specyfika narodowa znajduje réwniez odbicie w metodach nauczania
religii. Jesli ma ona wplywac istotnie wychowawczo, musi nawigzywa¢ do wlasci-
wosci regionalnych i narodowych, i uwzglednia¢ je w dziataniu nad ksztaltowa-
niem charakterow”*.

Spogladajac na caloksztalt edukacji religijnej w szkotach $rednich II Rzeczypo-
spolitej, bez watpienia mozemy zauwazy¢ uprzywilejowang role historii Kosciota,
co generuje pytanie o cel, jaki katechetyka stawiala sobie przed historig Koscio-
ta. Znawca tej problematyki, ks. prof. Jerzy Bagrowicz wskazuje tutaj na cztery
cele nauczania tego przedmiotu: poznawczy, apologetyczny, wychowawczy oraz
w czwartej kategorii, ktdrg mozemy okresli¢ mianem varia, méwi o aspekcie dog-
matycznym, czy artystycznym, itp.”. Spogladajac na dyskusj¢ prowadzong przez
polskich katechetykéw takze na famach ,,Miesiecznika Katechetyczno-Wycho-
wawczego', mozemy potwierdzi¢, ze zasadniczy cel wdrazania nauczania historii
Kosciota w szkotach $rednich zwigzany byt z uzyskaniem efektéw poznawczych,
apologetycznych i wychowawczych.
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Streszczenie

Nauczanie historii Kosciota w szkotach $rednich postrzegano za niezwykle
wazny obszar edukacyjny. Szeroko zakrojona dyskusja nad metodami i progra-
mem nauczania dotykata réwniez tego zagadnienia, poczawszy od postulatow
wprowadzania historii Ko$ciota jako odrebnego przedmiotu zsynchronizowanego
z nauczaniem historii powszechnej, poprzez troske o wplatanie mozliwie duzej
ilosci watkéw historycznych do programdéw nauczania religii. Miejscem wymiany
pogladow i twdrczej dyskusji byly nie tylko zjazdy i spotkania metodykéw i ucza-
cych, ale takze czasopisma, wsrod ktdrych ,,Miesigcznik Katechetyczno-Wycho-
wawczy” odgrywal znaczaca role. Wspdélnym mianownikiem wszystkich dyskusji
i analiz byt postulat, aby w nauczaniu katechetycznym porusza¢ tematy zwigzane
z historig Kosciota, gdyz w koncu to ,historia jest nauczycielka zycia” (historia
vitae magistra est).

Slowa kluczowe: historia, historia Ko$ciota, nauczanie religii, katecheza, ,, Mie-
siecznik Katechetyczny i Wychowawczy”

THE PROBLEM OF TEACHING THE HISTORY OF THE
CHURCH IN SECONDARY SCHOOLS IN THE PAGES OF
THE “CATECHETICAL AND EDUCATIONAL MONTHLY”

Summary
The teaching of Church history in secondary schools was seen as an extremely

important educational area. A wide-ranging discussion on teaching methods and
curriculum also touched on this issue, from postulates to introduce Church history
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as a separate subject synchronized with the teaching of general history, through
the concern to weave as many historical threads as possible into the curricula of
religion. A place for exchange of views and creative discussion was provided not
only by conventions and meetings of methodologists and teachers, but also by
periodicals, among which “Catechetical and Educational Monthly” played a sig-
nificant role. The common denominator of all the discussions and analyses was
the postulate that catechetical teaching should include topics related to the history
of the Church because history is the teacher of life (historia vitae magistra est).

Key words: history, history of the Church, teaching religion, catechesis, “Cat-
echetical and Educational Monthly”
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