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Trudno jest postawi¢ ogélng konstruktywna teze pracy wewnetrznie nie zaw-
sze spoOjnej, pisanej przez trzech réznych autoréw reprezentujagcych odmienne
spojrzenia na wybrane zagadnienia dydaktyki szkoly wyzszej. Jesli wznieéliby-
smy okrzyk sprzeciwu wobec odwaznych iradykalnych tez postawionych
w pierwszej czesdci pracy, tak znalezliby$my potwierdzenie swoich watpliwosci
w trzeciej czesci, dotyczacej psychologii nauczania. Zatem ostre stowa krytyki
profesora Bogustawa Wolniewicza wobec wspolczesnej wizji przyjaznej szkoty
zostaja wyraznie oslabione przez dr Ewe Stanistawiak, ktéra opisujac zlozona
wewnetrzng strukture mtodych uczacych sie ludzi, wskazuje potrzebe zrozumie-
nia ich przez nauczycieli.

Esencja pierwszej czesci tekstu jest krotki szkic wizji wspélczesnego swiata ja-
ko pola bitwy dwéch Scierajacych sie sit. Wolniewicz nazywa je uzywajac neolo-
gizmoéw, odpowiednio formacja lewo i prawoskretng. Ta pierwsza jest przedsta-
wiana w dobitnie negatywnym $wietle. Najpowazniejszy zarzut wobec niej taczy
sie z kategorig natury ludzkiej. Wedlug autora formacja lewoskretna jest sila
podwazajaca stary i sprawdzony porzadek, na rzecz nowych idei wymyslanych
ad hoc inie liczacych sie z naturg ludzka, czy wrecz dzialajacych przeciw nie;j.
w tym $wietle formacja prawoskretna jest tg silg, ktora dziala na rzecz zastatego
i lepiej odpowiadajacemu czlowiekowi porzadku.

Dziwnym sie wydaje, ze autor wie, jaka jest natura ludzka. Samo pytanie czy
czlowiek jest z natury dobry czy zly budzi wiele kontrowersji i od stuleci wielu
wybitnych filozoféw zajmowalo przeciwstawne stanowiska w tej kwestii. Przyto-
czy¢ tutaj warto Jeana Jacquesa Rousseau i Thomasa Hobbesa, ktérzy odpowied-
nio widzieli w jednostce ludzkiej siedlisko dobra i zta. Pierwszy z przytoczonych
myslicieli jest przez autora obwiniany za stworzenie utopii spolecznej, ktéra za-
wladneta umystami ludzi Zachodu. Zat6zmy jednak, ze nie potrzebujemy wiedzy
o istotnych wlasnosciach cztowieka, lecz tylko stwierdzamy, ze skoro jakas idea
wylaniala sie przez wiele lat i obecnie jest w naszej kulturze i spolecznosci przyje-
ta, to jest ona dobra, czyli zgodna z naturg czlowieka. Historia chyba dos¢ dobit-

nie pokazata jak takie zastate i dlugo panujgce idee nieraz okazywaly sie zgubne.
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Wystarczy wspomnie¢ o takich ,ideach” jak: niewolnictwo, rasizm czy inkwizy-
cja.

Kolejnym dos¢ niejasnym punktem pracy jest stwierdzenie, ze albo si¢ nalezy
do formacji prawoskretnej, albo lewoskretnej i innego wyjscia nie ma. Troche to
przypomina prosta dwuwartosciowa logike, gdzie o wszystkim mozna jedno-
znacznie powiedzieé czy jest prawdziwe, czy falszywe. Wolniewicz jest znany
jako wybitny znawca i komentator Ludwiga Wittgensteina i chyba pare pomy-
stow takich jak atomizm logiczny przejal od tego wybitnego filozofa
i zaaplikowal do swojego $wiatopogladu. Wittgenstein pod koniec swojego zycia
zreflektowat sie i znacznie ostabil swoje poglady, Wolniewicz jednak nie poszedt?
w jego $lady i jasno os$wiadcza, ze z p6znym Wittgensteinem nic go nie faczy, tym
samym pozostajac przy swoich radykalnych przekonaniach. Wydaje sie zatem, ze
lewo i prawoskretnos¢ sa dwoma biegunami wyznaczajacymi calg przestrzen
mozliwych stanéw. Swiat ludzi Zachodu jest wlasnie taka przestrzenia, gdyz
trudno poznaé¢ dwéch ludzi oidealnie takich samych pogladach na wszystkie
sprawy. Dodatkowo niektérych z nich naprawde ciezko zakwalifikowa¢ jedno-
znacznie do ktoérejs z tych sil dzielagcych wspoélczesng cywilizacje. Jesli jednak
poszlibySmy dalej za my$lami autora, to mogliby$my powiedzie¢, ze jesli mamy
jakiekolwiek watpliwosci z kwalifikacja cztowieka, to jest to z pewnoscig przed-
stawiciel sit lewoskretnych, tyle tylko, ze maskujacy si¢ w powyzszym $wietle,
jesli cala przestrzen stanéw jest ochrzczona jako lewoskretna, ajedynie sam jej
jeden biegun to prawoskretnos¢, to prawoskretnosé okazuje sie by¢ jaka$ papier-
kowag, odrealniong ideg, nijak majaca jakiekolwiek odniesienie do rzeczywistosci.

Zejdzmy jednak w dyskusji o pare szczebli abstrakcji i skupmy nasza uwage na
szkolnictwie wyzszym. w tekscie poruszanych jest pare ciekawych zagadnien.
Czy szkota wyzsza powinna by¢ dla kazdego i czy europejska idea o$wieconego
spoleczeristwa tego wymaga? Czy szkole wyzsza mozna demokratyzowac?
Pierwsze pytanie rodzi wiele kolejnych probleméw. Jesli szkota wyzsza stanie sie
egalitarna to oczywistym jest, ze jej poziom zostanie obnizony, a sama ona bedzie
musiata sta¢ sie szkola przyjazna, wspierajaca jednostki nieradzace sobie.
z drugiej strony zycie w bardziej Swiadomym spoteczenistwie, ktérego czionko-
wie osiggneli wyzszy poziom edukacji z pewnoscia przyczyniloby sie pozytyw-
nie do rozwoju wszystkich dyscyplin zycia. Wydaje nam sie, ze spoleczenistwo

samo zgrabnie rozwigzalo ten problem. Istnieje wiele réznorodnych szkot,



Recenzje | 311

a rozbiezno$¢ poziomoéw nauczania jest w nich olbrzymia. Jesli kto§ mniej zdolny
i pracowity chcialby zaczerpna¢ troche wyzszej wiedzy, co z pewnoscia nie wy-
sztoby mu na zle, ma szanse p6j$¢ do dobrej szkoly. z drugiej strony na kazdego
zdolnego i pracowitego ucznia przypada miejsce na jakim$ wymagajacym kie-
runku, na ktérym bedzie on musiat niezle si¢ postara¢, aby sie utrzymacé. Wydaje
sie zatem, ze cho¢ idea o$wieconego spoleczeristwa moze statystycznie obnizac
poziom nauczania w szkolach wyzszych, to zawsze ludzie zdolni znajdg co$ dla
siebie, gdzie nie beda Sciggani w dét.

Demokratyzacja szkoly wyzszej jest dobrym procesem. Aktualnie przebiega
ona w rozsadnym zakresie i wydaje nam sie, ze przekazanie kontroli pewnych
przestrzeni zycia szkoly wyzszej studentom byto stusznym posunieciem. Podob-
nie rzecz sie ma z karta praw studenta. Niewyobrazalnym byloby, aby nie istnia-
ty zadne regulacje okreslajace pewne podstawowe uprawnienia studentéw, a co
z tym sie nierozwigzalnie wiaze pewne ograniczenia wladzy nauczycieli. Autor
sam cytujac Wittgensteina opowiada sie za sztywno i jasno wyznaczonymi grani-
cami swobody i oczywistym jest, ze te granice musza by¢é wyznaczone zaréwno
dla studenta jak i nauczyciela.

Warto poruszy¢ jeszcze jeden temat wspomniany w pierwszej czeéci pracy,
a mianowicie arbitralny podziat ludzi na z natury aktywnych i pasywnych. Mysl
ta zaczerpnieta od Ortegi i Gasseta, a moze i od Nietzschego (idea nadczlowieka)
wedlug nas zaklada coé bardzo niesprawiedliwego iniestusznego. Oczywiscie
istnieje wiele wrodzonych uwarunkowan czlowieka (genotyp), jednak réwnie
ewidentnym jest jak olbrzymie znaczenie w naszym zyciu ma fenotyp, czyli
wszystko to, co nabywamy przez wychowanie. Nie przekreélaliby$my mozliwo-
Sci zmiany cztowieka i wptywania na wlasny los. Aktywnos¢, odpowiedzialnosé,
samodzielnos¢, wszystkie te cechy z pewnoscia s3 w znacznej mierze skutkiem
wychowania, a nie urodzenia.

Roztam wspoélczesnej cywilizacji dociera do wszystkich zakamarkéw naszego
Swiata itym samym réwniez nie omija pedagogiki. Dzie¢mi tego podziatu sa
dwie gléwne izzasady wykluczajace sie pedagogiczne idee: aksjocentryzm
i pajdocentryzm. Czy taka dezintegracja sposobu podejécia do wychowania
i nauczania jest rzeczywiscie czym$ nowym i powinna budzi¢ niepokéj? Na po-
czatku czesci drugiej Schrade zarysowuje krétka historie pedagogiki siegajac az
do jej starozytnych korzeni.
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W samej filozofii kultury mozna wyrézni¢ dwa gtéwne stanowiska - natura-
lizm (gdzie podstawowymi wartoéciami sa przyjemnos¢ zmystowa, zycie
w zdrowiu idobrobycie) itranscendentalizm (istnieja wartoéci wazniejsze niz
zycie czlowieka - wartosci duchowe). Stad mozna by wyznaczy¢ analogiczny
podzial w przypadku filozofii wychowania. Transcendentalizmowi moze odpo-
wiadaé¢ w pedagogice aksjocentryzm, naturalizmowi - antropocentryzm. Ten
z kolei dzieli si¢ na grupowy ijednostkowy - pajdocentryzm, ktérego nadrzed-
nym celem jest samorealizacja. Zatem potrzeby dziecka stajg sie centrum wycho-
wania. z kolei w przypadku aksjocentrycznej koncepcji wychowania, ksztaltowa-
nie umystu i charakteru nastepuje na podstawie transcendentnego systemu war-
tosci. Te dwie przeciwstawne koncepcje rézniag sie juz w pogladzie na nature
ludzka. Aksjocentryzm zaklada, ze czlowiek ma z natury sktonnosci ku dobru
i ztu. Pajdocentryzm przyjmuje (zalozenia Rousseau), ze czlowiek z natury jest
dobry.

Wychowanie jest nierozerwalnie zwigzane znauczaniem, dlatego zdyscypli-
nowana dydaktyka uwazana jest przez autora za najlepsza metode wychowaw-
cza na studiach wyzszych. Trudno nie zgodzi¢ sie z gtéwnymi celami aksjocen-
tryzmu, by nada¢ studentom kulture osobistg, ksztattowac ich postawe obywatel-
ska takze w czasie studiéw, ale i zacheca¢ do réznego rodzaju form organizacji
zycia studenckiego.

Idee pedagogiki aksjocentrycznej i pajdocentrycznej, w takiej formie w jakiej
zostaly przedstawione w tekscie, zajmuja przeciwstawne bieguny. Warto byloby
skupi¢ sie na rozwigzaniach posrednich, taczacych najbardziej realne i racjonalne
postulaty obu tych koncepgji. i tak pamietajmy, iz aksjocentryzm moze by¢ bar-
dziej rygorystyczny, tj. skrajny, badz tez umiarkowany. Dyscyplina owszem jest
istotna, ale powinna by¢ ona $ci$le zwigzana z opieka i wspieraniem studenta,
czy tez ucznia. Nauczyciel powinien by¢ autorytetem, do ktérego zwracamy sie
w sytuacjach watpliwych, ale nie tyranem budzacym trwoge. Nie moze tez by¢
osobg, z ktérej zdaniem musimy sie bezwzglednie zgadzaé¢ nie majac mozliwosci
polemiki, musi jednak wzbudza¢ szacunek. i na odwrét - zbyt partnerskie relacje
nauczyciela i ucznia, réwny stosunek stron réwniez nie sg korzystne. Takie luzne
stosunki prowadza wspélczesnie w razacych, ale i nieodosobnionych przypad-
kach, do przemocy uczniéw wobec nauczycieli.
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Nie ma wiekszych watpliwosci, co do tego, iz zyjemy w Swiecie, w ktérym nie-
zaleznie od kregu kulturowego, opcji politycznej czy ekonomicznej, dominuje
ideologia antropocentryczna, a co za tym idzie pajdocentryczna koncepcja wy-
chowania. Zastanawia coraz powszechniejsza jej akceptowalnoéé, a takze, nieuza-
sadnione zwykle, bezkrytyczne podejscie do nowoczesnej szkoly przyjaznej ucz-
niowi i bezstresowego wychowania. Warto zastanowic sie czy nauczyciel w ogéle
nierepresyjny, bedacy raczej partnerem niz autorytetem moze by¢ efektywny?

Schrade, podobnie jak Wolniewicz, wyraza swéj niepokéj zwigzany z tym, iz
szkolnictwo wyzsze staje sie, w wyniku presji spolecznej, w ogromnej mierze
masowe. Przyjrzyjmy sie jeszcze raz tej kwestii znieco innej perspektywy.
w efekcie tych naciskéw spolecznych studia doktoranckie sa obecnie studiami
uniwersyteckimi okresu masowego szkolnictwa wyzszego, méwi sie juz
o tréjstopniowym systemie studiéw (trzeci stopien - studia doktoranckie). Szkol-
nictwo wyzsze od poczatku bylo elitarne, nie dla wszystkich jednakowo dostep-
ne. Wydaje sie to by¢ niezwykle logiczne. Uczelnie nie dzialaja jedynie po to, by
by¢ srodkiem promujacym sprawiedliwosé spoteczng, ich rola jest nauczanie
i prowadzenie badan naukowych, ksztalcenie na najwyzszym $wiatowym po-
ziomie w otoczeniu badawczym. Nie oznacza to zatem wcale, Ze szkola wyzsza
powinna produkowaé masowo absolwentéw pod potrzeby rynku okreslane
przez korporacje. Szkolnictwo wyzsze staje sie egalitarne (co jest domena szkoty
nizszej), a posiadanie wyzszego wyksztalcenia nie jest juz prestizowe. Taki stan
rzeczy uzasadnia si¢ ideq ,spoteczeristwa wiedzy”. Kapitat ludzki uznawany jest
za podstawowy czynnik konkurencyjnosci, dlatego na bardzo wielu stanowi-
skach pracy wymagane jest wyzsze wyksztalcenie. a co za tym idzie - jego po-
ziom radykalnie spada.

Ksigzka przede wszystkim wskazuje na zasadnicze réznice miedzy szkolnic-
twem wyzszym a nizszym, unaocznia problem, ktérym jest zacieranie si¢ granicy
pomiedzy tymi dwoma, odmiennymi w gruncie rzeczy, sposobami ksztalcenia.

Druga czes¢ ksigzki pelna jest wyjasnienn zgromadzonych i uporzadkowanych
prawidlowosci dydaktycznych, sformulowane zostaly wskazania, porady prak-
tyczne i reguly postepowania. Przydatne wydaja sie by¢ wskazéwki metodyczno-
techniczne prowadzenia zaje¢ dotyczace sposobu prowadzenia wykladu, stoso-
wania $rodkéw multimedialnych, zawartosci informacyjnej zaje¢, a nawet im-

prowizacji, skupienia uwagi studentéw, czy ekspozycji najwazniejszych tresci
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wykladu. Autor opowiada sie wyraznie za tradycyjnym wyktadem, ktéry mimo
kontrowersyjnosci dlugo pozostanie podstawowa forma ksztalcenia akademic-
kiego w dobie masowego szkolnictwa wyzszego. Doswiadczenie jednak ukazuje,
ze forma taka jest moze i najkorzystniejsza z punktu widzenia finanséw i czasu,
ale zwykle nieefektywna, gdy bierzemy pod uwage ilos¢ i jakos¢ przyswojonego
przez studenta materialu. Jednak o skutecznosci wykladu decyduje przede
wszystkim osoba wyktadowcy, to jacy sa stuchacze, jakie cele zamierza sie osia-
gnac i jakie tresci sa przedmiotem wykladu.

Czytelnik poruszony skadingd kontrowersyjnymi komentarzami, ostrymi
i krytycznymi uwagami wobec wspélczesnej mlodziezy i poziomu szkolnictwa
wyzszego, znajdzie zrozumienie dla wlasnych, mniej radykalnych pogladéw
i doswiadczen w czesci trzeciej dotyczacej psychologii nauczania w szkole wyz-
szej. Studenci okre$lani sg tu jako jednostki o ,duzych mozliwosciach poznaw-
czych i wysokiej gotowosci do uczenia sie”. Otrzymujemy tutaj rozlegla charakte-
rystyke okresu wczesnej dorostosci, przy czym Ewa Stanistawiak zwraca uwage,
iz wspolczedni mlodzi nie wykorzystuja w pelni swojego potencjatu. Mimo osia-
gniecia szczytu sprawnosci intelektualnej imozliwodci pamieciowych, wcigz
szukaja wykorzystania wlasnego potencjalu rozwojowego. zjednej strony nie
opuszczaja rodzicéw, nie podejmuja zobowigzan, ale z drugiej dzialaja na naj-
wyzszych obrotach, sa przecigzeni, co skutkuje przedwczesnym pogarszaniem
sie ich formy. Dlatego autorka kladzie nacisk na potrzebe nawykéw prozdrowot-
nych zwlaszcza w tym okresie.

Stanistawiak odkrywa przed czytelnikiem mozliwosci ikorzysci plynace
z kreatywnego i tworczego my$lenia, ktérego wczesniejsi autorzy raczej nie do-
ceniajg, uznajac wyzszos¢ myslenia logicznego. Podkreéla, ze studia wyzsze mo-
ga by¢ zar6wno szansg rozwojow3 jak i zagrozeniem dla mtodego dorostego.

Autorka nakresla bardziej pozytywny obraz wspélczesnych mlodych doro-
stych, ktorzy z wiekiem zdobywaja silniejszg samokontrole i zdolnos$¢ do reali-
zowania wlasnej wizji zycia, ale zaznacza jednoczesnie, ze nalezy od nich duzo
wymagac ioczekiwaé. Charakteryzujg ich duze réznice indywidualne, a kadra
akademicka powinna w pewnym stopniu wspiera¢ rozwdéj wszystkich studen-
tow. Nie oznacza to jednak nigdy wyzszosci funkcji opiekuriczej nad funkcjg
przekazywania wiedzy.
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W dalszej czesci autorka omawia mozliwosci uczenia si¢ oséb dorostych, za-
znaczajac jednoczesnie, ze studenci czesto po prostu nie potrafig korzysta¢ ze
swojej pamieci i uczy¢ sie. Wskazuje rowniez na mozliwe strategie pamieciowe,
wéréd ktérych wyrdznia strategie poznawcze (powtarzania, elaboracji, organi-
zowania, selektywnej uwagi, redukowania) oraz strategie metapoznawcze (pla-
nowania, monitorowania, regulacyjne).

Waznym aspektem wypowiedzi autorki jest motywowanie do uczenia sie, za-
réwno wewnetrzne, jak i zewnetrzne, a takze rola wiary w sukces i zadowolenia.
Stanistawiak zwraca uwage na zagrozenia wynikajace z wyuczonej bezradnosci
intelektualnej oraz leku. Wskazuje sposoby unikania porazek, zwraca uwage na
te elementy uczenia sie, ktére sa wszystkim dobrze znane, ale ktérych nie jeste-
$my $wiadomi. Autorka w sposéb atrakcyjny i komunikatywny prowadzi wni-
kliwe analizy psychologiczne pobudzajace do refleksji, tworzenia nowych lub
zmiany wlasnych sposobéw nauczania.

Przyjrzyjmy sie dokladniej podzieleniu motywacji na dwie kategorie. Jak
wspomnieliémy autorka nazywa je motywacjami zewnetrznymi i wewnetrznymi.
Te pierwsze skierowane sa na dobra zewnetrzne takie jak pienigdze, pochwaty,
stawa, prestiz, czy szacunek. Drugie odpowiadaja takim potrzebom jak samorea-
lizacja, samodoskonalenie sig, czy potrzeba bycia sprawczym. z dalszych stéw
autorki wynika jasno, ze wychowanie i nauczanie ma silny wplyw na to w jakim
stopniu owe potrzeby zakorzenia sie w duszach mtodych ludzi, oraz ze motywa-
cje wewnetrzne sa bardziej pozadane, gdyz identyfikuja jednostki bardziej wy-
trwale w procesie przeciwstawiania sie zrzadzeniom losu. Ciekawym do$wiad-
czeniem byltoby skonstruowanie i przeprowadzenie testéw prébujacych zidenty-
fikowaé¢ motywacje wéréd miodych doktorantéw ijakie te motywacje maja
wplyw na przebieg ich przysztych karier naukowych. Dodatkowo ilu z nich po-
siada filozoficzny ideal motywacji, czyli che¢ dazenia do czystej wiedzy i prawdy,
a ilu przyswiecaja cele bardziej praktyczne i materialne.

Kolejnym niezwykle interesujacym punktem pracy jest dyskusja na temat ka-
rania i nagradzania. Autorka zdecydowanie opowiada sie za wyzszo$cig umiejet-
nego nagradzania nad karaniem. Jednym zargumentéw jest stwierdzenie, ze
nagradzanie dobrych rzeczy prowokuje do powtarzania tych rzeczy w przyszio-
Sci, natomiast karanie zlych, nie eliminuje ich, lecz jedynie ttumi. w tekscie zostaje
przedstawiony przyktad karania mlodych ludzi za palenie papieroséw, co wywo-
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tuje wérod nich nie rzucenie natogu, lecz ukrywanie sie z nim. Zastanawia nas jak
autorka skomentowataby przykiad pokazujacy, ze nagradzanie nie powiela na-
wykoéw stojacych za dobrymi uczynkami, lecz jedynie skutki, co daje przestrzen
do naduzy¢. Powiedzmy, ze dziecko jest nagradzane za dobre wyniki w nauce,
czego jedynym wyznacznikiem dla rodzica nie poswiecajgcego duzo czasu swo-
im dzieciom sa oceny. Zatem uczen ten $cigga umiejetnie na sprawdzianach, nie
zdobywajac w sposéb odpowiedni wiedzy, ale dostajac przyzwoite oceny i za to
bedac nagradzany przez rodzicow. Taka praktyka zdaje sie by¢ szeroko stosowa-
na wéréd mlodziezy. Powyzsze dwa przypadki jednoznacznie wskazuja, ze naj-
wazniejszg sprawa w karaniu i nagradzaniu jest jasne i dobre zrozumienie pro-
blemu zaréwno przez podmiot, aby odpowiednio skonstruowat mechanizm nie-
pozwalajacy na przekrety, jak i przez odbiorce, aby zawsze jasno znat warunki
gry.

Pani psycholog podaje tez cenne uwagi, w jaki sposéb nalezy kara¢ i nagra-
dzaé. Ogolnie rzecz ujmujac, przy karaniu trzeba uwazaé, aby zbytnio nie
skrzywdzi¢ karanej osoby i tym samym nie wplyna¢ negatywnie na jej poczucie
wlasnej wartosci. Nade wszystko zabronione jest oémieszanie osoby, szczeg6lnie
przez karanie jej przed wieksza publicznoscia. Podczas nagradzania trzeba uwa-
zaé na rozleniwienie nagradzanej osoby i zabicie w niej wewnetrznych motywa-
cji. z tego powodu nieodpowiednie jest nagradzanie za spelnianie obowigzkow,
gdyz brak nagrod moze w przyszlosci spowodowaé zanik motywacji do wyko-
nywania tych potrzebnych czynnosci.

Nauczyciel akademicki narazony jest na wiele czynnikéw stresujacych. Ciagle
gonienie terminéw, duze osamotnienie w pracy, problemy dydaktyczne ze stu-
dentami, wszystko to moze prowadzi¢ do chronicznego stresu, a co za tym idzie
spadku sil witalnych, inteligencji i wielu innych negatywnych dla zdrowia skut-
kéw. Jedng z waznych rzeczy jest odpowiednie radzenie sobie z ambicjami. Nie
wszystkie postanowienia sg naraz wykonalne, trzeba umie¢ wybiera¢ spomiedzy
nich i twardo wyznaczac sobie cele i je realizowac.

Trzech autoré6w przedstawilo w pracy swoje wizje funkcjonowania dydaktyki
szkoly wyzszej. Stopien kontrowersyjnosci przekazu spadal wraz z dalszym
zglebianiem lektury, a tezy, ktére budzily szczegdlny sprzeciw w czeéci pierw-
szej, wyraznie zostaly lepiej przedstawione w czesci trzeciej. Szczegdélna wartosé

tego dziela nie lezy w przedstawieniu przez autoréw gotowych rozwiazan poru-



Recenzje | 317

szanych problemoéw, ile bardziej w samym zaznaczeniu, ze takie problemy istnie-
ja. Praca jest napisana wartkim iklarownym jezykiem, pobudza do myslenia

i z pewnoscia jest lektura warta glebszej analizy.



