Spoteczenstwo | Edukacja

SOCIETY AND EDUCATION
17 (2) 2015

Wydawca / Publisher: ISSN: 1898-0171

Instytut Studidéw
Miedzynarodowych
i Edukacji HUMANUM

www.humanum.org.pl

Copyright © 2015 by
Society and Education

All rights reserved

Damian Ochman
Zaktad Dydaktyki Ogdlnej i Pedeutologii
Uniwersytetu Slaskiego
E-mail: damian.ochman@gmail.com

Dorostosc jako etap rozwojowy
a zarazem kategoria pedagogiczna /
Adulthood as a stage of development
and pedagogical category

Abstract

This article presents a variety of research approaches to adulthood as a stage of human life. Most sci-
entists recognize as valid adulthood division into three roughly equal parts: early adulthood between
twenty and forty years of age, middle adulthood forty years to about sixty-five, and late adulthood six-
ty-five years until death. This division reflects the fact that the optimal physical and cognitive function-
ing, achieved in an adults twenties and thirties, begins to weaken in the forties and fifties in a noticeable
and measurable way. Adulthood in this sense, is an important category not only in adult education, but
especially in pedagogy.

Andragogy indicates a separate and specific features of an adult as a learner, involving the possession of
a significant life experience, social and professional life, greater autonomy in managing their behavior,
carrying out professional work, social activity, prone to large deep reflection and criticism in relation to
themselves and their experiences. An important task of modern andragogy is to integrate the academic
achievements of adults, their development and education.
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»Staros¢ jest jednak juz ostatnim okresem w biegu ludzkiego zycia. Aby rzeczywiscie
charakteryzowata jg magdrosé, musi byé poprzedzona indywidualnym wysitkiem
nabywania tej mgdrosci”

Anna Gatdowa

WSTEP

odejmujac temat dorostosci jako etapu w zyciu, w kontekscie osoby dorostej
w roli ucznia nasuwa si¢ szereg pytan. Poczgwszy od rozumienia samego ter-
minu - réznorako definiowanego przez badaczy, po rozwazania odnosnie
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czynnikow, ktdre wyzwalajg, a takze warunkuja podejmowanie aktywnosci edu-
kacyjnej przez osoby doroste.

1. STADIA ROZWOJOWE

Zmiany biologiczne, fizjologiczne, a przede wszystkim zmiany spoleczne, jakie
charakteryzujg zycie czlowieka wskazuja na ujmowanie dorostosci jako procesu
zroznicowanego. Wielu psychologéw i pedagogéw wyrdznia w okresie dorostosci
okreslone fazy i stadia przypisujac im znaczace wydarzenia, zadania psychiczne
i postawy. Stwierdza wrecz, ze to wlasnie kultura w szerokim rozumieniu tego
stowa ma decydujacy wplyw na ksztalt osobowosci czlowieka podczas calego jego
zycia az do wieku starczego (Obuchowski 1985, s. 338-348).

E. Erikson wyrdznil osiem faz zmian osobowosci czltowieka, w tym trzem ostat-
nim, charakterystycznym dla cztowieka dorostego, przypisuje zupetnie inny status
psychoanalityczny niz mlodosci. K.P. Cross wyrdznit siedem faz zycia cztowieka
dorostego, stwierdzajac, ze kazdej fazie wieku biologicznego towarzyszy jego de-
finicja spoteczna.

E. Erikson przedstawiajac swoje fazy zwane stadiami zwrdcit szczegdlna uwage na
charakter interakcji pomiedzy jednostka a warunkami srodowiskowymi, tak aktu-
alnymi jak i przeszlymi. Wskazuje przy tym na ciggto$¢ procesu rozwoju czlowie-
ka przez cale zycie. Interesuje go stworzenie dostatecznie uniwersalnego obrazu
wspotczesnych problemoéw czlowieka. Obraz ten uwzglednia zaréwno zréznico-
wanie si¢ tych probleméw w dynamice konkretnego zycia, jak w logice mozliwych
zmian w myséleniu, emocjach i dzialaniu. Ostatnim trzem fazom (VI, VII, VIII)
dorostosci i starosci nadaje zupelnie inny status psychoanalityczny niz poprzed-
nim, zaliczanym do faz mlodosci (fazy I-V). Akcentuje takze w kazdej z nich
mozliwo$¢ spelnienia potencjatow rozwojowych nawet po wygasnieciu czy po-
padnieciu w ,,stan utomno$ci” cech wczesniej definiujgcych zywotnos¢ fizyczng,
psychiczng czy spoteczng (Witkowski 1989). Tworczo$¢ staje sie podstawowym
pojeciem wprowadzonym w dyskurs o mozliwoséciach rozwoju cztowieka. W fa-
zie VI okreslanej jako ,,droga ku bliskim” zwraca E. Erikson uwage na znaczenie
tworczosci, jako narzedzia kierowania soba, kierowania siebie ku otwartosci na
innych. Konstruowanie otwartej swiadomosci uznane jest za droge, ktora pozwala
czlowiekowi dorostemu wyjs¢ z izolacji i czyni¢ otaczajacy go $wiat mniej wrogim
i obcym. Izolacja, skfonno$¢ do niej i wytwarzanie uznaje E. Erikson za pewng
ulomnos¢ z punktu widzenia rozwoju czlowieka. Faza VII byla okreslana przez
pryzmat tozsamosci jako zwielokrotnienie siebie. W zyciu cztowieka — podaje E.
Erikson - zaczyna dominowac¢ potrzeba przekraczania samego siebie, pomnaza-
nia siebie. W tym przypadku mamy do czynienia z przydawaniem Zycia, pomna-
zaniem bytéw, tworzeniem nowych senséw i przetwarzaniem senséw istniejacych.
Wykraczanie poza samego siebie uwazane jest za czytelny symptom ,,autotelicz-
nosci” (Nalaskowski 1989). W ostatniej za$ fazie zwanej ,staroscig” zwraca E.
Erikson uwage na mozliwos¢ ,najwyzszego napiecia energetycznego potencjatoéw
rozwoju” dzieki napieciu egzystencjonalnemu miedzy dwoma biegunami ,inte-
gralnosci i rozpaczy” (Witkowski 1989). W tej wlasnie fazie wedlug E. Eriksona
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przede wszystkim mozliwe jest poczucie ,,spojnosci i pelni” dzieki madrosci eg-
zystencjalnej.

K. P. Cross z kolei wyrdznita az siedem faz zycia czlowieka dorostego i zwrdcita
uwage na pojawiajgce sie w kazdej z nich coraz to nowe zadania, ktorym przypi-
sywala rozwojowy charakter. Towarzyszaca fazom rozwojowym presja spoteczna
powoduje, zZe wynikajace z niej nakazy wymuszajg na czlowieku organizowanie
swojego zycia w okreslonej przez te nakazy perspektywie. Dlatego tez wedlug K.P.
Cross kazdemu stadium cyklu biologicznego odpowiada adekwatna faza rozwoju
psychicznego i spotecznego (Malewski 1990).

Z innej perspektywy na mozliwoséci rozwoju czlowieka takze dorostego spoglada
L. Kohlberg. Wyréznit on szes¢ stadiow rozwoju moralnego i stwierdzil, ze cha-
rakter moralny nie jest czyms, co juz zaistnialo raz na zawsze ale co rozwija si¢
w sposob sekwencyjny. Zwraca takze uwage na rownolegly przebieg rozwoju mo-
ralnego do rozwoju inteligencji. Co wiecej rozwdj intelektualny uwaza za wstep-
ny a zarazem konieczny do rozwoju moralnego. Stad najwyzsze stadium rozwoju
moralnego, poziom postkonwencjonalny — warto$ci moralne wywodzg si¢ z zasad
uniwersalnych i z decyzji wlasnego sumienia — osigga cztowiek dopiero u progu
dojrzatosci (w wieku 16-18 lat). Wedtug L. Kohlberga nie wszyscy ludzie, nieza-
leznie od $rodowiska kulturalnego czy spolecznego, osiagaja najwyzsze stadium.
Przechodzenie jednak na coraz to wyzsze stadia polega na kumulowaniu w sobie
elementow stadiow poprzednich. W réznych wiec aspektach postrzegac nalezy
rozwoj czlowieka dorostego. Zawiera si¢ on miedzy konwencja a indywidualno-
$cig (Jankowski, Przyszczypkowski, Skrzypczak 2003).

D. L. Levinson wyro6znia cztery okresy zycia ludzkiego: przeddojrzatos¢ (do 17
r.z.), wezesng dojrzato$¢ (17-40 rok zycia), $rednig dojrzatos¢ (40-59 rok zycia),
i p6zng dojrzatos¢ (od 60 roku zycia). Wedlug tego badacza kazdy z tych okreséw
poprzedza faza przejSciowa — 17-22 rok zycia — przejécie do $redniej dojrzatosci,
59-66 rok zycia - przejscie do poznej dojrzalosci, a cala struktura podlega wielo-
krotnym zmianom i nie ma charakteru hierarchicznej gradacji okreséw rozwoju,
przechodzac kolejno okresy stabilizacji i przeksztalcen (Obuchowski 1985). Na
edukacyjne znaczenie okreséw przejsciowych zwraca uwage M. Malewski piszac,
ze edukacja dorostych ,moze i powinna by¢ zZrédlem nowych oczekiwan, jakie
wobec siebie samych i swojego zycia formutujg ludzie doroéli, przechodzac przez
okresy graniczne” (Malewski 1990, 5.182-183).

Jak mozna zauwazy¢ wigkszo$¢ pedagogdw i psychologow stwierdza, ze rozwoj
czlowieka dorostego sprowadza si¢ do poglebiania sensu zycia i przemian ku pet-
niejszemu czlowieczenstwu. Moze wyraza¢ si¢ w tzw. wszechstronnym rozwoju
osobowosci wzglednie w ,,wasko profilowane;j” dziatalnosci, w ktérej ludzie dorosli
takze samorealizujg si¢. Zwraca si¢ przy tym uwage, ze w ciggu calego zycia mamy
do czynienia z procesem wielokrotnych strukturyzacji i restrukturyzacji doswiad-
czenia. K. Obuchowski wprowadza do problematyki psychologii rozwoju oprocz
zmian rozwojowych i regresywnych zmiany kompensacyjne. Stanowisko to jest
przeciwstawne finalizmowi, wedlug ktorego celem dojrzewania psychicznego jest
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apogeum ,ksztaltowania wlasciwosci moralno-$§wiatopogladowych” cztowieka
(Obuchowski 1985).

Rozwdj czlowieka dorostego nie obejmuje cech zdeterminowanych biologiczny-
mi wlasciwo$ciami mézgu (np. pamie¢ mechaniczna) lecz wyraza sie¢ w zmianach
»ukladu programujacego”. Dotyczy on przede wszystkim zachowan, ktore moga
by¢ zmieniane i przetwarzane wilasnie dzieki mozliwej w okresie dorostoséci zdol-
nosci uczenia sie i znajdowania nowych rozwigzan.

Problematyka zadan rozwojowych dorostych zajmowal si¢ m.in. Z. Pietrasinski.
Stwierdzit on, ze rozwoju czlowieka dorostego nie mozna ogranicza¢ wylacznie
do jego aktywnosci zawodowej. Pola te sa rownie rozlegte oraz istotne w sferze
osobowosci.

Akcentuje sie¢ w wypowiedziach wielu psychologdw znaczenie wlasnej aktywnosci
czlowieka jako czynnika rozwoju takze w okresie dojrzalosci. Dorostos¢ trakto-
wana jest w tym przypadku jako kategoria indywidualnego wzrostu i orientacja
jednostki wobec zycia. Zwraca si¢ szczegdlng uwage na do$wiadczenie rozumiane
jako ,,zdobyte” w toku aktywnej wymiany czlowieka z jego otoczeniem, ztozone
czastki informacji, umiejetnosci i uczu¢” (Segkowa 1990, s. 130-131).

Dorostos¢ rysuje si¢ wigc jako proces ztozony, charakteryzujacy sie zaangazowa-
niem w rozwdj wlasny nawet gdy nie stanowi on dominanty zycia (Sujak 1988).
Stwierdza sig¢, ze dorostos¢ to ,,dar roé$nigcia” (Sekowa 1990); poglebiania sensu
zycia i przemian ku petniejszemu czlowieczenstwu, ku przemianie struktury zycia
(Pietrasinski 1990). Taki wymiar moze uzyska¢ dorosto$¢ wowcezas, gdy ,,przynaj-
mniej najogdlniej wiemy, a moze raczej czujemy, kim jesteSmy i na czym buduje
sie to nasze poczucie tozsamosci” (Sekowa 1990).

Dorosto$¢ w takim ujeciu jest wazng kategorig nie tyle w edukacji dorostych, co
przede wszystkim w pedagogice. Wykracza si¢ bowiem w tym przypadku poza
sam okres zycia dorostego czlowieka i spoglada si¢ na dorostos¢ z perspektywy
edukacji do dorostosci. W ten bowiem sposéb dochodzimy do postrzegania roz-
woju cztowieka w ciggu calego zycia, a nie spogladamy tylko na poszczegdlne jego
stadia czy fazy.

Wigkszo$¢ socjologdw uznaje za obowigzujacy podzial wieku doroslego na trzy
mniej wiecej rdwne czesci: wezesng dorostosé pomiedzy dwudziestym a czterdzie-
stym rokiem Zzycia, srodkowg dorosto$¢ od lat czterdziestu do okolo szesédziesie-
ciu pieciu oraz pozng dorostos¢ od lat szesédziesieciu pieciu do $mierci. Podziat
ten odzwierciedla fakt, ze optymalne funkcjonowanie fizyczne i poznawcze, osig-
gniete w dwudziestych i trzydziestych latach zycia, zaczyna w latach czterdziestych
i pie¢dziesigtych stabng¢ w zauwazalny i wymierny sposob. Poza tym po czterdzie-
stce zachodza w zyciu cztowieka pewne wazne zmiany: dzieci zaczynajg opuszczad
dom, osiaga sie szczyt kariery itd. (Boyd, Bee 2007).

Podobnie jak wiekszo$¢ aspektow funkcjonowania fizycznego procesy intelektual-
ne rowniez 0siagajg szczytowa forme w okresie wczesnej dorostosci. Szczyt spraw-
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nosci intelektualnej trwa dluzej, niz przypuszczata wiekszos¢ badaczy, a pdzniej-
szy jej spadek jest bardzo powolny. Wspdlczesne badania wykazuja zréznicowang
predkos¢ i rézny przebieg spadku zdolnosci poznawczych w zaleznosci od wielu
czynnikow - zaréwno srodowiskowych i wynikajacych ze stylu zycia, jak i dzie-
dzicznych.

2. EDUKACJA DOROSLYCH

W $wiecie globalnej gospodarki i zaawansowanych technologii edukacja po szkole
$redniej — wszelkiego rodzaju formalne ksztalcenie na bazie $redniego wyksztal-
cenia - stala si¢ koniecznoscia niemal dla kazdego. Moze to by¢ roczny kurs za-
wodowy zakonczony dyplomem potwierdzajagcym potrzebne na rynku pracy
umiejetnoéci zawodowe lub tez beda to kilkuletnie studia. Nie ulega watpliwosci,
ze edukacja po szkole $redniej przynosi korzysci materialne. Cho¢ kazda forma
dalszej edukacji jest lepsza niz zadna, zdecydowanie wieksze dochody maja oso-
by z dyplomem wyzszej uczelni. Co ciekawe, mimo, ze na kazdym poziomie wy-
ksztalcenia mezczyzni sg uprzywilejowani pod wzgledem zarobkéw, edukacja po
szkole $redniej przynosi zwykle wieksze zyski kobietom niz mezczyznom. Osoby
z wyzszym wyksztalceniem maja wyzsze zarobki z kilku powodéw. Absolwenci
uczelni rzadziej pozostaja bez zatrudnienia przez dtuzszy czas i czgsciej awansu-
ja. Dyplom wyzszej uczelni na ogél przewaza nad oddzialywaniem ewentualnych
uprzedzen rasowych przy podejmowaniu decyzji o zatrudnieniu. Przelozeni wola
nalezacych do mniejszosci absolwentéw uczelni niz biatych bez wyzszych studiow.
Osoby po studiach ciesza si¢ ponadto wyzszym statusem spolecznym zaréwno
rzeczywistym, jak i postrzeganym. Oznacza to, ze czg¢sciej niz osoby mniej wy-
ksztalcone zdobywaja wysokie stanowiska i sg chetniej zatrudniane przez praco-
dawcow. W zwigzku z tym nasuwa sie pytanie, czy absolwenci wyzszych uczelni
rzeczywiscie pracujg lepiej czy sa tylko tak oceniani. Wyniki badan podtuznych
wskazuja jednak, ze im diuzej ktos studiuje, tym lepsze osiaga wyniki w zadaniach
wymagajacych operacji formalnych wedtug Piageta i w innych pomiarach abs-
trakcyjnego myslenia (za: Boyd D., Bee H., 2007). Okazuje si¢ rowniez, ze w trak-
cie studiéw rosng aspiracje naukowe i zawodowe studentéw. Poza korzysciami
poznawczymi i motywacyjnymi studiowanie stwarza dobre warunki socjalizacji.
Zdobywanie wyzszego wyksztalcenia sprzyja rozwojowi rozumowania moralnego
i spolecznego oraz zwigksza zdolnos¢ do empatii.

Jedna z najbardziej obiecujgcych innowacji technologicznych w ostatnich latach
jest znaczne zwigkszenie dostepnosci do uczenia si¢ na odlegtos$¢. Nauka na odle-
glo$¢ oznacza réznego rodzaju sposoby przekazywania wiedzy przez nauczyciela
niemajacego bezposredniego kontaktu z uczniem. Technologie informacyjne - te-
lewizja, komputery itp. - umozliwiaja obustronng komunikacje. Uczenie si¢ na
odlegto$¢ w formie kurséw korespondencyjnych jest oczywiscie znane od dawna.
Od kilkudziesieciu lat dostepne sg tez wyklady w telewizji. Jednak dopiero po-
wszechny dostep do Internetu otworzyt nowa ere w oswiacie. Dzieki Interneto-
wi mozna si¢ ksztalci¢ w instytucjach bardzo odlegtych od miejsca zamieszkania,
dostosowujac plan zaje¢ do wlasnych potrzeb. Przewidywania, Ze uczenie si¢ na
odlegto$¢ zrewolucjonizuje edukacje po szkole $redniej, wydaja si¢ uprawnione,
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lecz tak samo jak w przypadku innych udogodnien ery informacji oprécz korzysci
niosg i koszty.

Andragogika wskazuje na odrebnos¢ i specyfike czlowieka dorostego jako ucznia,
polegajaca na posiadaniu znacznego doswiadczenia zyciowego, spotecznego i za-
wodowego, wiekszej samodzielnosci w kierowaniu swoim postepowaniem, wyko-
nywaniu pracy zawodowej, aktywnosci spotecznej, sktonnosci do duzej glebokiej
refleksji oraz krytycyzmie w stosunku do siebie i swoich do$wiadczen.

W ciagu ostatnich ponad dziesieciu lat, nastgpil szereg zmian w warunkach zy-
cia w Polsce, wywierajacych wyrazny wplyw na potrzebe i przemiany oswiaty
dorostych. Zmiany te wygenerowane zostaly w duzej mierze ze wzgledu na inte-
gracje Polski z Europg poprzez wejscie do Unii Europejskiej, a nastepnie objecie
nas umowami z Schengen znoszacymi kontrole graniczne wewnatrz Unii Euro-
pejskiej. Wskutek tego wzrosty kontakty Polakéw z zagranicg co zrodzilo duze
zapotrzebowanie np. na nauke jezykéw obcych. Kolejng istotng zmiang jest uryn-
kowienie gospodarki, co nie pozostalo bez wplywu na oswiate dorostych. Przez
mozliwo$¢ zakladania prywatnych instytucji ksztalcenia o$wiata dorostych na-
brata charakteru dualnego (instytucje panstwowe, zaklady prywatne ksztalcenia
dorostych). W wyniku stworzenia rynku firm edukacyjnych powstaly nowe, z re-
guly konkurencyjne oferty ksztalcenia dorostych wysuwane przez stale rosngca
ilos¢ organizatoréw. Konkurencja na rynku edukacyjnym wplywa korzystnie na
poziom i jako$¢ tej edukacji, a w szczegdlnosci na poziom ofert edukacyjnych. Po-
glebily sie tez w ostatnich latach w Polsce niektore zjawiska demograficzne i spo-
teczne. Zaznaczyt sie¢ wyrazny wzrost odsetka ludzi w wieku podeszlym i starym,
ktérzy majac duzo wolnego czasu wywieraja bardzo mocny wplyw na tworzenie
dla nich ofert edukacyjnych. Ludzie ci bowiem w edukacji widzg niekiedy szan-
s¢ na profilaktyke wykluczenia spolecznego i nadzieje na utrzymanie zyciowe;j
sprawnosci. Bliskie temu sg procesy singularyzacji spotecznej, co jest w pewnym
stopniu problemem edukacyjnym. Ludzie Zyjacy samotnie widza niejednokrot-
nie w edukacji, zwlaszcza zbiorowej szanse na kompensacje swojej sytuacji i for-
me wsparcia spolecznego. W ilos¢ i site wzrasta klasa srednia wykazujaca takze
specyficzne a istotne potrzeby edukacyjne. W edukacji dopatruje sie ona strategii
wzmocnienia swojej pozycji spotecznej i sposobu na ekonomiczne umocnienie.
Fenomenem czasow wspotczesnych, w tym i lat ostatnich, jest wzrost zaopatrzenia
ludzi w $rodki masowego przekazu: telefon komdrkowy, dostep do sieci interne-
towej (cyfryzacja spoleczenstwa), co sygnalizuje poszerzajacy si¢ znacznie dostep
do tresci o$wiatowych. Odbudowano w ostatnich latach samorzad lokalny, kt6-
ry przejmuje od administracji rzadowej coraz wiecej zadan edukacyjnych, w tym
takze w oswiacie dorostych. Dzieki temu realizuje on wiele inicjatyw o$§wiatowych
w $rodowiskach lokalnych, a takze podejmuje rozmaite inicjatywy na rzecz rozwo-
ju regionalnych i lokalnych instytucji ksztalcenia dorostych.

Waznym zadaniem wspodlczesnej andragogiki jest zintegrowanie bogatego dorob-
ku naukowego na temat czlowieka dorostego, jego rozwoju i ksztalcenia zgroma-
dzonego w réznych naukach zajmujacych sie odmiennymi obszarami jego zycia.
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Edukacja ustawiczna to dzisiaj spotecznie wielka i wazna sprawa nie tylko z powo-
du gwaltownych zmian wspoélczesnej cywilizacji i wynikajacej z nich koniecznosci
aktualizacji przygotowania cztowieka do tego, co nowe i nieznane, do tego, czego
do tej pory nie bylo. Konieczno$¢ jej wdrozenia i realizacji wyplywa tez z faktu, ze
nauczanie i wychowanie dzieci i mtodziezy nie moze dzi§ w petni zrealizowa¢ swe-
go zadania jakimi jest wprowadzenie mlodego pokolenia w coraz bardziej ztozone
zycie. Nie moze, bowiem niektdre tresci oswiatowe sg za trudne pod wzgledem
merytorycznym do przyswojenia przez dzieci i mlodziez badz za ,,mocne” i wrecz
dla nich szkodliwe emocjonalnie. Ich skuteczne opanowanie niejednokrotnie
wymaga uzyskania minimum do$wiadczenia Zyciowego. W zwigzku z tym w zy-
ciu dorostym jest tatwiejsze i pelniejsze. Dzigki o$wiacie ustawicznej dorostych
zmniejsza si¢ dystans pomiedzy poziomem przygotowania dzieci i mlodziezy do
zycia a wymaganiami tego zycia (Aleksander 2009).

W zakresie form od lat obserwuje sie w edukacji dorostych do$¢ wyrazna ewolu-
cje. Wyraza si¢ ona z jednej strony w mnozeniu sie form ksztalcenia dorostych.
Z drugiej - na ich réznicowaniu sie.

Obok dawnych form, takich jak: szkoly dla dorostych, uniwersytet powszechny,
studia specjalistyczne, kursy (jezykowe, kwalifikacyjne, potrzeb wlasnych), samo-
ksztalcenie (zbiorowe i indywidualne) oraz inne, pojawiaja si¢ nowe. Przykladem
ich sa: studia podyplomowe, konsultacje (zbiorowe i indywidualne), seminaria
i konferencje naukowe, wystawy oswiatowe, pokazy, doswiadczalnictwo, ,warsz-
taty”, ,treningi” psychologiczne i intelektualne, ,plenery” poznawcze, targi edu-
kacyjne, rézne formy wymiany doswiadczen (zawodowych i zyciowych), praktyki
i staze zawodowe, twdrczo$¢ artystyczna i naukowa, praca zawodowa pod okiem
dobrego specjalisty, uczenie si¢ przez wlasna dzialalnos¢ zawodows, turystyczna
oraz szybko rozwijajace sie ksztalcenie na odleglo$¢ realizowane niejednokrotnie
w ramach uniwersytetu otwartego czy e-learningu (Aleksander, 2009).

W kregach profesjonalistow od lat nie ma juz watpliwosci co do koniecznosci in-
tensywnego rozwoju edukacji dorostych i wymuszonego przez zycie obejmowania
nig coraz szerszych kregdw spotecznych we wszystkich prawie srodowiskach tery-
torialnych i zawodowych. Argumentdw za jej koniecznoscig stale przybywa.
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