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teachers’ attitudes towards changes in education

Abstract

One of the objectives of schools is preparing the younger generation for life not just at the present
time but for the future above all. The ongoing changes in the society involve the need for changes in
education, which requires teachers - including mathematics teachers — to develop professional skills
constantly. It is important that teachers modify their teaching methods and adapt them to changing
circumstances. However, the research shows that mathematics lessons are similar and methods used
have been the same for many years. In the article the author formulates a thesis that one of the reasons
for that are mathematics teachers’ attitudes towards change. On the basis of the research done the author
presents the typology of these attitudes pointing out that reluctance, scepticism, and sham approval
for implementing changes in teaching methods are predominant attitudes among teachers. As a result,
mathematics teachers educate in the same way as they used to be a dozen or several dozen years ago.

Keywords: changes in education, teaching of mathematics, teachers’ attitudes, reluctance to change.
Jesli uczymy dzisiaj tak jak uczylismy wczoraj,
okradamy naszych uczniow z jutra

Dewey, 1916

WPROWADZENIE

ie ulega watpliwosci, ze edukacja stanowi fundament rozwoju wspolcze-
snych spoteczenstw. Od tego, jakie rzeczywiste wyksztalcenie i wychowa-
nie otrzymaja dzisiejsi uczniowie, zalezy jakich specjalistow bedzie miato
spoleczenstwo za kilkanascie lat. A zatem edukacja musi nie tylko nadgzac za cia-
gltymi zmianami zachodzacymi we wspotczesnym swiecie w sferze intelektualnej,
instytucjonalnej i kulturalnej, ale nawet w pewnym sensie je wyprzedza¢. Jednym
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z najwazniejszych zadan szkoly jest przygotowanie uczniéw do zycia w przyszto-
$ci. Istotna role odgrywaja tutaj nauczyciele, ktérzy maja ogromng site sprawcza.
To oni w znacznej mierze odpowiadajg za jako$¢ nauczania, a takze wychowanie
mlodego pokolenia. To od ich kompetencji merytorycznych i dydaktycznych, do-
$wiadczenia, postaw i pogladow, podejmowanych dziatan oraz tego, co ma wplyw
na te dzialania (np. umiejetnosci komunikowania si¢, wspolpracy w grupie, daze-
nia do osiggania zbiorowego sukcesu, zaufania, checi doskonalenia si¢ i podno-
szenia kwalifikacji) zalezy ksztaltowanie kapitatu ludzkiego nastepnego pokolenia
(Coleman, 1990, Wiktorzak, 2009).

W ostatnich latach obserwuje si¢ zmiany oczekiwan i wymagan instytucji, uczniow
i rodzicéw wobec nauczycieli oraz efektéw ich pracy (Day, 2004, Gajdzica, 2013,
Orchowska, 2001, Polak, 2012, Siwek, 2005, Szempuch, 2013, Tomaszewska, 2009,
Zahorska, 2014). Szkola uwazana jest za miejsce, w ktorym miode pokolenie nie
tylko rozwija si¢ intelektualnie, ale przede wszystkim emocjonalnie i spolecznie.
We wspolczesnym $wiecie nauczyciel, jako gtéwne zrédto wiedzy i jej przekaznik
nie jest juz autorytetem ani dla uczniéw, ani dla ich rodzicéw. Musi uczy¢ mysle-
nia, rozumienia, argumentowania i wyciggania wnioskéw. Oczekuje sie od niego,
aby byl motywatorem i inspiratorem do nauki, doradca i przewodnikiem ucznia.
Do jego gléwnych zadan, oprocz organizowania w nowoczesny sposob procesu
nauczania — uczenia sig, nalezy przekazywanie wartosci, uczenie tolerancji, kre-
owanie otwartych i tworczych postaw uczniéw. Jak pisze Jolanta Szempruch (2013:
301) ,W realiach dynamicznych zmian spolecznych i edukacyjnych redefiniowana
jest spoleczna rola nauczyciela. Jego zadaniem staje si¢ rzetelny opis rzeczywisto-
$ci, jej objasnianie, wskazywanie kierunkow przemian $wiata, tworzenie idei war-
tosci o charakterze uniwersalnym. Oczekuje sie od niego takze realizacji zadan
eksperymentalno-doradczych i inicjowania dziatan twérczych. Zadanie to moze
wykonywaé nauczyciel zaangazowany w zycie spoteczne, podejmujacy wyzwania
zwigzane ze stymulowaniem kompetencji uczniéw do tworczego i refleksyjnego
uczestniczenia w zmianach?” Traktowanie edukacji jako kapitalu spotecznego spo-
wodowalo, ze spoteczenstwo wymaga od nauczycieli przedsigbiorczosci, kreatyw-
nosci, ciaglego doskonalenia si¢ i podnoszenia kompetencji.

W szczegolnosci wspolczesny nauczyciel matematyki powinien posiada¢ nie tyl-
ko gleboka wiedze matematyczng, zna¢ tresci nauczania i ich strukture, ale takze
wykorzystywa¢ w praktyce wiedz¢ i umiejetnosci z zakresu dydaktyki matematy-
ki, psychologii i pedagogiki, wykazywac¢ si¢ wysokimi kompetencjami interpre-
tacyjno-komunikacyjnymi, wlasciwie wykorzystywa¢ technologie informacyjno-
-komunikacyjne do wspierania rozwoju myslenia matematycznego uczniow oraz
mie¢ nienaganng postawe etyczno-moralng (Ball, Thames i Phelps, 2008, Baumert
iin., 2010, Czajkowska, 2013, Davis, 2011, Even, 1990, 1993, Hill, Schilling i Ball,
2004, Kersting, 2008, Krauss i in., 2008, Niss, 2004, Polya, 1975, Siwek, 2005, Sajka,
2006, Shulman, 1986).

A zatem wspolczesny nauczyciel jest pod ciagla presja otoczenia (dyrekcji szkoty,
rodzicow, uczniéw, wladz o$wiatowych), ktére wymaga od niego elastycznego po-
dejscia do nauczania.
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ROLA NAUCZYCIELI MATEMATYKI W PROCESIE ZMIAN

Tempo zmian (technologicznych, ekonomicznych, spotecznych, kulturowych) za-
chodzacych we wspdlczesnym $wiecie powoduje, Ze dostosowywanie nauczania
do zmieniajacych si¢ warunkéw stalo sie obecnie szczegdlnie istotnym proble-
mem edukacyjnym. Jak twierdzi Anna Brzezinska (2013) wspoélczesni uczniowie
nie do$wiadczajg zmiany, tylko ,,zyja w zmianie”. To pociaga za sobg zmiane po-
gladoéw na nauczanie, réwniez na nauczanie matematyki. Obecnie obowiazujaca
podstawa programowa kladzie nacisk na rozwoj umiejetnosci myslenia matema-
tycznego i doskonalenie umiejetnosci zlozonych, opisanych w wymaganiach ogol-
nych. Stanowig one cel i sens nauczania matematyki. We wspoélczesnym $wiecie
znacznie bardziej niz mechaniczne wykonywanie algorytmoéw potrzebne sg umie-
jetnosci: czytania ze zrozumieniem i interpretowania tekstow, precyzyjnego wyra-
zania wlasnych mysli, analizowania danych, odrzucania nieistotnych warunkéw
i uwzgledniania waznych z punktu rozwigzywanego problemu, wyboér wlasciwego
modelu matematycznego, wycigganie wnioskow z przestanek, tworzenia algoryt-
mow, rozumowania, argumentowania i rozumienia argumentacji innych. Szcze-
golnie wazne jest, aby uczen nabyl umiejetnoéci zdobywania, przetwarzania i wy-
korzystania informacji, w tym réwniez z wykorzystaniem $rodkéw technologii
informacyjne;j.

Takie podejscie do nauczania matematyki wymusza na nauczycielach tego przed-
miotu stosowanie zindywidualizowanego nauczania oraz dobdr takich metod
i form pracy, ktére pozwolg optymalnie odpowiedzie¢ na zrdznicowane potrzeby
edukacyjne uczniéw. To wymaga innej niz kilkanascie lat temu organizacji pro-
cesu nauczania, stosowania innych metod, zabiegéw i §rodkéw dydaktycznych
(Brzezinska, 2013, Day, 2004, Tomaszewska, 2009). W obecnych czasach nauczy-
ciel powinien zacheca¢ uczniéw do pracy, motywowac ich do nauki, i to nie tyl-
ko przez stosowanie kar i nagréd (np. za pomoca ocen szkolnych), ale gtéwnie
poprzez wzbudzanie zainteresowania przedmiotem. Wspolczesnie akcentuje sie,
ze bez zaangazowania (intelektualnego i emocjonalnego), bez aktywnego udziatu
osoby uczacej si¢ nie jest mozliwe poznanie matematyki. W nauczaniu i uczeniu
sie tego przedmiotu gtéwna role powinna odgrywac osobista aktywno$¢ matema-
tyczna ucznia. Realizacja tego postulatu wigze si¢ ze zmiang stylu pracy z ucznia-
mi. W tradycyjnym nauczaniu punkt cigzkosci w procesie nauczania i uczenia si¢
znajduje sie¢ po stronie nauczyciela. Nauczyciel postrzegany jest jako nieomylny
ekspert, ktory petni dominujaca role. To on jest gtéwnie odpowiedzialny za wy-
niki nauczania. W takim stylu dziatalno$¢ uczniéw jest ograniczona do stuchania
i wykonywania jego polecen. Wspolczesna dydaktyka matematyki kladzie akcent
na indywidualng dziatalno$¢ osoby uczacej si¢, a samo nauczanie rozumiane jest
jako wspomaganie rozwoju ucznia. Nauczyciel nie przekazuje wiedzy w gotowej
postaci, ale pomaga uczniom w jej samodzielnym zdobywaniu. Wiedza tworzona
jest bezposrednio w trakcie interakeji ucznia i nauczyciela oraz ucznidw miedzy
soba. Nacisk polozony jest na planowanie pracy, stawianie pytan, dyskutowanie,
wyjasnianie watpliwosci, rozwijanie umiejetnosci myslenia i argumentowania.
W takim nauczaniu odpowiedzialno$¢ za wyniki nauczania przyjmuje zaréwno
nauczyciel jak i uczniowie.
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HIPOTEZA

Polskie szkolnictwo nie bedzie w stanie sprosta¢ wyzwaniom wspdlczesnego
$wiata, jesli zmiany zachodzace w spoleczenstwie, o$wiacie i edukacji nie beda
pozytywnie odbierane przez nauczycieli. To wlasnie od ich pogladéw i postaw
w ogromnej mierze zalezy powodzenie wprowadzanych zmian. Zadne reformy
szkolne, zmiany przepisow i rozporzadzen, zmiany oczekiwan spofeczenstwa wo-
bec pracy nauczycieli i jej efektéw nie zmienig sposobdw nauczania oraz podejécia
do ucznia, jesli nie uzyskajg akceptacji nauczycieli (Zahorska, 2014). Nauczyciele
matematyki niechetni lub sceptycznie nastawieni do zmian, beda dazy¢ do zacho-
wania dotychczasowej sytuacji, hamujac wszelkie dziatania majace na celu unowo-
cze$nienie nauczania.

INFORMACJE O WYKORZYSTANYCH BADANIACH

Sformutowang powyzej hipotez¢ poddano weryfikacji gtéwnie na podstawie
cze$ciowych wynikéw dwodch ogélnopolskich badan, przeprowadzonych przez
Pracowni¢ Matematyki Instytutu Badan Edukacyjnych w ramach projektu syste-
mowego Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza
badawczego, realizowanego ze $rodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego
w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki, Priorytet III: Wysoka jakos¢
systemu oswiaty, Poddziatanie 3.1.1 Tworzenie warunkow i narzedzi do monito-
rowania, ewaluacji i badatn systemu oswiaty (projekt Entuzjasci Edukacji). Pierw-
szym z nich jest badanie Szkola samodzielnego myslenia (SSM). Zostalo ono zre-
alizowane w 2011 r. Do badania wylosowano oddziaty klasowe i ich nauczycieli.
Wzieto w nim udziat 100 nauczycieli matematyki uczacych w szkolach podsta-
wowych, 100 - w gimnazjach, 120 - w liceach ogdlnoksztatcacych, 100 - w tech-
nikach i liceach profilowanych, 80 - w zasadniczych szkotach zawodowych. Na-
uczyciele wypelniali ankiete, w ktorej pytano m.in. o stosowane metody pracy,
wykorzystywane $rodki dydaktyczne (w tym $rodki TI), stosunek do matematyki
i jej nauczania (Bialek i in., 2013). Natomiast badanie potrzeb nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej i nauczycieli matematyki w zakresie rozwoju zawodowego (BPN)
zostalo przeprowadzone w latach 2012-2014. Wzieto w nim udziat 381 nauczy-
cieli matematyki uczacych w klasach IV-VI szkét podstawowych i 378 nauczycieli
matematyki uczacych w gimnazjach. Dobdr nauczycieli mial charakter losowo-
-warstwowy. Podstawg do wyodrebnienia warstwy byl etap edukacyjny. W obrebie
kazdej warstwy dokonano prostego doboru losowego szkot. Nastepnie w kazdej
wylosowanej szkole, zgodnie z siatkg Kisha, wytypowano nauczyciela matematyki,
ktéry wzigt udzial w badaniu. Respondenci wypelniali ankiete, w ktorej pytano
m.in. o droge do zawodu nauczyciela matematyki, rozwoj zawodowy, lekcje mate-
matyki, uzyskiwanie informacji zwrotnej o efektach pracy. Nastepnie z kazdej war-
stwy wylosowano nauczycieli uczacych na II (31 oséb) lub III etapie edukacyjnym
(32 osoby), ktérzy wzigli udzial w indywidualnych wywiadach poglebionych IDI.
Wywiady te mialy charakter czg§ciowo ustrukturyzowany, poniewaz podstawe do
rozmowy stanowily scenariusze wywiadéw. Dominowaly w nich pytania otwarte,
dajace respondentom duza dowolno$¢ odpowiedzi oraz swobode w formulowaniu
opinii i ocen.
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Przy weryfikacji postawionej hipotezy wpierano si¢ réwniez wynikami obserwa-
cji lekeji matematyki prowadzonych w ramach badania Nauczanie matematyki
w gimnazjum (Nauczanie..., 2013).

POGLADY NAUCZYCIELI MATEMATYKI NA ZMIANY
W EDUKACJI

W postawach wielu nauczycieli matematyki wobec zmian w edukacji wida¢ pewna
niesp6jnos¢. Wyrazna jest rozbieznos¢ miedzy tym, co ich zdaniem powinni ro-
bi¢, a tym co deklarujg, ze w rzeczywistosci robig, tym, jakie sa wobec nich ocze-
kiwania spoteczne, a tym czego oni chcg i potrzebuja.

Znaczaca cze$¢ nauczycieli matematyki, zarowno w klasach IV-VI (80%) jak
i gimnazjum (77%) deklaratywnie zgodzila si¢ ze stwierdzeniem, ze zmiany w na-
uczaniu matematyki sa konieczne ze wzgledu na zmiany zachodzace w otaczajacej
rzeczywistosci (wykres 1.).

Wykres 1. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na ile zgadza sie Pani/Pan ze
stwierdzeniem, Ze zmiany w nauczaniu matematyki sg konieczne, poniewaz zmienia sie
sSwiat?

nauczyciele matematyki w klasach IV-VI SP, n=381 o

nauczyciele matematyki w gimnazjum, n=378

T T T T T T T T T T 1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam M Ani sie nie zgadzam, ani sie zgadzam
W Raczej sie nie zgadzam i Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badania potrzeb nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej i nauczycieli matematyki w zakresie rozwoju zawodowego

Jednocze$nie wprowadzanie zmian w podstawie programowej poparlo mniej na-
uczycieli (wykres 2.). Co wigcej, 28% nauczycieli matematyki w szkole podstawo-
wej i 31% w gimnazjum uwazalo, ze takie dziatania przeszkadzaja nauczycielowi
w pracy.

Wykres 2. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na ile zgadza sie Pani/Pan ze

stwierdzeniem, ze zmiany w podstawie programowej przeszkadzajg nauczycielowi w pra-
cy?

nauczyciele matematyki w klasach IV-VI SP, n=381

nauczyciele matematyki w gimnazjum, n=378

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B Zdecydowanie sig zgadzam M Raczej sie zgadzam
M Ani sie nie zgadzam, ani sie zgadzam W Raczej sie nie zgadzam
1 Zdecydowanie sig nie zgadzam
Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badania potrzeb nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej i nauczycieli matematyki w zakresie rozwoju zawodowego
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Okoto 86% nauczycieli matematyki w szkolach podstawowych i 92% nauczycieli
matematyki w gimnazjum bylo zdania, Ze praca nauczyciela wymaga ciaglego do-
skonalenia si¢ (wykres 3.). Z drugiej strony 44% nauczycieli matematyki w szko-
fach podstawowych i polowa nauczycieli matematyki w gimnazjum zgodzita sie
ze stwierdzeniem, ze zdobyta na studiach wiedza powinna wystarczy¢ nauczy-
cielowi do efektywnego nauczania matematyki niezaleznie od zmian w edukacji
(wykres 4.). A zatem znaczna cze$¢ nauczycieli odczuwa konieczno$¢ doskonale-
nia sie i dostosowania swojego warsztatu pracy do zmieniajacych si¢ warunkow
jako przymus, a nie jako wewnetrzng potrzebe i odpowiedz na zmiany zachodzace
w $wiecie.

Wykres 3. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na ile zgadza sie Pani/Pan ze
stwierdzeniem, Ze nauczyciel powinien stale doksztatcac sie?

nauczyciele matematyki
w klasach IV-VI SP, n=381

nauczyciele matematyki
w gimnazjum, n=378

T T T T T 1

0% 20% 40% 60% 80% 100%
B Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam
M Ani sie nie zgadzam, ani sie zgadzam W Raczej sie nie zgadzam

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badania potrzeb nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej i nauczycieli matematyki w zakresie rozwoju zawodowego

Wykres 4. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na ile zgadza sie Pani/Pan ze
stwierdzeniem, ze zdobyta na studiach wiedza powinna wystarczyé nauczycielowi do
efektywnego nauczania matematyki niezaleznie od zmian w edukac;ji?

nauczyciele matematyki w klasach I1V-VI SP,
n=381

nauczyciele matematyki w gimnazjum, n=378

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam

B Ani sig nie zgadzam, ani sie zgadzam i Raczej sie nie zgadzam

1 Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badania potrzeb nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej i matematyki w zakresie rozwoju zawodowego
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Nauczyciele matematyki sg $wiadomi, ze zmiany w otaczajacym $wiecie, zwlaszcza
zmiany w dostepie do informacji, pociagaja koniecznos¢ stosowania innych niz
dawniej metod i form pracy z uczniami. Wielu uwaza, ze skuteczne nauczanie
matematyki nie polega na pokazywaniu uczniom krok po kroku rozwigzan zadan
roéznego typu.

Wykres 5. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na ile zgadza sie Pani/Pan ze
stwierdzeniem, ze aby skutecznie uczy¢ matematyki naleZy doktadnie, krok po kroku, po-

kazac uczniom sposoby rozwigzywania réznych zadar matematycznych? z podziatem na
typ szkoty

szkota podstawowa

Qo
A.

gimnazjum

liceum ogdlnoksztatcace

technikum/liceum profilowane

zasadnicza szkota zawodowa

T

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie wynikéw badania: Szkota samodzielnego myslenia

Jednak taki sposob pracy z uczniami zadeklarowata wiekszo$¢ nauczycieli uczest-
niczgcych w badaniu Szkota samodzielnego myslenia. Ogétem ponad polowa
z nich stwierdzila, ze robi tak na kazdej lekcji. Najrzadziej takg odpowiedz poda-
wali nauczyciele szkot podstawowych, a najczesciej — zasadniczych szkot zawodo-

wych (wykres 6.).

Wykres 6. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Jak czesto w ciggu ostatnich
dwdch miesiecy na lekcjach matematyki wyjasniata Pani /wyjasniat Pan uczniom, krok po
kroku, jak naleZy rozwigzac zadanie matematyczne? z podziatem na typ szkoty

szkota podstawowa
gimnazjum

liceum ogdlnoksztatcace
technikum/liceum profilowane

zasadnicza szkota zawodowa

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Na kazdej lekcji ~ ® Na wiekszosci lekcji ~ ® Na niektorych lekcjach & Wcale

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie wynikéw badania: Szkota samodzielnego myslenia.
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Zauwazmy dalej, ze na przyklad 33% nauczycieli gimnazjum nie zgodzilo si¢
ze stwierdzeniem, ze skuteczne nauczanie matematyki wymaga pokazywania
uczniom krok po kroku rozwigzania zadania. Ale az 88% nauczycieli zadeklaro-
walo stosowanie tej metody na wigkszosci lekcji. Mozna stad wnioskowac, ze 21%
nauczycieli gimnazjum pracuje z uczniami taka metoda, cho¢ nie wierzy w jej
skuteczno$¢. Podobna sytuacja wystepuje w przypadku nauczycieli matematyki
liceéw ogodlnoksztatcacych (19%) i technikéw (20%). Oznacza to prawdopodob-
nie, ze co pigty nauczyciel chcialby, ale nie potrafi inaczej prowadzi¢ lekcji (Raport
o Stanie Edukacji, 2014).

DEKLARATYWNY STOSUNEK NAUCZYCIELI WOBEC ZMIAN

Analiza jako$ciowa wywiadow przeprowadzonych z nauczycielami matematyki
w badaniu potrzeb nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i nauczycieli matematyki
w zakresie rozwoju zawodowego pokazala istnienie przedstawionych ponizej typow
postaw nauczycieli wobec zmian w edukacji. Poniewaz w wywiadach uczestni-
czyla niewielka grupa oséb (40 nauczycieli w pilotazu i 63 w badaniu gtéwnym),
wiec nie mozna na podstawie tych wynikéw wnioskowa¢ o czgstosci wystepowa-
nia wyrdznionych typoéw postaw w calej populacji nauczycieli matematyki. Mozna
jedynie stwierdzi¢, ze takie postawy wystepuja.

PRZECIWNICY ZMIAN W EDUKACJI

Cze$¢ badanych nauczycieli ujawnila, Ze w rzeczywistosci sa zdecydowanymi
przeciwnikami jakichkolwiek zmian w edukacji. Kazda zmiana wprowadza za-
mieszanie, wymaga pewnego przewarto$ciowania, a to, ich zdaniem, wplywa
niekorzystnie na jako$¢ nauczania. Dlatego nie widzg sensu ich wprowadzania.
Oto przykiady takich wypowiedzi: ,,Jak najmniej zmian, bo to destabilizuje prace
nauczycieli, uczniow. Sq pewne kanony, pewna tradycja, przyzwyczajenia i jakos tak
wydaje mi sie, Zeby, ze nie warto tego burzyc. A juz sporo tego zostalo zburzone.
(...) nie warto zbytnio przy tym gmeral. Bo to tylko mozna zepsul. Jezeli chodzi
o nauczanie matematyki, pare rzeczy byto rozwigzanych lepiej wezesniej’, ,,Zmiany
w podstawie programowej z matematyki, to ciggle jakies zmiany, mniejsze, czy wigk-
sze, no ale jednak zmiany. Wszyscy juz chyba majg dosyc¢ zmian?

Zazwyczaj nauczyciele - przeciwnicy zmian deklaratywnie prowadza lekcje tak,
jak sami byli uczeni lub tak, jak uczyli na poczatku swojej kariery zawodowej. Cze-
sto stosujg metody podajace, starajac si¢ wszystko uczniom jak najlepiej wyjasnic¢
i pokaza¢. Uzywajg przy tym tradycyjnych srodkow. W ogéle nie wykorzystuja
technologii informacyjnej lub robig to bardzo rzadko. Uwazaja, ze dla efektywne-
go nauczania matematyki wystarczy kreda, tablica i podrecznik.

ZWOLENNICY ,STAREJ', TRADYCYJUNEJ SZKOtY | ,STAREGO" SYSTEMU
SZKOLNICTWA

Wiréd nauczycieli matematyki sg tez przeciwnicy zmian w edukacji, ktorych ne-
gatywny stosunek wynika z tesknoty do czaséw, w ktorych oni sami byli uczniami.
Ich zdaniem tradycyjny model nauczania, w ktéorym nauczyciel petni role domi-
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nujacy, jest znacznie lepszy od wspolczesnego nauczania. Uwazajg, Ze matema-
tyka i jej nauczanie to opoka, ktéra nie podlega zmianom, nawet jesli zmienia
sie wszystko dookota. Nauczyciel powinien przekaza¢ uczniom mozliwie najwiek-
sz3 porcje wiedzy, a uczniowie — stara¢ sie go zrozumie¢ i postusznie wykonywa¢
jego polecenia. Nauczyciele zaliczeni do tej grupy czesto méwili, ze nie stosujg lub
bardzo rzadko stosujg nowoczesne srodki dydaktyczne. Najchetniej wréciliby do
systemu o$mioletniej szkoly podstawowej i czteroletniej szkoly $redniej. To po-
woduje, ze negatywnie oceniajg zaréwno reforme edukacji, obecnie obowiazujaca
podstawe programowg, zmiany metod nauczania jak i zmiany zachodzace w re-
lacjach nauczyciel-uczen. Swiadcza o tym wypowiedzi typu: ,,Jak byla klasa ésma,
mnie si¢ bardzo fajnie pracowato. Takze tesknie za tym co bylo, ale prawdopodob-
nie to juz nie wrécil, ,,Znaczy w ogdle mi si¢ nie podoba to wszystko, co si¢ dzieje
w oSwiacie i to jak sie to wszystko zmienia, poczgwszy od tego, ze powstato to gim-
nazjum. Uwazam, ze byto duzo lepiej wczesniej, jak byta szkota podstawowa, potem
liceum. Bylo wiecej czasu na zrealizowanie tego programu, uczniowie w dsmej klasie
juz umieli duzo wigcej niz uczniowie teraz w trzeciej klasie gimnazjum?, ,,Uwazam,
Ze powinno sie wrocic¢ do dawnego systemu, ze matematyki nie powinno si¢ zmie-
niaé. Ona byta dobra i ludzie, ktorzy ksztalcili sig¢ w starym systemie o$wiaty, sq
ludzmi bardzo dobrze wyksztatconymi”

Podobnie jak osoby zaliczone do poprzedniej grupy, nauczyciele ci postrzegaja
zmiany jako co$ niezalezne od nich, narzucone z gory i jednoczesnie negatywne,
nieprzemyslane, przynoszace jedynie straty.

PRZECIWNICY KONKRETNYCH ZMIAN

Osoby o takiej postawie generalnie nie sg przeciwnikami zmian (a niektdrzy sa
nawet ich zwolennikami), ale sa zdecydowanymi przeciwnikami konkretnych
zmian. Czasami dotyczy to ogoélnych probleméw lub dziatan, innym razem drob-
nych szczegotowych zagadnien.

Na przyktad niektérzy nauczyciele nie maja przekonania o skuteczno$ci wyko-
rzystania narzedzi technologii informacyjnej do wspierania umiejetnosci mate-
matycznych uczniow. Co wiecej obawiaja sie, ze srodki TI moga odwroci¢ uwage
uczniow od tego, co w nauczaniu matematyki jest najwazniejsze, czyli od rozumo-
wania. Na pytanie: Czy korzysta Pani/Pan ze srodkéw technologii informacyjnej na
swoich zajeciach? pojawialy sie odpowiedzi typu: ,,Staram sig tego nie robic. Kreda
i tablica wystarczy. Wiem, jest mndstwo mozliwosci, programéw. Niektore bardzo
ciekawe, np. GeoGebra. Jednak jestem przeciwnikiem wykorzystywania technologii
informacyjnej na lekcji matematyki. Uwazam, ze to odwraca uwage” Nauczyciele
obawiaja sie, Ze naklad pracy, wysitek i czas, jaki trzeba by wlozy¢, zaréwno ze
strony nauczyciela, jak i uczniéw, we wdrozenie tych narzedzi, s3 niewspoimiernie
duze do ewentualnych, niepewnych, ich zdaniem, korzysci.

Wisrod badanych nauczycieli byli tez przeciwnicy zmniejszenia zakresu tresci
w nauczaniu matematyki: ,,Zmiany w nauczaniu matematyki sq konieczne, ale te
zmiany nie mogq sprowadzac si¢ do okrojenia programow, wrecz przeciwnie - po-
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winnismy korzystac z najnowszych osiggnie¢ matematyki. W niedobrym kierunku te
zmiany prowadzimy, Ze staramy sig utatwic wszystko uczniom, coraz mniej od nich
wymagamy?

Inni wskazywali na negatywne, ich zdaniem, skutki usuniecia z podstawy progra-
mowej konkretnych zagadnien, np. funkcji liniowej czy funkcji trygonometrycz-
nych.

PSEUDO-ZWOLENNICY ZMIAN

Znaczaca cze$¢ badanych nauczycieli deklaruje poparcie dla zmian w nauczaniu
matematyki, wiedzac ze taki jest wymag dzisiejszych czaséw. Nauczyciele ci czuja
presje otoczenia, sg przekonani, ze takie zachowanie jest wlasciwe i oczekiwane
spolecznie. Wielokrotnie powtarzaja slogan, ze zmiany w nauczaniu matematyki
sa konieczne. Maja swiadomo$¢, ze rodzice, dyrekeja, wladze o§wiatowe i samorza-
dowe wymagaja od nich otwartosci, dostosowania nauczania do obecnych realidw,
przygotowania miodych ludzi do zycia w spoleczenstwie opartym na wiedzy. Te
oczekiwania spoleczne odbieraja w kategoriach przymusu ciaglego doskonalenia
sie. Deklaruja, ze uczestnicza w réznego typu szkoleniach, ale jednoczesnie nie
potrafig poda¢ zadnych konkretow: , niestety nie mozna spoczg¢ na tych metodach,
ktore cztowiek posiadt iles lat po studiach, takze, niestety my ciggle wlasciwie eduku-
jemy sig (...) mozna mieé bagaz wiedzy i pewnych metod, form nauczania, ale nie-
stety musimy ciggle dostosowywac si¢ do umiejetnosci i predyspozycji uczniow”. Ich
stowa o ,,dostosowywaniu si¢ do zmian” nie maja przelozenia na podejmowane
dzialania. Nie robig nic kierunku unowocze$nienia nauczania i, jak sami stwier-
dzaja, ucza tak, jak robili to wczesniej lub jak sami byli nauczani: ,No, zmienia
sig Swiat, zmieniajq si¢ metody, zmieniajq sie preferencje uczniow co do niektérych
rozwigzan. A my jesteSmy caly czas na tym samym etapie.”

SCEPTYCY WOBEC ZMIAN

Niektorzy nauczyciele podchodza z pewna rezerwa i zachowuja dystans wobec
zmian w edukacji. Uwazaja, Ze sa one konieczne, ale nie s3 pewni, czy dobry jest
ich kierunek lub czestotliwo$¢. Sg $wiadomi, Ze wspolczesne dzieci i mlodziez
wzrastaja w $wiecie tabletow, smartfonow i iPadow, ze s ,,bombardowane” infor-
macjami i ze nalezy poszukiwaé nowych rozwigzan dydaktycznych, bardziej od-
powiednich dla wspdtczesnych miodych ludzi. Staraja si¢ dostosowaé do nowych
warunkow, podejmuja pewne konkretne dzialania, ale bez przekonania, czy sa one
wlasciwe i czy przyniosg zamierzony skutek, np. wykorzystuja programy kompu-
terowe i prezentacje multimedialne na lekcjach matematyki, zlecaja uczniom wy-
szukanie informacji internecie lub przygotowanie pracy domowej w wersji elek-
troniczne;j.

Nauczyciele nie sg tez pewni, czy zmiany w podstawie programowej sg stuszne, czy
tez nie. Sg przekonani, Ze obecna podstawa programowa ktadzie nacisk na rozwdj
myslenia matematycznego i indywidualizacje nauczania, ze jest dostosowana do
mozliwos$ci kazdego ucznia. Z drugiej strony uwazajg, Ze usunigto z niej wiele tre-
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$ci matematycznych, koniecznych do nauki np. fizyki i geografii, ze wspotczesni
uczniowie majg znacznie mniejszg wiedze niz ci, ktérzy uczyli sie kilkadziesiat lat
temu. Twierdza, ze ocena obecnej podstawy programowej bedzie mozliwa dopiero
za kilka lat, gdy widoczne beda jej efekty.

ENTUZJASCI ZMIAN

Nieliczni badani nauczyciele entuzjastycznie reaguja na zmiany i stara-
ja sie za nimi nadaza¢. Aktywnie uczestnicza w licznych szkoleniach
i kursach doskonalenia zawodowego. W czasopismach i na forach dla
nauczycieli matematyki poszukujg nowych pomystow na lekcje, wymie-
niajg si¢ doswiadczeniami z innymi nauczycielami zaréwno ze swojej
szkoty jak i innych szkét. Oto jak o podjetych dziataniach opowiadala
jedna z nauczycielek: ,,Korzystalam z réznych form doskonalenia zawodowego.
W 2012 . bylo to Czytanie na lekcjach matematyki oraz Gry i zabawy dydaktycz-
ne, a w 2013 roku szkolenie dotyczylo rozwigzywania probleméw matematycznych
i zadan tekstowych. (...) Staram si¢ w codziennej pracy ograniczyc stosowanie metod
podajgcych, stuzgcych przekazywaniu wiadomosci, a stosowaé metody aktywizujg-
ce, sprzyjajgce samodzielnemu mysleniu i dziataniu. (...) W zwigzku ze zmianami
programowymi wprowadzitam w nauczaniu matematyki lekcje z wykorzystaniem
zdobyczy najnowszej techniki. Czyli projektora multimedialnego, tablicy interak-
tywnej, no i oczywiscie matematycznych stron internetowych. Taka praca przy
wykorzystaniu tablicy interaktywnej, stata si¢ dla mnie sporym wyzwaniem (...).
W zakresie metod nauczania matematyki przede wszystkim poszerzytam swojg baze
o roznorodne gry dydaktyczne, no i korzystam z zasobow internetu oraz materiatow
gromadzonych przez innych nauczycieli matematyki. To jest po prostu taka wymia-
na doswiadczen. Zaczetam pracowaé z uczniami w grupach roboczych. No
i probuje tez angaZowad uczniéw w prace metodg projektéw edukacyj-
nych”.

Nauczyciele pozytywnie oceniajg obecnie obowigzujaca podstawe programows.
Rozumiejg sens wprowadzanych zmian i ich znaczenie dla rozwoju umiejetnoéci
matematycznych wspoltczesnych uczniéw: ,,Czlowiek dzisiejszy, wspotczesny to po-
winien mieé wiele pomystow, szukac réznych rozwigzan danego zagadnienia. Uwa-
Zam, Ze to jest stuszne, bo tego wymaga $wiat. A ja jak chodzitam do szkoly, to raczej
byto powiedziane tak i tak masz mysle¢. (...) Teraz kltade nacisk na uzasadnianie,
stowne tez”

Osoby zaliczone do tej grupy wykazujg aktywnos$¢ w procesie zmian i podejmuja
indywidualne dziatania majgce na celu wprowadzenie nowej jakosci nauczania.

DYSKUSJA

Nauczyciele roznie interpretujg zmiany i réznie, czgsto odmiennie do nich pod-
chodzg. Zmiang traktujg jako dzialanie narzucone, transformacje, ,,co$ nowego”
lub dzialanie dajace poczucie sprawstwa. Podchodza do zmian bardzo emocjo-
nalnie, ujawniajgc do nich swdj negatywny lub pozytywny stosunek. Odrzucajg
zmiane, akceptuja ja lub akceptuja pozornie (Gajdzica, 2013). Wsrdd badanych
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nauczycieli matematyki zdecydowana wiekszos¢ stanowili ci, ktdrzy pozornie ak-
ceptowali zmiany lub byli ich przeciwnikami.

Prowadzone obserwacje lekcji i badania (zob. Nauczanie... 2013, Raport o Sta-
nie Edukacji, 2014) pokazuja, ze pomimo zachodzacych zmian programowych,
spolecznych, ekonomicznych i kulturowych, w polskich szkotach nadal dominuje
nauczanie matematyki oparte na przekazywaniu wiedzy, a nie organizowaniu pro-
cesu uczenia sie. Niekiedy wynika to z glebokiego przekonania nauczycieli o tym,
ze metody, ktore sprawdzily si¢ w czasach, gdy oni byli dzie¢mi bedg skuteczne
réwniez obecnie. Inni chcieliby naucza¢ nowoczesnie, ale nie wiedza jak to ro-
bi¢. Dlatego nauczyciele matematyki zazwyczaj nauczaja w taki w sam sposob, jak
sami byli uczeni.

Nauczanie, w ktérym nauczyciel przekazuje wiedze, pokazuje rézne sposoby roz-
wigzywania zadan ,,prowadzac ucznia za rgke” powoduje pewne uzaleznienie si¢
ucznia od nauczyciela i moze mie¢ w dzisiejszych czasach dzialanie destrukcyj-
ne. Uczen w sytuacji, w ktorej ma samodzielnie rozwigza¢ zadanie, mimo ze ma
wystarczajaca wiedze, wie jak nalezy dziala¢, nie znajduje tego rozwiazania. Jest
bierny, czeka na wskazowki lub podejmuje chaotyczne, bezcelowe proby, ktore
sprowadzaja jego my$lenie na ,tor boczny”. Uczen, ktory czesto doznaje porazek
i niepowodzen w rozwigzywaniu zadan matematycznych, nabiera przekonania,
ze podejmowane przez niego dzialania sa daremne i nie przynosza oczekiwanego
efektu. To z kolei moze rodzi¢ jego bezradno$¢ matematyczng (Trelinski, 2006).
Wyuczona bezradno§¢ matematyczna zazwyczaj utrwala si¢ i pogltebia na kolej-
nych etapach edukacyjnych. Moze prowadzi¢ do utraty wiary ucznia we wlasne
mozliwo$ci, negatywnego stosunku do swojej wiedzy i umiejetnoéci matematycz-
nych, spadku motywacji wewnetrznej. Uczen przekonany od samego poczatku, iz
jego poczynania okazg si¢ daremne, ze pomimo wysitku nie uzyska zadowalaja-
cych rezultatéw, od razu ,,poddaje si¢’, rezygnuje, nie podejmuje zadnych dziatan,
tlumaczac, ze ,,nigdy nie rozumiat i nie lubit matematyki”

Dlatego warto podja¢ dalsza dyskusje na temat poprawy stanu nauczania ma-
tematyki w Polsce. Warto zastanowi¢ sie, jakie podja¢ dzialania, aby przekona¢
nauczycieli o koniecznosci unowoczesnienia nauczania matematyki, tak aby bylo
ono efektywniejsze i bardziej przyjazne dla wspolczesnego ucznia, a nauczycielom
przynosilo satysfakcje z wykonywanej pracy.

WNIOSKI

Jedna z przyczyn powszechnego w polskich szkotach tradycyjnego stylu naucza-
nia matematyki i stosowania metod opartych na przekazie wiedzy sa postawy
nauczycieli matematyki wobec zmian. Przeprowadzone przez Pracowni¢ Mate-
matyki Instytutu Badan Edukacyjnych badania potwierdzaja t¢ tez¢. Znaczaca
grupa nauczycieli nie jest przekonana o skutecznos$ci nowych metod nauczania,
badz nie wie, w jaki sposob pracowac z uczniami tymi metodami. Dotychczasowe
szkolenia w tym zakresie, jak stwierdzali sami badani, nie spehity ich oczeki-
wan i byly malo efektywne. Konieczna jest zatem zmiana sposobu prowadzenia
szkolen nauczycieli matematyki. Nie powinny one mie¢ formy wyktadu, lecz
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warsztatow ukierunkowanych na praktyke. Wskazane bytyby tez wizyty studyjne
1 obserwacje lekcji matematyki prowadzone przez tych nauczycieli, ktorzy z suk-
cesem pracujg z uczniami réznymi metodami nauczania i wykorzystuja rézne
$rodki dydaktyczne.
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