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Abstract

The contemporary of an institutional - educational instytucions function in reality a dynamically devel-
oping civilization. It generates a processual changeswhich in turn implies the need to adapt to the desig-
nated (or rather imposed) contemporary standards. This means that in terms of institutional education,
didactic and educational workalready at preschool level, there has been a need for proactive change.
In the area of substantive content, they relate, inter alia, reform of the existing and implementation of
the new core curriculum. Therefore, the question arises about the nature of the criterion of introduced
transformation. For it seems that the modern times, and the requirements of both institutions and indi-
viduals, have led to the need to assess educational institutions in terms of the quality of their structural
and substantive work. Hence, the aim of this paper is to draw attention to the quality of work of the
nursery.

The tangible for effect of its proper functioning is to provide quality education so that every child is de-
veloping on the best of their abilities. Therefore, as a result of concern, the authors of this article, raised
their problem of planned and thought out raising process the quality of work in preschool educational
establishments.

Keywords: children; the quality of education; educational establishments; didactic and educational
environment; curriculum standards.

1. WPROWADZENIE

$r6d szeregu dokonujacych sie przemian w zakresie polskiej edukacji,
istotng role pelnig te z nich, ktore dazg do podnoszenia jej jakosci. Ja-
ko$¢ staje sie rOwnorzednym wyzwaniem, miarg oraz wymogiem wspol-
czesnej teorii i praktyki pedagogicznej. Bedac rodzicami oczekujemy, od placéwek
przedszkolnych, spelnienia wysokich standardéw w zakresie organizacji i ksztat-
cenia. Bedac wychowawcami i nauczycielami edukacji przedszkolnej dazymy
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do realizacji wyznaczanych zasad i norm okreslajacych podstawowe wymagania
i praktyki stawiane praktyce przedszkolnej w celu podniesienia jej efektywnosci
oraz poziomu jakos$ci dydaktyczno — wychowawczej.

Placowki instytucjonalnej edukacji i wychowania, juz na pierwszym etapie ksztat-
cenia tj. na poziomie przedszkolnym, rozwijaja nie tylko kompetencje poznawczo
- spofeczne dziecka, ale jednoczesnie przygotowuja go do podjecia nauki w szkole.
Oznacza to, ze w tym zintegrowanym procesie dydaktycznym, w sposob meto-
dycznie zorganizowany, konstytuowany jest holistyczny rozwdj dziecka. Proces
ten, obejmuje wszystkie istotne sfery rozwojowe tj. intelektualna, emocjonalna,
percepcyjno-motoryczng, fizyczng (ruchowa), spoteczng oraz duchowsg. Stad,
dziecko, w ramach edukacji przedszkolnej, zdobywa uporzadkowana wiedze
o0 otaczajacej go rzeczywistosci poprzez kontrolowane jej odkrywanie, poznanie
i asymilowanie. W toku procesualnego nabywania wiedzy, poprzez dziatanie be-
dace aktywnym poszukiwaniem, wyksztalcaja sie u dziecka umiejetnosci prak-
tyczne, ktore wespol ze zdobyta wczesniej wiedzg formuja jego doswiadczenia.
Skoro wigc placowki przedszkolne stanowig miejsce, w ktérym dziecko zaczyna
poznawa¢ $wiat w sposdb bardziej uporzadkowany, zaplanowany i systematycz-
ny, a jego rozwoj powinien by¢ we wiasciwy sposéb stymulowany (Watota 2009:
17), to zasadng wydaje si¢ priorytetowa dbalos¢ o podnoszenie poziomu jakosci
organizacji i pracy $rodowiska dydaktyczno — wychowawczego w przedszkolach.
Mierzenie tej jakoéci odnosi sie nie tylko do generowania réznorodnych danych
dotyczacych istniejacego stanu rzeczy, ale przede wszystkim jest zrédlem obiek-
tywnych informacji o efektach pracy placoéwek oswiatowych. Stad, zgodnie z roz-
porzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 sierpnia 1999 r. (cf. Dz.U.
z dnia 13 sierpnia 1999: nr 67, poz. 759.)' prowadzone sg réznorodne dziatania,
o charakterze globalnym, w zakresie mierzenia jako$ci pracy i funkcjonowania
przedszkoli (oraz szkot).

2. PRAWNO-PEDAGOGICZNY MODEL EDUKACJI
PRZEDSZKOLNEJ

Podstawa programowa edukacji przedszkolnej ukazuje obszary dziatalnosci edu-
kacyjnej kazdego przedszkola (Kupisiewicz i Kupisiewicz 2009: 41-42). Dotycza
one realizacji uporzadkowanego (czy. zorganizowanego i usystematyzowanego)
zbioru strategii opiekunczych, wychowawczych oraz dydaktycznych, ktérych me-
todyka i orientacja pracy zwigzana jest z elementami zabawy stosowanymi w sce-
nariuszach zaje¢ dla dzieci w wieku od 3 do 6 lat.

W trosce o wlasciwe oddzialywanie edukacyjno — wychowawcze, przed kazda
placoéwka przedszkolna, stawiane s zatem roznorodne cele. Zostaly one sformu-
fowane w podstawie programowej, zawierajacej schemat zadan wyznaczajgcych
obszary wychowania i umieje¢tnosci, ktére musza by¢ uwzglednione w programie
nauczania zatwierdzonym przez MEN (cf. Dz. U. z dnia 14 czerwca 2014: nr 4,

1 Rozporzadzenie w sprawie szczegétowych zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego,
wykazu stanowisk wymagajacych kwalifikacji pedagogicznych, kwalifikacji niezbednych
do sprawowania nadzoru pedagogicznego, a takze kwalifikacji osob, ktérym mozna zleca¢
prowadzenie badan i opracowanie ekspertyz.
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poz. 17)%. Stad, pierwszy z okreslonych celdow, dotyczy wspomagania dzieci w roz-
wijaniu ich uzdolnien oraz ksztaltowaniu czynnoéci intelektualnych tzn. stwarza-
nia przez nauczyciela takich sytuacji np. poprzez zabawe i zadawanie pytan, ktore
rozbudza w dziecku ciekawo$¢, myslenie oraz wycigganie wnioskow, potrzebnych
im w codziennych sytuacjach i dalszej edukacji. Rozwoj intelektualny bowiem nie
tylko zapewnia dziecku swobode w poznawaniu otaczajacej go rzeczywistosci, ale
jednocze$nie wplywa na jego sprawno$¢ wzrokows, orientacje w czasie i prze-
strzeni oraz ksztaltowanie pamieci i myslenia.

Drugi z celéw, opiera si¢ na budowaniu systemu wartosci, czyli wdrazaniu funda-
mentalnej etyki normatywnej jako wskazaniu norm postepowania oraz kryteriow
oceny dzialan i ich uzasadniania w aspekcie aksjologicznym, deontologicznym,
odpowiedzialno$ciowym oraz aretologicznym. Istota tych dziatan jest uksztal-
towanie wlasciwych wzorcoéw postaw i zachowan oraz rozbudzenie w dziecku
otwarto$ci i empatii wobec innych oséb.

Kolejny z celéw, jaki zostal zdefiniowany w podstawie programowej, mowi
o ksztaltowaniu u dzieci odpornosci emocjonalnej. Odporno$¢ ta, jest bowiem
koniecznym determinantem umiejetnosci radzenia sobie w nowych i trudnych
sytuacjach oraz doswiadczania i afirmowania pojawiajacych sie streséw i porazek.
Ksztaltowanie odpornosci emocjonalnej, oznacza wigc, kontrolowane generowa-
nie w przedszkolu warunkéw do rozwijania u dzieci zdolno$ci kierowania swym
zachowaniem tak, aby mogly rozwigzywa¢ trudnosci wymagajace zaréwno wysil-
ku, jak i opanowania napie¢.

Istotny cel stanowi réwniez rozwijanie u dzieci umiejetnosci spolecznych. Poprzez
aktywny kontakt z otoczeniem, dziecko, uczy si¢ bowiem akceptacji i wyrazania
wlasnych emocji. Z ksztaltowaniem tych umiejetnosci, zwigzane jest, stworzenie
warunkow sprzyjajacych wspdlnej i zgodnej zabawie oraz nauce dzieci o zrézni-
cowanych mozliwosciach fizycznych i intelektualnych. Stad tez, zasadniczg, wy-
daje sie, troska nie tylko o rozwoj intelektualny dzieci, ale rowniez o ich zdrowie
i sprawno$¢ fizyczng, co kompensuja wszelkiego rodzaju zabawy i zajecia sporto-
we.

Kolejny cel, zwigzany jest z budowaniem dziecigcej wiedzy o otaczajacym go $wie-
cie spotecznym, przyrodniczym i technicznym. Dazenie to, wplywa zaréwno na
poszanowanie przez dziecko wlasnego otoczenia, jak i rozwijanie umiejetnosci
autoprezentacji w taki sposob, by bylo zrozumiale dla innych. W dzialaniach tych,
niezbywalng role pelni z nauczyciel, ktéry wprowadza dzieci w $wiat spotecznej
tozsamosci, przynaleznosci, kultury i wartosci estetycznych.

Ostatni z celow wychowania przedszkolnego, zwigzany jest z zapewnieniem dziec-
ku efektywniejszych szans edukacyjnych poprzez wspieranie ich ciekawosci, ak-
tywnosci i samodzielno$ci, a takze ksztalttowaniem tych wiadomosci i umiejetno-
$ci, ktore pelng istotng role w edukacji szkolne;j.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych ty-
pach szkoét.
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Powyzsze cele sg realizowane we wszystkich obszarach dziatalno$ci edukacyjnej
przedszkola. W kazdym z obszaréw podane sa umiejetnoéci i wiadomosci, kto-
rymi powinny wykaza¢ sie dzieci pod koniec wychowania przedszkolnego. Osia-
gnieciu tych celow stuzy adaptacja zadan wynikajacych z realizacji programoéow
wychowawczo-dydaktycznych. Zadania te, bedace nastepstwem znowelizowanej
podstawy programowej MEN (cf. Dz. U. z dnia 14 czerwca 2014: nr 4, poz. 17), s3
$cisle powigzane z 15 obszarami, z czego sze$¢ dotyczy wychowania (rys. 1) a dzie-
wieé umiejetnosci (rys.2) dzieci przedszkolnych.

Rys.1. Obszary wychowania dziecka przedszkolnego.

1. Wychowanie
zdrowotne i
ksztattowanie
sprawnosci
fizycznej dzieci

Wychowanie
rodzinne,
obywatelskie i
patriotyczne

2. Wychowanie
przez sztuke-
dziecko widzem i
aktorem

WYCHOWANIE DZIECKA
PRZEDSZKOLNEGO

5. Wychowanie
dla
poszanowania
roslin i zwierzat

3. Wychowanie
przez sztuke-
muzyka, $piew,
taniec

4. Wychowanie

przez sztuke-rézne
formy plastyczne

Zrédto: opracowanie wiasne podstawy programowej wychowania przedszkolnego dnia 30 maja
2014r. [w] Dz. U. z dnia 14 czerwca 2014r., Nr 4, poz. 17.

Zadanie w zakresie wychowania zdrowotnego i ksztaltowania sprawnosci fizycznej
dzieci, wskazuje jak nalezy wdrgza¢ dzieci do dbato$ci o wlasne bezpieczenstwo,
oraz innych. Ksztaltowanie u dziecka czynnosci samoobstugowych i higienicz-
nych, wplywa na to, aby umialo ono samodzielnie si¢ ubra¢, rozebra¢, skorzystac
z toalety, umy¢ rece, u$wiadomic jak wazne jest zdrowe odzywianie. Kiedy dzieci
te czynnosci opanuja jest im tatwiej w utrzymaniu porzadku (Klim-Klimaszewska
2010: 113-114).
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Kolejnym obszarem jest wychowanie przez sztuke tzn. wychowanie estetyczne
ksztaltujace rozwoj wyobrazni i twdrczosci dzieci w kontaktach z teatrem, muzy-
ka, taricem, $piewem, formami plastycznymi oraz pozostalymi forami aktywnosci.

Nastepny z obszaréw to wychowanie dla poszanowania roslin i zwierzat, ktore do-
starcza wiedzy o podstawowych formach $rodowiska przyrodniczego, zalezno$ci
przynaleznych mu form zywych oraz charakterystyki jego funkcjonowania.

Ostatnim obszarem, majacym wymiar moralno-spoleczny, jest wychowanie ro-
dzinne, obywatelskie i patriotyczne. Implikuje ono podstawowa wiedze o $rodo-
wisku rodzinnym, rolach spotecznych oraz tozsamosci narodowe;j.

Przedstawione obszary wychowawcze sg zbiezne z obszarami z zakresu rozwoju
umiejetnosci dzieci w wieku przedszkolnym.

Rys.2. Obszary umiejetnosci dziecka przedszkolnego.

1. Ksztattowanie
czynnosci
samoobstugowych,
nawykow
higienicznych i
kulturalnych,
utrzymanie fadu i
porzadku

2. Ksztattowanie
umiejetnosci

9. Ksztattowanie
gotowosci do

nauki czytania i
pisania

spotecznych
dzieci

8.
Wspomaganie
rozwoju
intelektualnego
dzieci wraz z
edukacja
matematyczng

3. Wspomaganie
rozwoju mowy
dzieci
UMIEJETNOSCI
DZIECKA
PRZEDSZKOLNEGO

7. Pomaganie
dzieciom w
rozumieniu

istoty zjawisk

atmosferycznyc

h i w unikaniu

zagrozen

4. Wspieranie
dzieci w
rozwijaniu
czynnosci
intelektualnych

6. Wspomaganie
rozwoju
umystowego dzieci,
poprzez zabawy
konstrukcyjne,
budzenie
zainteresowar
technicznych

5. Wdrazanie
dzieci do
dbatosci o
bezpieczeristwo
wiasne oraz
innych

Zrédto: opracowanie wtasne podstawy programowej wychowania przedszkolnego dnia 30 maja
2014r. [w)] Dz. U. z dnia 14 czerwca 2014r., Nr 4, poz. 17.

Pierwszy, z obszaru umiejetnosci, dotyczy ksztaltowania u dzieci czynnosci sa-
moobstugowych, nawykow higienicznych i kulturalnych. Oznacza to, Ze dziecko
nabywa sprawnosci samodzielnego umycia sie, wlasciwego zachowania przy sto-
le podczas positku i sprzatania po sobie. Nabywana jest wprawa samodzielnego
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ubierania i rozbierania sig, korzystania z toalety, szacunku wlasnych rzeczy oraz
utrzymywania porzadku w swoim otoczeniu.

Kolejny obszar dotyczy ksztaltowania umiejetnosci spotecznych. Oznacza to wy-
pracowanie zrecznosci komunikacyjnej z rowiesnikami (oraz dorostymi), stosow-
nego funkcjonowania w zabawie i sytuacjach zadaniowych oraz przewidywalnos$ci
konsekwencji wlasnych zachowan.

Nastepna, wazng umiejetnoscia, jest wspomaganie rozwoju mowy. Oznacza to na-
bywanie bieglosci w zakresie poprawnej realizacji fonemdw, wyrazéw oraz kon-
strukcji zdaniowych® oraz uwaznego stuchania i rozumienia, formulowania dtuz-
szych wypowiedzi i komunikowania o swoich potrzebach i emocjach w sposéb
zrozumialy dla otoczenia.

Istotnym obszarem rozwoju umiejetnosci jest wspieranie dzieci w czynnosciach
intelektualnych niezbednych w poznawaniu i rozumieniu siebie i swojego oto-
czenia. Dziecko przewiduje, dostrzega oraz wyciaga, adekwatnie do posiadanych
mozliwosci, skutki operacyjno-manipulacyjne na przedmiotach. Nabywana zosta-
je rébwniez zdolnos$¢ grupowania obiektow, ktore do siebie pasuja, laczenia przy-
czynowo skutkowego oraz przewidywania zdarzen.

Piaty z obszaréw rozwoju umieje¢tnosci dziecka przedszkolnego, tj. wdrazanie do
odpowiedzialnego respektowania zasad bezpieczenstwa, mowi o wlasciwych po-
stawach zachowan wobec zagrozen ze strony ludzi, zwierzat, roélin, oraz mozli-
wosciach uzyskania pomocy. Ksztaltowana jest tu réwniez §wiadomo$¢ niebez-
pieczenstw grozacych na drodze, rozumienie zakazu spozywania nieznanych
owocow, roélin, pokarméw nieznanego pochodzenia, lekarstw oraz wzbudzana
kreatywnos¢ bezpiecznego organizowania wlasnego czasu wolnego.

Bardzo waznym elementem kompetencji rozwojowych jest doskonalenie umysto-
we. Odbywa si¢ ono przez zabawy konstrukcyjne (np. budowanie, tworzenie kom-
pozycji przestrzennych) i rozbudzanie zainteresowan technicznych.

Kolejng sferg nabywania umiejetnosci jest rozumienie istoty zjawisk atmosferycz-
nych. Oznacza to nabycie sprawnosci w rozpoznawaniu i nazywaniu zjawisk me-
teorologicznych wlasciwych dla danej pory roku.*

Nastepny z obszarow moéwi o wspomaganiu dzieci w rozwoju intelektualnym wraz
z edukacja matematyczng. Dziecko nabywa umiejetnos¢ poprawnego liczenia, wy-
znaczania wynikow prostych operacji matematycznych tj. dodawania i odejmo-
wania, postuguje sie liczebnikami, posiada (, zgodna z norma wiekowa) orientacje
przestrzenng i prawidtows lateralizacje w obszarze statycznym i dynamicznym

Ostatnim z zalozonych zadan, w obszarze umiejetnosci dziecka przedszkolnego,
jest ksztaltowanie gotowosci do nauki czytania i pisania w szkole podstawowe;.

3 W przypadku jakichkolwiek zaktdcen zwigzanych z rozwojem mowy czynnej i biernej, dzie-
cko ma mozliwo$é kompensacji w ramach logopedycznej terapii zajeciowe;j.

4 Dziecko wie, jak powinno sie zachowa¢ np. w trakcie burzy, umie dostosowa¢ ubiér do pory
roku, wie, 0 czym méwi osoba zapowiadajgca pogode i stosuje sie, w miare swoich mozliwo$-
ci, do podawanych informacji.
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Dziecko posiada wyksztalcong duzg i malg motoryke, interesuje sie czytaniem
i pisaniem, potrafi stucha¢ ze zrozumieniem, konstruowa¢ krétkie zdania, dzieli¢
je na wyrazy a wyrazy na sylaby, wyodrebnia gloski w stowach, rozumie sens in-
formacji podanych w formie rysunkow.

Omowione cele i zadania przedszkola, wynikajace z obowiazujacej podstawy pro-
gramowej, bez wzgledu na dzialania profilowe danej placowki (tzn. niezaleznie czy
ma ona charakter publiczny czy niepubliczny), s3 ze sobg sprzezone i wzajemnie
uwarunkowane. Stad, ich praktyczne przelozenie, nakierowane na holistycznie
rozumiany egalitaryzm edukacyjno-wychowawczy, winno zachodzi¢ przy priory-
tetowym uwzglednieniu zaréwno autonomii jak i indywidualnego zréznicowania
dzieci oraz réznorodnych warunkéw ich $rodowiska wychowawczego. Podejscie
takie, determinuje godziwy i jednorodny charakter rozpoczecia obowiazku szkol-
nego, co stanowi podstawowy warunek realizacji idei demokratycznych oraz prze-
ciwdziata zjawisku negatywnej selekeji dzieci juz na najnizszym szczeblu edukacji
(Guz 1996: 64).

3. WYBRANE FORMY PRACY DYDAKTYCZNO-
WYCHOWAWCZEJ W SRODOWISKU PRZEDSZKOLNYM

Prawidlowy przebieg procesu edukacyjno-wychowawczego w srodowisku przed-
szkolnym, wyrazajacy jego efektywno$¢®, narzuca konieczno$¢ zastosowania od-
powiednich form (oraz adekwatnych metod) organizowania pracy wychowawczo
- dydaktycznej wychowania przedszkolnego, ktore obligatoryjne winny by¢ do-
stosowane do wtasciwos$ci rozwojowych dziecka. Stad, formy organizacyjne pracy
pedagogicznej nalezy rozumie¢ jako szereg zaplanowanych w czasie i przestrzeni
wzajemnych czynnosci (i oddziatywan - E.M.) wychowawcy i wychowanka (Kar-
bowniczek, Kwasniewska i Surma 2011: 267) W praktyce dydaktyczno-opiekun-
czej przedszkola oznacza to dziatalno$¢ w pieciu podstawowych obszarach (rys.
3).

5 0O efektywnosci procesu dydaktyczno — wychowawczego kazdej placéwki oswiatowej (nie-
zaleznie od jej charakteru) swiadczy zorientowanie na realizacje fundamentalnych celéw
i zadan wynikajacych z wystandaryzowanej podstawy programowe;j.
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Rys.3. Podstawowe formy organizacyjne pracy wychowawczo- dydaktycznej
w przedszkolu.

Zabawa i inne rodziaje dowolnej
— dziatalnosci dziecka, podjetej z
‘ watsnej inicjatywy

Zajecia oragnizowane przez
— nauczycielke z cata grupg lub
prowadzone w mniejszych zespotach

Formy organizacyjne pracy
wychowawczo- dydaktycznej w
przedszkolu

Czynnosci samoobstugowe dzieci i
‘ich prace zwigzane z rozktadem zajec

— uroczystosci, spacery i wycieczki

— kontakty okolicznosciowe

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: (Karbowniczek, Kwagniewska i Surma 2011: 267-
281)

Zabawa stanowi elementarna forme aktywno$ci dziecka w wieku przedszkolnym.
Jest ona bowiem naturalng dzialalnoscia aktywizujaca dzieci o réznych typach
osobowosci oraz rdéznym poziomie intelektualnym. Stad jest specyficznym ro-
dzajem operacji, dzigki ktérym dziecko moze, odtwarzajac i przetwarzajac tresé
swoich doswiadczen w $wiecie rzeczywistym, przezywa¢ je na nowo i wielokrot-
nie poddawac¢ je adaptacji od strony uczuciowej, poznawczej oraz wartosciujacej.®
Poprzez zabawe, dziecko, zaspakaja wlasne potrzeby w wymiarze: intelektualnym,
fizycznym oraz spolecznym. intelektualne, r spoteczne, ruchowe a takze intelek-
tualne.

Zajecia zespolowe natomiast, motywujg, aktywizuja oraz sprzyjaja rozwijaniu
i umacnianiu postaw i norm spolecznych ( przedszkolak stara si¢ pokona¢ wszel-
kie trudnosci w trakcie pracy podobnie jak w czasie zaje¢ indywidualnych) (Kar-
bowniczek, Kwasniewska i Surma 2011: 275).

6 Skutkiem tego jest wigczanie wtasnych doswiadczen dziecka do jego do zasobéw pamieci
trwatej oraz systemu psycho-somatycznego.
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Kolejng forma sg czynnosci samoobstugowe stosowane oddzielnie (jak w przy-
padku mycia zebow po positku) lub tgcznie (np. nauka postugiwania sie sztuéca-
mi, czy nabywanie umiejetnosci dot. kolejnosci ubierania poszczegdlnych czesci
garderoby) z innymi zajeciami. Kompetencje, jakie nabywa dziecko podczas nauki
samoobstugi, majg wymierny wplyw na jego ogélny rozwdéj motoryczny.

Wszelkie formy pracy zwiazane z uczestniczeniem dziecka w uroczystosciach,
wycieczkach, czy spacerach wspieraja proces aktywnego poznania otaczajacej rze-
czywisto$ci oraz sprzegaja proces dydaktyczno - wychowawczy z pracg i zyciem
spolecznym.

Realizujac program wychowania przedszkolnego poprzez wdrazanie form organi-
zacyjnych pracy wychowawczo- dydaktycznej w przedszkolu nalezy jednocze$nie
wdraza¢ metody” wspierajace i aktywizujace dziecko. Dobér tych metod warun-
kowany jest stopniem rozwoju intelektualnego dziecka, celéw zajec¢ oraz samego
systemu wychowawczo dydaktycznego przedszkola. Niemniej jednak, bezwzgled-
nie nalezy pamieta¢, Ze w sferze pracy dydaktyczno - wychowawczej zawsze naj-
wazniejsze jest dziecko i jego wszechstronny rozwoj. Stad tez, wybrane metody,
nie powinny by¢ stosowane marginalnie i separacyjnie, lecz musza wzajemnie si¢
taczy¢ i dopetniac.

4. MIERZENIE POZIOMU JAKOSCI SRODOWISKA
DYDAKTYCZNO — WYCHOWAWCZEGO
W PRZEDSZKOLACH

Jako$¢ znamionuje okreslony sposdb myslenia (i adekwatnego dzialania), ktéry
jest permanentnie zorientowany na eksploracje najlepszych rezultatow. W kontek-
$cie $srodowiska dydaktyczno — wychowawczego przedszkola, jakos$¢, bedzie stop-
niem, w jakim zespot jego inherentnych oddzialywan realizuje okreslone daze-
nia i cele edukacyjne, wychowawcze i opiekuncze. Stad intencjom mierzenia, tak
rozumianej jakosci, pracy przedszkola jest, z jednej strony zgromadzenie petnej,
rzetelnej i obiektywnej informacji o poziomie realizacji okreslonych standardéw
nauczania i funkcjonowania placéwki, z drugiej, zdiagnozowania i dokonania
oceny prowadzonego w niej procesu dydaktyczno-wychowawczego . Wydaje sie,
ze mierzenie jako$ci jest postepowaniem zmierzajacym do doktadnej diagnozy
wszystkich obszaréw dzialania przedszkola. Dostarcza bowiem informacji, kto-
re stanowig podstawe do planowania rozwoju i efektywnosci placowki. Dzierz-
gowska i Rosciszewska — Wozniak wskazaly czynniki wplywajace na jako$¢ pracy
placowek wychowania przedszkolnego. Procedury mierzenia tej jako$ci zostaty
podzielone na trzy obszary (tabela 1).

7 Metody nauczania nalezy definiowac¢ jako ten sposob postepowania i pracy nauczyciela
(wychowawcy) z dzie¢mi (wychowankami), ktéry umozliwia im opanowanie wiedzy wraz
z umiejetnosciami postugiwania sie nig w praktyce, jak réwniez rozwijanie zdolnosci i zainte-
resowan umystowych. Por. Okon 1996: 125.
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Tabela 1. Procedury mierzenia jakosci pracy placéwek wychowania przedszkolnego.

Organizacja

Ksztalcenie Opieka i wychowanie i kierowanie szkolg

Plan pracy pedagogicznej,

riorytety szkot
priorytety Y Dyrektor szkoty
Atmosfera szkoly, kontakty )
nauczyciel - uczen, integracja Dokumentacja

uczniow Planowanie pracy w szkole

Srodowisko ucznia, opieka socjalna | truktura organizacyjna szkoly

Efekty ksztalcenia Zachowanie uczniéw, trudnosci Kierowanie zespolem ludzi
Oreanizacia i bi wychowawcze

rganizacja 1 przebieg Szkolny system nadzoru
procesu ksztalcenia Frekwencja

Informacja i promocja szkoty
Demokracja w szkole
Baza szkoty
Prawa ucznia

Finanse szkoty.
Zdrowa i bezpieczna szkola

Wspdlpraca szkoly z rodzicami
i srodowiskiem lokalnym

Zrédto opracowanie na podstawie: (Dzierzgowska i Rosciszewska — WoZniak 1998: 79).

Najistotniejszym aktem prawnym, zobowigzujagcym placowki oswiatowe do
opracowania i organizowania mierzenia, jakosci pracy szkoly jest Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 23 kwietnia 2004 r. w sprawie
szczegolowych zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego, wykazu stanowisk
wymagajacych kwalifikacji pedagogicznych, kwalifikacji niezbednych do sprawo-
wania nadzoru pedagogicznego, a takze kwalifikacji oséb, ktérym mozna zleci¢
prowadzenie badan i opracowania ekspertyz (Dz. U. z 2004 r. Nr 89, poz. 845).

Powyzszy dokument w sposob szczegoélowy opisuje procedury zwigzane ze spra-
wowaniem nadzoru pedagogicznego: zewnetrznego (zwanego nadzorem pedago-
gicznym pierwszego stopnia) oraz wewnetrznego (nadzor pedagogiczny drugiego
stopnia), co wiecej, wyznacza podstawowe i ogdlnie obowiazujace standardy oce-
ny jakosci pracy placowek o$wiatowych.

Jakos¢ edukacji zalezy, od jakosci dziatan podejmowanych przez przedszkole.
Stad, jako$¢ edukacyjna w obszarze wychowawczym nalezy kojarzy¢ z takim roz-
wojem placowki, ktory jest zorientowany zaréwno na rozwdj wychowanka, jak
i wychowawcy. Oznacza to, ze w ten sposdb interpretowana jako$¢, jest identy-
fikowana ze zmianami ilo$ciowo-jako$ciowymi w obszarach pracy przedszkola,
okre$lajacymi wysoki poziom ustug edukacyjnych i wychowawczych. Wspodt-
czesne placowek wychowania przedszkolnego sa przedszkolami jakosci a zatem
samouczgcymi i samodoskonalacymi. Ich nastawienie na osigganie standardow
wyznacza za$, w sposob ciagly, nowe elementy prowadzace do systematycznych
ulepszen. Stad, obecna edukacja przedszkolna dziecka, wpisuje si¢ we wspdlczesne
tendencje o$wiatowe: humanizacje i demokratyzacje, stwarzajac mozliwosci pel-
nego rozwoju (cf. Rewera 2008: 174-176).
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5. PODSUMOWANIE

Nastepstwem dynamicznych zmian w systemie edukacji polskiej jest koniecznos¢
systematycznego podnoszenia jako$ci wlasnej pracy oraz tworzenia, w placow-
kach oswiatowych, systemow zapewnienia ich jakosci. Proces ten, w szczegolny
sposob, dotyczy pracy i funkcjonowania placowek wychowania przedszkolnego.
Podstawowym kryterium jakosci przebiegu dydaktyczno — wychowawczego jest
obserwowalny, na wielu plaszczyznach, rozwoj dziecka. Stad, placowki opiekun-
czo-wychowawcze powinny zapewnia¢ swym wychowankom mozliwos$ci syste-
mowych i systematycznych postepoéw, co jest warunkowane wlasciwie wystan-
daryzowang, w podstawie programowej, strategiag jakosci przedszkola w zakresie
wychowania i opieki.
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