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Europa jako wspadlnota wielu jezykow
| kultur. Problematyka ksztatcenia
wielojezycznego - koncepcje, modele,
projekty / Europe as a community of many

languages and cultures. The issue of multilingual
education — concepts, models, projects

Streszczenie

W artykule prouszona zostala problematyka ksztalcenia wielojezyczngo, ktére bylo przedmiotem
dyskusji i wielu opracowan naukowych szczegélnie pod koniec lat 90-tych ubieglego wieku. Dzi$ z racji
zmian migracyjnych ksztalcenie wielojezyczne staje si¢ znéw tematem aktualnym. Autorzy artykutu
omoéwili najbardziej rozpowszechnione modele i koncepcje tego typu programéw ksztalcenia, ktére
znalazalty swoje zastosowanie w wielu krajach europejskich, takich jak Niemcy, Szwecja, Francja, czy
Polska, w ktorych z uwagi na aktualng specyfike i polityke migracyjna wlasciwe staje si¢ zastosowanie
nieco odrebnych modeli. Elementem towarzyszacym wypracowaniu wlasciwego programu
ksztalcenia moga by¢ wszelkie projekty, ktérych celem praktycznym jest wzbudzenie wsrod grup
mlodziezy studenckiej $wiadomos$ci wazno$ci problemu i rozpowszechnianie, tzw. dobrych praktyk,
ktére zostaly juz wypracowane, m.in. przez Niemcy.

Stowa klucze: ksztatcenie wielojezyczne, modele, koncepcje, projekty wspierajace programy
ksztalcenia.

Abstract:

The article discusses the issue of multilingual education, which was the subject of discussion and of
many scientific studies especially in the late *90s of the last century. Today, due to migration changes,
multilanguage education is becoming an important topic again. The authors of the article discuss
the most widespread models and concepts of this type of an educational program, which have fund
their application in many European countries, such as Germany, Sweden, France and Poland, where
due to the current specifications and migration policy, it is appropriate to apply slightly separate
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models. The element accompanying the formulation of the appropriate education program can be any
project whose practical purpose is to raise the awareness among student groups of the importance of
the problems and to promote the so-called good practices that have already been developed, among
others by Germany.

Key words: multilingual education, models, concepts, projects supporting learning programs.
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1. WSTEP

Problematyka ksztalcenia wielojezycznego jest tematem dyskusji i publikacji na-
ukowych od wielu juz lat (por. m.in. Wode 1988, Wolft 1993, Iluk 2002, Bedkowska
-Oblgk 2013). Raz przyczynkiem do dyskusji staja si¢ mniejszo$ci narodowe i ich
prawo do rozwoju w kulturze i jezyku przodkéw, innym razem jest to wynik sytuacji
spoteczno-ekonomicznej, spowodowanej migracja ludzi, czy po prostu cheé wszech-
stronnego rozwoju kompetencji jezykowej mlodziezy i oferowania jej szerokiego wa-
chlarza mozliwo$ci. W kazdym z przypadkéw celem nadrzednym staje si¢ stworze-
nie mozliwie jak najefektywczniejszych programéw ksztalcenia.

Pojecie ksztalcenia wielojezycznego obejmuje niezwykle szeroka game réznych form
organizacji zaje¢ czy to lekcyjnych w warunkach szkolnym, kurséw i innych form,
w ktérych uzywa sie dwoch jezykow z reguly w trakcie nauki jednego przedmiotu.
Jezyk moze by¢ zatem nie tylko przedmiotem zaje¢, ale réwniez instrumentem, za
pomoca ktérego przekazywana jest dodatkowo wiedza teoretyczna, czy merytorycz-
na (por. Cillia 1994: 12). W literaturze przedmiotu i praktyce stosuje si¢ tg forme
nauczania dla osiggniecia réznych celéw i stad tez wynika konieczno$¢ definicji tego
zlozonego pojecia.

2. ZINTEGROWANE NAUCZANIE PRZEDMIOTOWO-
JEZYKOWE JAKO, TZW. BILINGUAL EDUCATION

Na obszarze stanéw Zjednoczonych, czy w wielu krajach Europy, takich jak Fran-
cja, Niemcy, Szwecja pod pojeciem bilingual education rozumie si¢ zasadniczo mo-
del przejsciowy, w ktérym uzywa si¢ dwoch jezykow, ale wylacznie po to, zeby ucz-
niowie, najczesciej pochodzacy z grup mniejszosci narodowych, czy migracyjnych
mogli opanowac jezyk docelowy i w pelni przystosowac sie do systemu szkolnictwa
kraju (L2) niestety kosztem zaniedbania jezyka ojczystego (L1). W pierwszych latach
ksztalcenia ponad 50% zaje¢ odbywa sie w jezyku ojczystym danej grupy jezyko-
wej, tzw. early transition, jednak w ciagu kolejnych lat zmniejsza si¢ sukcesywnie
jego udzial na korzy$¢ jezyka docelowego. Nauczyciel prowadzacy zajecia uzywa
w zaleznosci od potrzeb jednego lub drugiego jezyka. W wiekszosci przypadkéw na-
uczanie w jezyku ojczystym jest kontynuowane w okoto zaledwie 20% catosci zaje¢
w przypadku dzieci w wieku szkolnym do klasy széstej lub 6smej wlacznie, tzw. full
bilingual program (por. Horn 1990: 47 i n.). Z perspektywy poziomu opanowania
jezyka trudno moéwi¢ w przypadku tego rozwiazania o skoordynowanym rozwoju
dwujezycznosci, gdyz jezyk wyjsciowy (L1) jest wlasciwie traktowany marginalnie
(por.Venohr 2018: 68):

Schaut man sich mégliche schulische Modelle von Zweisprachigkeit an, dann ist
zunichst die ,koordinierte Zweisprachigkeit” zu nennen, bei der beide Sprachen
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parallel nebeneinander existieren, ohne dass explizit Beziige zwischen den beiden
geschaffen werden. Bei der ,kombinierten Zweisprachigkeit” hingegen wird die
Verbindung zwischen den Sprachen explizit hergestellt, um Interferenzen zu
vermeiden und zwar durch den kontrastiven Ansatz des Sprachvergleichs. Beide
Varianten zielen auf den Ausbau einer weitgehend parallelen Zweisprachigkeit,
um eine ,,subordinative Zweisprachigkeit” zu vermeiden (Weinreich 1977 zitiert
in Rosch 2001: 30).

Z doniesien ostatnich lat wynika, iz niestety ta forma ksztalcenia wielojezycznego
staje si¢ coraz bardziej popularna w takich krajach Europy jak w/w Francja, Niem-
cy, czy tez Szwecja, gdzie to ze wzgledu na aspekt finansowy i w wiekszej mierze
socjalizacyjny, w polityce migracyjnej zaktada sie konieczno$¢ mozliwie szybkiej
i efektywnej asymilacji ludnoéci naptywowej do spotecznosci kraju docelowego. Tak
dzieje si¢ réwniez w przypadku Polski, gdzie zaistniata konieczno$¢ rozwoju kom-
petencji w zakresie jezyka polskiego wsrdd coraz liczniej naptywajacego do naszego
kraju potencjatu pracowniczego réznego szczebla narodowosci Europy Wschodniej,
czy tez Azji. Z tego tez powodu coraz bardziej popularne stajg sie licznie powstajace
przy uniwersytetach i szkolach wyzszych réznego typu szkoty jezyka polskiego. Za
wzorcowy przyklad intensywnej wspdtpracy miedzynarodowej moze postuzy¢ Szko-
ta Jezyka Polskiego (dzialajaca réwniez jako Letnia Szkota Jezyka Polskiego) przy
Uniwersytecie Slaskim. Szkota ta zatrudnia grono $wietnych fachowcéw z dziedziny
nauczania jezyka polskiego jako jezyka obcego, ktérzy swoim wieloletnim doswiad-
czeniem i sprawdzonymi metodami nauczania gwarantujg nauczanie jezyka polskie-
go skuteczne i efektowne przyciagajac rokrocznie do siebie rzesze studentéw z catego
$wiata. Caloroczne zajecia odbywaja si¢ w Katowicach, natomiast letnie kursy pro-
wadzone sa w Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie. Szkola znana jest na catym
$wiecie i zyskala doskonatg renome.

3. ZINTEGROWANE NAUCZANIE PRZEDMIOTOWO-
JEZYKOWE W MODELU ZACHOWAWCZYM | ADDYTYWNYM

Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe w modelu zachowawczym (niem.
Spracherhaltungsmodell) ma w przeciwienstwie do modelu przejsciowego za za-
danie, dazenie do rozwoju jezyka prymarnego (L1) w $rodowisku obcojezycz-
nym. Celem tego rozwigzania jest stworzenie mozliwie jak najlepszych warunkéow
do ochrony, pielegnowania i rozwoju jezyka kraju pochodzenia, np. w przypadku
grup etnicznych. W tym tez celu organizowane s na poziomie elementarnym kla-
sy, w ktorych jezykiem zaje¢ jest jezyk ojczysty uczniéw, dopiero w wyzszych kla-
sach do programu wlaczony jest drugi, wzglednie trzeci jezyk obcy, w ktérym pro-
wadzone sg zajecia (por. Graf 1987: 36 in.). Jako przyklad godny uwagi moze by¢
w tym miejscu wymienony model szwedzki. Juz bowiem w konstytucji tego kraju
zagwarantowano wszystkim imigrantom i innym grupom obcokrajowcéw prze-
bywajacym w Szwecji przez diuzszy okres czasu nauczanie w ich jezyku ojczy-
stym. Jest to ewenemetnt na skale $wiatowa, jak panstwo zabezpiecza edukacje
w jezyku ojczystym. Zadaniem jednostek admistracji panstwowej w Szwecji jest za-
penienie tego nauczania na etapie szkolnym.

W modelu addytywnym (niem. Bereicherungsmodell) natomiast pod tym pojeciem
rozumie Weber (1993: 25) réwnolegle przyswajanie i uzycie jezyka ojczystego oraz
wybranego jezyka obcego na zajeciach w szkole. Model ten rézni si¢ od modelu
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przej$ciowego tym, ze celem nie jest dazenie, by dzieci zapomnialy swoj jezyk ojczy-
sty na korzys¢ jezyka wiekszodci. Uczniowie powinni wzbogaci¢ swoja znajomos¢
jezykdéw obceych o drugi jezyk (L2) i jednocze$nie rozwijaé jezyk ojczysty (L1). Wobec
powyzszego zaklada si¢ bardziej intensywna nauke jezykéw obcych w poréwnaniu
z tradycyjng forma ksztalcenia. Waznym aspektem modelu addytywnego jest silna
motywacja uczniéw do nauki, gdyz przystepuja oni do programu dobrowolnie z za-
miarem rozwoju kompetencji komunikacyjnych w jezyku obcym.

Synonimicznym pojeciem zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego
w modelu addytywnym jest imersja, ktora Wode (1995:12) definiuje jako meotde
zastosowania jezyka obcego jako jezyka zaje¢ w zakresie innego przedmiotu z pro-
gramu ksztalcenia. Imersja to calkowite zanurzenie w jezyku obcym (L2) uczniéw,
rozpoczynajacych nauke szkolng. Oznacza to, iz od pierwszego dnia nauki wszyscy
uczniowie uczestnicza w zajeciach, prowadzonych w jezyku obcym (L2), nawet jesli
nie znajg podstaw w tym jezyku - jest to wczesna, petna imersja, lub przynajmniej
50% catkowitego tygodniowego pensum uczniéw odbywa si¢ w jezyku obcym (L2) -
jesli jest to czesciowa imersja.

Model addytywny jest byl z pewnoscig w latach 90-tych XX wieku najszerzej stosowa-
na forma ksztalcenia wielojezycznego w Europie. W wydaniu europejskim przybieral
on forme zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego. Jest to forma naucza-
nia, ktdrej celem jest opanowanie jezyka obcego jako miedzynarodowego $rodka ko-
munikacji, tzw. lingua franca lub przyswajanie jezyka obcego w duchu partnerstwa.
Pod tym pojeciem Masch (1998: 3) rozumie generalnie rozwdj kompetencji interkul-
turowych. Ten aspekt uczenia sie jest realizowany w gtéwnej mierze poprzez perspek-
tywe komparatywnego postrzegania rzeczywistosci. Tre$ci omawiane na wybranych
przedmiotach prowadzonych dwujezycznie, np. na zajeciach historii powszechnej,
sg przedstawiane zaréwno z perspektywy wlasnej, jak i z punktu widzenia obcej
kultury. Dotyczy to przede wszystkim przedmiotéw z dziedziny nauk spotecznych
i humanistycznych, za pomocg ktérych uczen moze rozwija¢ si¢ w kierunku od oj-
czystej kultury dnia codziennego w kierunku do kultury fachowej (por. Wolft 2002:
142). Nie wyklucza to jednak mozliwosci prowadzenia dwujezycznie przedmiotéow
$cistych, takich jak matematyka, chemia, czy fizyka, gdzie wprawdzie nie mamy do
czynienia z czynnikami interkulturowymi, ale w poréwnaiu z przedmiotami huma-
nistyczno-spotecznymi wymagania co do zasobu uzywanych struktur jezykowych sa
znacznie mniejsze. Z tego tez tytulu obserwujemy w programach ksztalcenia wielu
szko? srednich dawnych gminazjéw, czy aktualnie lice6w w Polsce widnieje oferta
ksztalcenia dwujezycznego wlasnie w zakresie tychze przedmiotow.

Aby stopient opanowania jezyka obcego (L2) osiagnal poziom zblizony do poziomu
rodzimych uzytkownikéw jezyka, wykiada si¢ przynajmniej jeden przedmiot nie-
jezykowy w jezyku obcym. Fundamentalna réznica w poréwnaniu z imersjg po-
lega jednakze na tym, ze rozwdj kompetencji merytorycznych jest mozliwy takze
w jezyku ojczystym (por. Masch 1998a: 55). Umozliwia to swobodne komunikowanie
sie ustnie i pisemnie w zakresie tematéw spoltecznych, panstwowych, gospodarczych
i kulturalnych, z mozliwoscig wyrazenia w odpowiedni sposéb wlasnego zdania.

Oczywiscie w odniesieniu do tej formy ksztalcenia wielojezycznego pojawiaja sig

krytyczne opinie (Iluk 2002:64). W pierwotnych zalozeniach nauczania dwuje-
zycznego polowa zaje¢ prowadzona jest w jednym (jezyku obcym), a druga polowa
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w drugim jezyku (jezyku ojczystym). Ta forma ksztalcenia okazala sie jednakze mato
efektywna. Forsowanie jezyka obcego sprawia, ze udzial jezyka ojczystego jest zre-
dukowany do minimum, tj. do poje¢ fachowych i omawiania tematéw zbyt skompli-
kowanych dla danego poziomu rozwoju jezyka docelowego. Niemozliwy jest zatem
rozwdj kompetencji merytorycznej i jezykowej oraz opanowanie dyskursu naukowo-
dydaktycznego w jezyku prymarnym oraz obcym na zadawalajacym poziomie. Z tej
tez przyczyny Wollf (2002) rezygnuje z okreslenia nauczanie dwujezyczne, poniewaz
dostrzega, ze jest to nauczanie w gléwnej mierze w jezyku obcym. Proponuje on za-
stapi¢ to pojecie pojeciem CLIL, ktére definiuje w nastepujacy sposob:

CLIL refers to any educational situation in which an additional language (second
or foreign), and therefore not the most widely used language of the environment
(the majority language), is used for teaching and learning subjects other than the
language itself.

(Wolff 2002:89)

Jest to zatem taka forma ksztalcenia wielojezycznego, w ktdrej jezyk obcy jest jezy-
kiem komunikacji i stuzy do przekazywania informacji. W nazwie CLIL istotne jest
to, ze rozwdj jezykowy nastepuje nie poprzez méwienie o banalnych tresciach, tylko
na bazie werbalizacji tre$ci merytorycznych z danego przedmiotu. To co rozumiane
jest pod ksztalceniem dwujezycznym jest w zasadzie CLIL-em, czyli zintegrowanym
nauczaniem przedmiotowo-jezykowym, ktérego uwaga skierowana jest bardziej na
rozwoj kompetencji jezyka obcego niz jezyka ojczystego.

4. PROJEKTY

Jedna z ciekawszych form doskonalenia jezyka obcego s projekty. Mamy tu na my-
$li réznego rodzaju projekty miedzynarodowe realizowane w ramach funduszy eu-
ropejskich oraz funduszy narodowych. Za bardzo efektywny uwazany i doceniany
jest sposob realizacji projektow proponowany przez Niemieckg Centrale Wymiany
Akademickiej (Deutscher Akademischer Austauschdienst), ktéra oferuje obok sty-
pendiow naukowych szereg propozycji dla studentéw. Pragniemy ponizej zaprezen-
towac¢ kilka takich projektéw zrealizowanych przez studentéw filologii germanskiej
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.

Pierwszy z szeregu projektow zrealizowany zostal w roku 2011. Jego hastem przew-
dnim byt temat ,Na tropach niemieckiej kinematografii“ (Auf den Spuren des Deu-
tschen Films in Deutschland). Studenci mieli mozliowo$¢ w ciagu dziesieciu dni po-
znac¢ historie kinematografii niemieckiej, przebywajac w miejscach zwiazanych z ta
dzialalnoscig. Odwiedzali oni najwazniejsze studia filmowe w Berlinie, Poczdamie,
Ludwigsburgu i Kolonii. W trakcie spotkan w studiach filmowych mogli dyskutowa¢
z rezyserami, scenarzystami ale rowniez ze studentami kierunkéw filmowych na te-
maty zwigzane z ich pracg oraz studiami. Oprécz doskonalenia jezyka niemieckiego
nabywali wiedze na tematy kinematografii. Mogli obserwowa¢ prace na planie filmo-
wym i bra¢ udzial w nagraniach filmowych.

Nastepnym zrealizowanym projektem byt wizyta pod hastem ,Instytucje kultury
jako droga miedzykulturowego dialogu® (Kulturinstitutionen als Weg zur interkul-
turellen Dialog). Projekt ten zostat zrealizowany w roku 2013. Tym razem studenci

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Bedkowska-Obtagk M., Miodek W.: Europa jako wspélnota wielu jezykow i kultur. ...

odwiedzali rézne szkoty i instytucje, ktore maja duzy wklad w integracje wielokul-
torowa na terenie Republiki Federalnej Niemiec. Jest sprawg wiadoma, Ze na terenie
Niemiec zamieszkuja od wielu dziesiatek lat rézne narodowosci, tworzac mieszan-
ke etniczng, kulturowy oraz religijna. Wspolistnienie tak réznorodnego srodowiska
jest temeatem bardzo trudnym, wymagajacym jednak wspdlpracy i zaangazowania
nie tylko osobistego ale i instytucjonalnego. Studenci na spotkaniach mogli sami za-
obserwowaé, w jaki sposdb odbywa sie ta integracja na terenie Niemiec. Pragniemy
zauwazy¢, ze projekt realizowany byt jeszcze przed ogromng falg uchodzcéw, ktdrzy
w nastepnych latach przybyli do Europy, a przede wszystkim do Niemiec. W trakcie
realizacji projektu studenci zapoznawali sie z problemami mniejszosci etnicznych
i religijnych na obszarze Niemiec.

Trzecim projektem byt pobyt pod nazwa ,,Metody i techniki uczenia si¢ i nauczania
jako droga podnoszenia poziomu wyksztalcenia w Europie® (Methoden und Techni-
ken des Lernens und Lehrens als Weg zur Erhohung des Bildungsniveaus in Europa)
zrealizowany w roku 2015. W trakcie realizacji tego projektu studenci doskonalili
swoje umiejetnosci jezykowe ale przede wszystkim poznawali ciekawe i nowator-
skie techniki i metody nauczania w systemie szkolnictwa niemieckiego. Miejscem
spotkan byty szkoly typu podstawowego, szkoly $rednie oraz uniwersytety. Istniala
mozliwo$¢ poréwnania i poznania réznych systeméw nauczania. Niemiecki system
szkolnictwa pozwala poszczegdlnym krajom zwigzkowym realizowa¢ wlasng polity-
ke edukacyjna na wszystkich szczeblach nauczania. Studenci rozpoczeli swoja ,,edu-
kacje“ od spotkan w ministerstwach odpowiedzialnych za edukacje kilku krajow
zwigzkowych, zapoznajac sie z programem ramowym edukacji i zalozeniami teore-
tycznymi, a nastepnie weryfikowali te dane z praktyka szkolng, wizytujac konkretne
szkoly na wszystkich poziomach nauczania. Byta to bardzo korzystna koncepcja, po-
niewaz po zapoznaniu si¢ z modelem teoretycznym mozna bylo skonfrontowac jego
realizacje na poziomie szkolnym. Oproécz swietnej praktyki jezykowej studenci mogli
naby¢ wiedz¢ na temat wyzwan nowoczesnej szkoly niemieckiej, ktéra oprocz na-
uczania wychowuje w duchu tolerancji i interkulturowosci. Bez podejmowania tych
trudnych tematéw juz na poziomie wczesnoszkolnym nie jest mozliwa akceptacja
innosci, budowa wspodtpracy i wspétzycia w tak zréznicowanym spoleczenstwie. Juz
w szkotach podstawowych organizowano wtedy akcje niesienia pomocy ofiarom
wojny oraz osobom w trudnej sytuacji. Prowadzono spotkania z uciekinierami z te-
renéw objetych wojng oraz przes§ladowanymi. Szkolnictwo niemieckie juz wtedy
stanglo przed problemami nauczania dzieci uchodzcéw, ktére nie mowily w jezyku
niemieckim, a obowiazek szkolny zmuszal je do uczestnictwa w zajeciach szkolnych.

Ostatnim ze zrealizowanych projektow byt temat ,, Integracja a zajecia z jezyka nie-
mieckiego wsréd miodych migrantéw w Niemczech® (Integration und Deutschun-
terricht fiir junge Migranten in Deutschland), ktéry zostat zrealizowany w roku 2017.
Nowa sytacja w Europie, a szczeg6lnie w Niemczech sklonila studentéw do zapro-
ponowania tematu projektu bardzo trudnego, wrecz drazliwego w sytuaciji ,,sztur-
mu” imigrantéw na Europe i Niemcy. Nie mozna jednak unika¢ pewnych tematow
tylko dlatego, ze sg trudne i niewygodne. Jest to pewiem rodzaj wyzwania i wymaga
gruntownego przygotwania, przemyslenia i jednak pewnej odwagi. W okresie od 23
marca do 4 kwietnia 2017r. grupa pietnastu studentéw germanistyki odbyla wyjazd
studyjny do Niemiec. W trakcie podrdzy studenci odwiedzili Norymberge, Mona-
chium i Augsburg. Projekt zostal sfinansowany tak jak i poprzednie w calosci przez
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Niemiecka Centrale Wymiany Akademickiej (Deutscher Akademischer Au-
stauschdienst). W ciggu jedenastu dni studenci germanistyki goscili w wielu insty-
tucjach, ktérych wspdlnym celem jest pomoc migrantom przybylym do Niemiec.
Wsrdéd odwiedzonych instytucji znalazly sie m.in.: Federalny Urzad ds. Migracji
i Uchodzcow (BAMF), majacy swoja siedzibe w Norymberdze. Uniwersytety w Mona-
chium oraz Augsburgu, stowarzyszenie Hilfe von Mensch zu Mensch, SchlaU-Schule,
Miinchner Volkshochschule oraz organozacja Tiir an Tiir, dziatajagca w Augsburgu.
W czasie spotkan studenci mogli zapoznac¢ si¢ z teoretycznymi oraz praktycznymi
aspektami pracy z mlodymi migrantami, poznajac programy nauczania, podreczni-
ki, jak réwniez ciekawe metody wspierajace nauke jezyka niemieckiego na réznych
stopniach zaawansowania. Uczestnicy programu mieli tez okazje wzia¢ udzial w za-
jeciach z uchodzcami, jak i spotkaé si¢ z dzie¢mi w ztobku dla dzieci migrantéw
— Sonilla-Krippe. Grupa pomagala takze podczas jednego z cosobotnich spotkan
z uchodzcami, poszukujagcymi pomocy w nauce niemieckiego w ramach projektu
Sprachcafé organizowanego przez organizacje Tiir an Tiir w Augsburgu, gdzie wspar-
fa takze lektorke w prowadzeniu kursu alfabetyzujacego. Oprdcz spotkan z insty-
tucjami i szkolami studenci wzigli udzial w Dniach Batkanskich, na ktére skladaly
sie m.in. spotkanie z autorami ksigzek podejmujacych problematyke uchodzcéw, ot-
warcie wystawy zdje¢ z okazji 25-lecia organizacji Hilfe von Mensch zu Mensch oraz
wieczor filmowy. W ramach projektu stedenci zetkneli si¢ réwniez z problematyka
polska, odwiedzajac Towarzystwo Niemiecko — Polskie w Monachium, ktére od lat
dba o dobre kontakty sgsiedzkie miedzy Polska i Niemcami poprzez wymianeg do-
$wiadczen, informacji, organizacje spotkan oraz szerzenie kultury obu panstw. Po-
nadto zorganizowane zostalo spotkanie z przedstawicielami Stowarzyszenia Polskich
Studentéw i Absolwentéw w Monachium, majace na celu integracje¢ Polakow na emi-
gracji na terenie Bawarii, organizujgc wspolne spotkania, wyjazdy czy tez przedsie-
wzigcia propagujace polska kulture. Studenci odwiedzili takze Konsulat Generalny
Rzeczypospolitej Polskiej w Monachium, gdzie mogli dowiedzie¢ sie wiecej na temat
dziatania polskiej placéwki dyplomatycznej oraz specyfiki jej zadan.

Realizacja projektu umozliwita studentom odwiedzenie miejsc, ktére zwykle pozo-
staja zamkniete dla 0séb niezwigzanych z ich pracg oraz spotkanie ludzi, ktérzy sa
bezposérednio zaangazowani w pomoc migrantom. Jedng z najwiekszych zalet pro-
jektu bylo tez niewatpliwie spotkanie si¢ z samymi uchodzcami. Studenci zdobyli
dzieki temu wiedze u Zrdédla, co pozwala na lepsze zrozumienie skomplikowanego
procesu, jakim jest integracja migrantéw. Zebrane podczas podrézy do$wiadczenie
dato takze sposobnos¢ uporania sie z uprzedzeniami i uwrazliwilo studentéw na ko-
niecznos$¢ pomocy drugiemu czlowiekowi, bez wzgledu na jego religie, jezyk czy kraj
pochodzenia. Czyli oprdcz funkeji praktyki jezykowej spelnito funkcje poznawcza,
a przede wszystkim wychowawcza. Wychowywanie mtodziezy nie powinno sie bo-
wiem konczy¢ na etapie szkolnym, wazne zadanie stoi tutaj rdwniez przed szkotami
WyZszymi.

5. WNIOSKI

Celem ninijeszego artykutu bylo podjecie problematyki wielokulturowosci i wielo-
jezycznosci. Autorzy nakreslili modele teoretyczne edukacji oraz przedstawili kilka
propozycji rozwigzan probleméw zwigzanych z wymienionymi powyzej zagadnie-
niami. Nie mozna unika¢ tematéw trudnych, czy niewygodnych. Zyjemy w Europie
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wielu narodéw, a co za tym idzie kultur i jezykow. Jest rzeczg oczywistg szanowanie
i dbanie o wlasne dobra kulturowe i jezykowe, ale nie moza nie zauwaza¢ innych
wartoéci. Droga dyskusji, wspdlnych poszukiwan i kompromiséw nalezy wypra-
cowywaé optymalne modele edukacji kulturowej oraz jezykowej, uczy¢ tolerancji
i poszanowania innosci. Przede wszystkim jednak nalezy odpowiednio profilowa¢
systemy edukacyjne oraz wdraza¢ w programy szkolne problematyke wielokulturo-
wosci 1 wielojezycznoéci, poniewaz zaden radykalizm polityczny nie uchroni nas od
obecnosci przedstawicieli innych kultur i jezykdéw w naszym spoteczenstwie. Europa
juz jest wielokulturowa i wielojezykowa, Polska nie stanowi tu wyjatku. By¢ moze ta
wieloé¢ kultur i jezykow jeszcze nie jest w naszym kraju tak transparentna, jednak
istnieje. Powinni$my by¢ przygotowani do wyzwan, ktdre niesie przysztoéé. To przy-
gotowanie winno obejmowac polski system edukacyjny, instutucje edukacji publicz-
nej i administracje panstwowsy, a przede wszystkim polskie spoleczenistwo w sferze
mentalne;j.
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