POLSKI UNIWERSYTET NA OBCZYZNIE
W LONDYNIE

ZESZYTY NAUKOWE

SERIA TRZECIA, NR 11, 2023

GRAZYNA ERENC-GRYGORUK

ZACHODNIOPOMORSKA SZKOtA BIZNESU
AKADEMIA NAUK STOSOWANYCH, SZCZECIN

ORCID 0000-0003-1196-9776

KSZTAETOWANIE TOZSAMOSCI DZIECKA
W WARUNKACH WIELOKULTUROWE]
IKONOSFERY

WPROWADZENIE

Przedmiotem rozwazan jest wielokulturowa ikonosfera jako ogdt obrazéw
charakterystycznych dla okreslonego miejsca lub dowolnej kultury. Powin-
na warunkowac ksztaltowanie tozsamosci dziecka 7-10-letniego w trzech $ro-
dowiskach: rodzinnym, medialnym i szkolnym. Wedlug przyjetej koncepcji
Erika H. Eriksona, tozsamos¢ wystepuje w kontekscie dwu najwazniejszych dla
dziecka relacji: stosunku do siebie samego i stosunku do innych ludzi, w tym do
kultury i tradycji (Erikson, 1995). Ksztaltowanie tozsamo$ci dziecka to szcze-
golny typ zwigzku, jaki faczy podmiot z nim samym - z jednej strony, z jego
wlasng psychofizyczng i moralng kondycjg (self-identity), z drugiej — zwigzek
z Innymi. W tym przypadku u dziecka powinny wystepowa¢ mniej lub bardziej
swiadome postawy wobec wyrdznionych wartosci, ktorych nosicielem jest za-
réwno sam podmiot, jak i inne jednostki.
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W rozwazaniach starano si¢ odpowiedzie¢ na pytanie: jak jest ksztalttowana
tozsamos¢ dziecka w warunkach wielokulturowej ikonosfery? Wielokulturowa
ikonosfera powinna umozliwia¢ ksztaltowanie tozsamosci dzieci przy szanowa-
niu ich réznorodnosci kulturowej. W zwigzku z tym wzigto pod uwage dzieci
migrantéw funkcjonujacych w obcym dla siebie kraju - Polsce.

TOZSAMOSC DZIECKA, WIELOKULTUROWOSC,
IKONOSFERA - KONTEKST TEORETYCZNY

’ I Yermin ,,tozsamos$¢” wykorzystuje sie do

oznaczania pewnej formy (operacji) myslowej wyrazajgcej stosunek miedzy
pojeciami (trescig pojec) lub zdaniami. Takie rozumienie toZzsamosci znajdziemy
w logice formalnej i matematycznej, matematyce i naukach przyrodniczych, ge-
neralnie wszedzie tam, gdzie mamy do czynienia z klasyfikacjg rzeczy, cech lub
zjawisk albo z orzekaniem o rzeczy samej (Zamojska, 1998, s. 9).

Drugi sposdb rozumienia to filozoficzna refleksja nad cztowiekiem, ktére
jest przedmiotem rozwazan nad ksztaltowaniem tozsamosci dziecka w wielo-
kulturowej ikonosferze. Termin ,tozsamos¢” to identycznos¢, bycie i pozosta-
wanie sobg (Hartman, 2006, s. 233). We wspolczesnej humanistyce jest znane
ujecie tozsamosci Erika Eriksona, biorgce swdj poczatek z koncepcji Paula Ri-
coeura. Tozsamos$¢ zostata okreslona przez Ricoeura jako poczucie stabosci, ro-
zumiana jako cigglos$¢ w czasie i niezaleznosc od sytuacji, poczucie wewngtrznej
spdjnosci i poczucia odrebnosci (Ricoeur, 1992, s. 33). Tozsamos¢ jest zjawiskiem
powstajagcym w wyniku interakcji spotecznych, ktére dostarczajg réznego ro-
dzaju doswiadczen, integrowanych nastepnie w spdjny system. W ujeciu psy-
chologicznym tozsamo$¢ okredla si¢ jako poznawcze ujmowanie przez cztowie-
ka samego siebie we wszelkich mozliwych relacjach z samym sobg oraz swiatem
zewnetrznym (Wojnarowski, 2005, s. 455).

W dociekaniach na temat tozsamosci rozpatrujemy go w aspekcie rozwojo-
wym, tj. dziecka — ucznia od 7. do 10. roku zycia (edukacja elementarna). Aspekt
ten podkresla geneze jej powstawania oraz wszelkie zmiany, jakie jednostka prze-
chodzi podczas tego procesu. Wazne sq tu wszystkie interakcje z otoczeniem spo-
fecznym oraz pierwsze znaczgce autorytety, na bazie ktérych osadzajq si¢ podsta-
wy tozsamosci (Cuprjak, 2007, s. 125). Dla dzieci - uczniéw taka przestrzenia
stajg si¢ miedzy innymi: srodowisko rodzinne, szkolne i medialne.

Ze wzgledu na problemy z wyja$nieniem drugiego terminu - ,,wielokulturo-
wos¢” (Rokicki, 2006, s. 30) - przyjeto opis Mariana Golki, ktory okresla jg jako
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uswiadomione wspotwystepowanie na tej samej przestrzeni albo w bezposred-
nim sgsiedztwie [...] dwoch lub wiecej grup spotecznych o wzglednie odmien-
nych kulturowych (wzglednie rasowych) cechach dystynktywnych: wyglgdzie ze-
wnetrznym, jezyku, uktadzie wartosci itd., ktore przyczyniajg si¢ do wzajemnego
postrzegania odmiennosci z roznymi tego skutkami (Golka, 2010, s. 64).

Zyjemy w czasach, kiedy wielokulturowos¢ jest coraz powszechniejszym
zjawiskiem i w réznym stopniu wplywa na ksztaltowanie tozsamosci mtodego
czlowieka.

Trzeci z omawianych termindéw to ,,ikonosfera’, po raz pierwszy zdefiniowa-
ny w polskiej humanistyce przez Mieczystawa Por¢bskiego. Wedtug niego, skla-
daja si¢ na nig

fakty pojawiania sig obrazéw. Wchodzg w jej zasieg obrazy bgdz te, ktore two-
rzq sig na naszych oczach, bgdz te, ktore utworzyly sie juz wczesniej |...], ktore
niesie nam kazda chwila - atakujgce nas bezustannie szumy, sygnaty, swiatla,
cienie, kolory. Sg wreszcie i te, [...] ktore nie przekroczyly jednak nigdy progu
dzielgcego nasz swiat zewnetrzny od Swiata naszych snéw i halucynacji (Poreb-
ski, 1972, s.271).

Pojawiajacy sie kazdy obraz jest ,stanem rzeczy’, ktory przez czas i prze-
strzen oddzialujg na obserwatordw

zdolnych do selekcjonowania, klasyfikowania, analizowania i zapamigtywa-
nia oddziatywan okreslonego rodzaju. Kazdy oddziatywajgcy czy zdolny do od-
dzialywania obraz jest faktem, czyms, co si¢ spetnito, dokonato i musi by¢ od-
tgd brane pod uwage. Jednak w pamigci obserwatora-odbiorcy obraz jest nie
tylko faktem, jest rowniez zdarzeniem: czyms, co oddziatawszy raz, oddziataé
moze znowu w podobny, cho¢ niekoniecznie identyczny sposoéb (Porebski, 1972,
s.272).

Przyjete stanowisko tworcy tego terminu wskazuje, ze szczegélne miejsce
w ikonosferze zajmowala sztuka, do ktdrej autor zaliczal nieograniczong licz-
be pozbawionych hierarchii waznosci obrazéw, miedzy innymi ksigzki, gazety,
czasopisma, ekrany kinowe i telewizyjne (w duzym uproszczeniu: media). Re-
asumujac, ikonosfera staje si¢ dla dziecka ogoétem obrazow charakterystycznych
dla okreslonego miejsca lub dowolnej kultury, warunkujace ksztalttowanie toz-
samos$ci dziecka 7-10-letniego w trzech srodowiskach: rodzinnym, medialnym
i szkolnym.
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KSZTAETOWANIE TOZSAMOSCI DZIECKA W PRZESTRZENI
RODZINNE]J - IKONOSFERZE WIELOKULTUROWE]

W warunkach wielokulturowej ikonosfery dziecko uczy si¢ kultury m.in.
przez tradycyjny kanal przekazu, jakim jest rodzina. Zdaniem Ruth Benedict,
cztowiek staje si¢ wytworem kultury, zanim nauczy si¢ méwic i chodzi¢ (Bene-
dict, 2005). Erik Erikson odrdznia dwie perspektywy tozsamosciowe: podmio-
towa (ego-identity) odnoszac ja do Ja jako podmiotu poznajacego i przedmio-
towa (self-identity), ktérg odnosi do Ja jako przedmiotu poznania (Erikson,
1995). Tozsamos$¢ z perspektywy podmiotowej u dziecka oznacza powtarzajace
sie sposoby przezywania samego siebie (poczucie spdjnosci, cigglosci czy nie-
powtarzalnosci), a z perspektywy przedmiotowej — to system wzglednie stalej
wiedzy i przekonan o sobie.

Zgodnie z psychospoteczng teorig rozwoju Erika Eriksona, ksztaltowanie
tozsamosci dziecka pozostaje pod wplywem oddzialywania otoczenia spotecz-
nego i indywidualnego jego rozwoju. Nie ulega watpliwosci, ze dziecko (szcze-
golnie w mlodszym wieku) bezrefleksyjnie przyjmuje wartosci, zasady swoich
rodzicéw, a w dalszej kolejnosci podziela i dziedziczy kulture, w ktorej wzra-
sta. Postrzegany przez dziecko $wiat i jego obrazy (ikonosfera) ulegajg reifika-
cji (uwewnetrznieniu), stajgc sie rzeczywistoscig, w ktorej ono sytuuje siebie,
czyli rozpoczyna $wiadome, odpowiedzialne kreowanie Ja. Przy tym dzieje si¢
budowanie wlasnej tozsamosci w postaci zbioru u§wiadamianych autocharak-
terystyk (definicji siebie) (Nikitorowicz, 2005a, s. 5). Dziecko kreuje swojg toz-
samos¢, ustawicznie buduje wlasng autonomie i samoswiadomos¢, dopiero gdy
potrafi zrozumiec i oceni¢ samo siebie, przyja¢ krytyczny stosunek do réznych
sytuacji, warunkow, struktur, grup, ludzi do tego, co do tej pory uwazalo za
stuszne.

W obliczu wielokulturowej ikonosfery i ksztaltowania tozsamosci dziecka
istotny staje si¢ jezyk. Edward Twitchell Hall uwaza, ze jezyk ksztattuje sposéb
rozumienia rzeczywistosci i rdownoczesnie determinuje styl Zycia grupy spotecznej,
ktéra dane terytorium zasiedla (Hall, 2003, s. 9-11). Czlonkowie rodziny (i nie
tylko) mogg sie dzieki niemu komunikowac i dziata¢, a takze rozumiec to, co
spoteczne i fizyczne. Z punktu widzenia srodowiska rodzinnego i przystosowa-
nia sie¢ dziecka migranta do nowych warunkéw spoleczno-kulturowych istot-
ne wydajg si¢ zasoby osobiste rodzicéw, ktorzy razem ze swymi dzie¢mi zyja na
pograniczu dwodch kultur. Nalezg do nich: wiedza kulturowa, kompetencje jezy-
kowe i behawioralne poczucie odmiennosci, trudnosci tozsamosci kulturowe;j
oraz zadowolenie z Zycia.
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Kompetentny, uwazny, skuteczny zaradczo rodzic stanowi dla dziecka najwaz-
niejsze, dtugofalowe wsparcie. Kompetentny rodzic zdaje si¢ wpiera¢ dziecko in-
strumentalne, informacyjne, emocjonalne, wartosciujgco, a takze duchowo (Ku-
bitsky, 2012, s. 106).

Analogicznie, brak badz niskie kompetencje osobiste rodzicéw dzialaja
w przeciwnym kierunku. Doswiadczenie migracji zazwyczaj jest latwiejsze dla
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym niz dla dzieci w pdzniejszym
okresie. Wynika to ze specyfiki poszczegélnych etapow rozwojowych dziecka.
Pobyt w obcym kraju i funkcjonowanie w wielokulturowej ikonosferze to takze
dla dziecka czas poznawania siebie, gromadzenia nowych doswiadczen, poko-
nywania wlasnych ograniczen, a takze tworzenie wlasnej tozsamosci. W pierw-
szej kolejnosci dziecko korzysta z wartosci rodziny, na ktorych bazie tworzy sig
tozsamosc¢ osobista, spoteczna, a takze miedzykulturowa.

Ta ostatnia staje si¢ kolejnym stadium w rozwoju dziecka, ktére powstaje
i rozwija si¢ w wyniku proceséw akulturacji i interakcji z osobami (spoza kre-
gow rodzinnych) reprezentujacymi inne kultury. W ramach tozsamosci mie-
dzykulturowej najczesciej rozwija si¢ u dziecka np. jezyk, wartosci i wzorce oso-
bowe, symbole, wspdlne losy, historia itp. Ksztaltujgca si¢ w rodzinie tozsamos¢
miedzykulturowa jest zauwazana przez dziecko jako konkretne wartosci wta-
snej grupy. Jednoczesnie staje si¢ podstawg do zrozumienia i szanowania war-
todci innych grup kulturowych, z ktérymi ma miejsce jego bezposrednia lub
posrednia stycznosc¢.

Istotna w dziedzictwie kulturowym jest ta cze$¢ dorobku wspdlnoty (rodzi-
ny), ktora laczy jej terazniejszos¢ z przeszloscia, co jest rozpoznawane jako -
przykladowo - tradycja, ktéra wigze kilka pokolen wstecz i stanowi — jak pisze
Zbigniew Nikitorowicz — immanentng gwarancje trwatosci (Nikitorowicz, 2005b,
s. 23). Zdaniem autora nalezy odrzuci¢ jednowymiarowe rozpatrywanie tozsa-
mosci i zalozy¢ nieustanny proces funkcjonowania jej w triadzie: tozsamo$¢ dzie-
dziczona i nabywana, tozsamo$¢ rdl i wyzwan, tozsamos¢ odczuwana i realizo-
wana. Tozsamo$¢ przypisana — dziedziczona dziecka zwigzana jest z okreslonym
kontekstem familijno-srodowiskowym, nabywana — ksztaltowana, zmienna i dy-
namiczna jako wynik socjalizacji i czlonkostwa w okreslonych grupach. Z kolei
tozsamos¢ swiadomie wybierana — odczuwana jako efekt mediacji miedzy natu-
ralnym dziedziczeniem kultury a nabywaniem spolecznym kultury (jej licznymi
ofertami). Istnieje koniecznos¢ odwotania si¢ do tozsamosci kulturowej, ktéra 13-
czy kategorig wspodlnoty to, co indywidualne, z tym, co spoleczne, to, co rodzinne
i lokalne, z tym, co globalne i uniwersalne (Nikitorowicz, 2008, s. 292).
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KSZTALTOWANIE TOZSAMOSCI DZIECKA
W PRZESTRZENI MEDIALNE]
— IKONOSFERZE WIELOKULTUROWE]

Wsp(’)lczes’nie dostarczycielem obrazéw-zdarzen (ikonosfery wielokul-
turowej) dla dzieci sg przede wszystkim media elektroniczne. Z jednej
strony starajg si¢ one kontrolowac przekaz wizualnych komunikatéw, ale z dru-
giej — dzieki internetowi i digitalizacji — konstruuja globalng i w wielu czesciach
$wiata calkowicie pozbawiong cenzury - ikonosfere. Za posredniemu mediow
cyfrowych obrazy moga btyskawicznie powstawac i rozprzestrzeniac si¢ na nie-
spotykang dotychczas skale. Badania Jadwigi 1zdebskiej wykazaty, ze kontakt
dziecka z mediami rozpoczyna si¢ bardzo wczesnie, jeszcze przed ukonczeniem
pierwszego roku zycia, i ma charakter codzienny (Izdebska, 2001, s. 37).

Nalezy podkresli¢, ze na tozsamos¢ wlasng dziecka sklada si¢: tozsamos¢ oso-
bista i spoteczna (Bikont, 1988, s. 29). Pierwsza z nich to swoiste samookreslenie
jednostki odzwierciedlajgce cechy jej osobowosci i inne specyficzne dla niej atrybu-
ty, takie jak poczucie kompetencji, zainteresowania intelektualne, cechy fizyczne,
osobiste upodobania itp. (Dmochowski, 1998, s. 183). Szczegdlnie u dzieci tozsa-
mos¢ osobista jest podstawg do ksztaltowania si¢ wlasnej tozsamosci danej jed-
nostki. Na bazie tozsamosci osobistej (jednostkowej) ksztaltuje sie tozsamos¢
spofeczna, ktérg identyfikujg terminy okreslajace cztonkostwo w grupach spo-
tecznych. Z calego zakresu mozliwosci interpretacyjnych koncepcji Erika Erik-
sona - charakterystyczne z punktu widzenia pedagoga - sa kwestie dotyczace:
1. $wiadomego poczucia jednostkowej tozsamosci;

2. nieswiadomego dazenia do zachowania osobistej ciagtosci;
3. dokonujacej sie pracy nad synteza ego;
4. utrzymania wewnetrznej solidarnosci z grupowymi idealami.

Istotne dla dziecka — wedlug teorii Eriksona - stajg si¢ dwie relacje: do siebie
samego i do innych ludzi, czyli do kultury i tradycji. Autor wskazuje na szcze-
golny typ zwiazku, jaki Iaczy podmiot z nim samym - z jednej strony z jego
wlasng kondycja psychofizyczng i moralng (self-identity), z drugiej — na zwigzek
z Innymi. Zwigzek ten opiera si¢ na mniej lub bardziej $wiadomych postawach
wobec wyrdznionych wartosci, ktdrych nosicielem jest zaréwno sam podmiot,
jak i inni ludzie.

Innymi stowy: dzieci migrantéw zanurzone w wielokulturowej ikonosferze
poprzez media ksztaltuja swoja tozsamos¢ w wielu wymiarach. Krytyczna strate-
gia poznawcza Jurgena Habermasa, rozwinieta przez Lecha Witkowskiego, staje
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sie teorig tozsamosci przydatng do celéw edukacyjnych. Zdobywanie przez jed-
nostke zdolnosci do uczestnictwa w coraz to bardziej ztozonych systemach dzia-
lania jest — zdaniem Habermasa - rdzeniem procesu ksztattowania sig tozsamo-
sci jednostki (Witkowski, 1982, s. 234). Autor zaproponowal tréjzakresowy teorie
tozsamosci: kondycja - koncepcja — kompetencja. Wedlug Habermasa, ,,po-
czucie tozsamosci® okresla element kondycji czlowieka (swoistego Ja-we-mnie)
i ksztaltuje procesy odnoszenia si¢ jednostki do $wiata otaczajgcego. Postrzega-
nie i rozumienie ludzi, stanow rzeczy i relacji miedzy nimi (odbior i interpretacja
m.in. mediéw) stanowi podstawe ksztaltowania tozsamosci. Istnieje drugi ele-
ment tozsamosci: Ja-w-§wiecie, zwany koncepcja cztowieka. Zatem - zdaniem
Habermasa — w jednostce dokonuja si¢ poszczegdlne zmiany tozsamosci, ktérego
koncowym etapem jest utworzenie ,,swojego Ja”.

Teoria budowania ,,koncepcji siebie” dokonuje si¢ u dziecka m.in. w kon-
takcie z przestrzenig medialng - ikonosfera wielokulturows. Jednoczesnie po-
datno$¢ dzieci (nie tylko migrantéw) na media wynika z ich psychofizycznych
cech, zwigzanych z rozchwianiem emocjonalnym, brakiem stalego systemu
warto$ci i norm, brakiem umiejetnos$ci krytycznego przyjmowania informacji,
niezauwazania granic miedzy dobrem a zlem, prawdg a falszem. Zatem media
niezwykle sugestywnie lansujg okreslony system wartosci, wywierajacy wplyw
na ksztaltowanie tozsamosci u dzieci migrantéw. Badacze zjawiska wplywu me-
diow na dzieci odwolujg si¢ do teorii uczenia si¢ Alberta Bandury. Wedlug tej
koncepciji, dzieci nie tylko uczg si¢, obserwujac bezposrednio zachowania oséb,
ale takze z ekranu telewizyjnego i komputerowego: jest to tzw. modelowanie
(Wenta, 2006, s. 251).

U dzieci moze wystapi¢ réwniez zjawisko zwane imitacjg (nasladowaniem)
zachowan bardziej lub mniej podobnych do sytuacji modelowych (Izdebska,
2001, s. 37). Autorka wyréznila mechanizmy: oczyszczania (katharsis), znie-
czulenia i wzmocnienia. Atrakcyjna wielokulturowa przestrzen medialna,
z tym zwigzane formy i tresci przekazu moga by¢ u dzieci przyczyng wzmoc-
nienia tendencji obserwowanych zachowan z punktu widzenia kultury oraz po-
dejmowanych przez nie okreslonych czynnosci.

Neil Postman zwrdcil uwage, ze

narzedzia cyberprzestrzenne nie tylko informujg, ksztattujg poglgdy i posta-
wy zyciowe, lecz takze mogqg dezintegrowal (zmyslanie, zatajanie, przekrecanie)
lub parainformowal (nietrafne, bezpodstawne domniemywania itp.) (Postman,
1995).
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Wedlug Anny Brzezinskiej,

otoczenie, w ktérym dzieci 2yjqg, z jednej strony zacheca, a czasami wymusza,
ale z drugiej utrudnia, zaktdca, nawet catkowicie uniemozliwia podejmowanie
réznych dziatan przez jednostke (Brzezinska, 2005, s. 57-74).

Czeste doswiadczanie owych naciskow, zachet (bodzcow i wzmocnien pozy-
tywnych), jak i ograniczen (bodzcow awersyjnych i wzmocnien negatywnych)
plynacych z otoczenia powoduje powstawanie w okresie dziecinstwa i dorastania
oraz krystalizowanie si¢ w okresie dorostosci jakiego$ stylu zycia oraz ,efektu”
owego stylu zZycia w postaci okreslonej struktury Ja (Erikson, 1995, s. 239). Ksztal-
tujaca sie w okresie dziecinstwa struktura Ja zyskuje odpowiedni - wedlug James
E. Marcii - status (Wilk, 1999, s. 273). Dotyczy to czterech poziomdéw budowania
tozsamosci: rozproszonej, lustrzanej (przejetej), moratoryjnej i osiagniete;.

Dwoma pierwszymi mozna zinterpretowaé wplyw wielokulturowej ikonos-
fery (poprzez media) na ksztaltowanie tozsamosci u dzieci. W czasie tozsamo-
$ci rozproszonej dziecko odczuwa zmiany w funkcjonowaniu swojej psychiki,
a z biegiem czasu cele zyciowe juz mu nie wystarczajg. Aby poradzi¢ sobie z tym
problemem, dziecko przechodzi do tozsamosci lustrzanej. Na tym etapie szuka
wzorcow i silnie identyfikuje si¢ z osobami, ktdre s dla niego autorytetem, im-
ponuja mu swoim wygladem, oryginalnym strojem i sposobem bycia, rowniez
obserwowanymi w $wiecie mediow, kultury. Douglas Kellner zauwaza ze me-
dia, dostarczajgc nie jeden, lecz wiele réznorodnych ideatéw osobowosci i wzoréw
osobowych, stwarzajg warunki do powstawania nowego typu tozsamosci indywi-
dualnej (Wilk, 1999, s. 273). Poza tym media poprzez przekaz informacji, opi-
nii, pogladéw, wzordw zachowan ,,kolonizujg” umysty swoich odbiorcéw, czy-
nig je ,niewolnikami” pewnych orientacji $wiatopogladowych, propagowanych
wzordw, stylow zycia.

Janusz Gajda wyrdznil negatywne rodzaje dzialalnosci medidw, tj. bezpo-
$redni, kumulatywny, pod$wiadomy (Gajda, 2003, s. 114). Janina Koblewska
wprowadzila czwarty, tzw. zewnetrzny, przejawiajacy sie w nasladowaniu akcep-
towanych przez dziecko wzoréw zachowan (Koblewska, 1972, s. 25-26). Nalezy
przy tym zauwazy¢, ze natogowymi telewidzami sqg dzieci pozbawione mitosci ro-
dzinnej, osamotnione, przezywajgce sytuacje konfliktowe (Izdebska, 2001, s. 36).
Zagrozeniem dla ksztaltowania obrazu wlasnego Ja, $wiata, a takze wlasnej toz-
samosci dziecka jest nieracjonalne korzystanie z medidw. Brak instrumentow
selekeji informacji i krytycznej refleksji prowadzi u matego odbiorcy czesto do
jednorodnego warto$ciowania wszystkich danych.

52



KSZTAETOWANIE TOZSAMOSCI DZIECKA

Jozet Kozielecki zwrdcil uwage na zwigzek tozsamosci z samowiedzg, stwier-
dzajac, Ze poczucie tozsamosci, a wigc sSwiadomosci wlasnej odrebnosci, niezmien-
nosci, ciggtosci i spojnosci, wyrasta z samowiedzy (Kozielecki, 1986, s. 329). Prze-
strzen medialna otaczajaca dziecko proponuje wieloznacznos$¢ obrazoéw, szeroka
game roznorodnych emocji, ale tez daje szans¢ poszukiwania i odnajdywania
siebie.

KSZTALYTOWANIE TOZSAMOSCI DZIECKA
W PRZESTRZENI SZKOLNE]
— IKONOSFERZE WIELOKULTUROWE]

rzecim Srodowiskiem kreujagcym tozsamos$¢ dziecka — ucznia jest srodo-

wisko szkolne jako ikonosfera wielokulturowa, w ktorej s3 podejmowane
dzialania (edukacja formalna i nieformalna). Rodzina i rodzice dziecka zosta-
ja zastgpieni instytucjg edukacyjng i profesjonalnymi wychowawcami, ktérzy
zaczynaja odgrywac role przewodnikéw po kulturze i spoleczenstwie. Wazkie
s3 tu: intensywna nauka nowego jezyka, poznawanie norm i wartosci nowego
spoleczenstwa, poznawanie §wiat, obrzedéw i zwyczajoéw charakterystycznych
dla kultury dominujacej nowego kraju. To dzieki szkole dzieci uczg si¢ nowych
wzordéw zachowan, czyli dowiadujg sig, jak nalezy zachowywac sie w danej sytu-
acji spotecznej i rozumie¢, ktore sg wlasciwe kulturze nowego panstwa.

W szkole w sposob zamierzony (np. programy, podreczniki zawierajace tre-
$ci szanujace wielokulturowos¢) jest ksztaltowana tozsamos¢ dziecka na po-
ziomie elementarnym. Jednocze$nie uczen nadal buduje swojg autonomie i sa-
mos$wiadomos¢, ale w srodowisku szkolnym zaczyna rozumiec i ocenia¢ sam
siebie, przyjmowac krytyczny stosunek do roznych sytuacji, warunkow, struk-
tur, grup, ludzi, a nawet kultur. Doswiadczenie migracji zazwyczaj jest tatwiej-
sze dla dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym niz dla dzieci w star-
szym wieku. Wynika to z charakterystycznych cech rozwojowych na tym etapie.
Okres dziecinstwa wyrdznia sie szczegélnie waznym zrédtem wsparcia, np. sil-
nymi relacjami z rodzicami, innymi cztonkami rodziny, a takze nauczycielami -
wychowawcami. Czgsto niefatwo jest dzieciom migrantdw nawigza¢ nowe zna-
jomosci, a tym samym wejs¢ w krag Innych czy nawet Obcych.

W zwigzku z tym edukacja ma realizowa¢ dwa - zdawac by sie¢ mogto, wza-
jemnie wykluczajace sie cele: poglebia¢ autonomig i tozsamo$¢ jednostki oraz
promowac otwarto$¢ wobec Innych i ich kultur. Pozorng sprzecznos¢ tych ce-
lé6w dostrzega pedagogika mi¢dzykulturowa. Zdaniem Jerzego Nikitorowicza
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- jednowymiarowe rozpatrywanie tozsamosci jest niewystarczajace i nalezy je
odnie$¢ do nieustajacego procesu funkcjonowania w triadzie: tozsamos¢ dzie-
dziczona i nabywana, tozsamo$¢ rdl i wyzwan, tozsamos$¢ odczuwana i realizo-
wana.

Tozsamo$¢ przypisana — dziedziczona u dziecka - jest zwigzana z okreslo-
nym kontekstem familijno-§rodowiskowym, nabywana - ksztaltowana, zmien-
na i dynamiczna - jako wynik socjalizacji i czlonkostwa w okreslonych grupach
(np. w szkole). Z kolei tozsamos¢ swiadomie wybierana — odczuwana - bedzie
wynikiem mediacji miedzy naturalnym dziedziczeniem kultury przez dziecko
swoich przodkdw a nabywaniem spotecznym kultury, jej licznymi ofertami.

W szkolnej przestrzeni - ikonosferze istnieje konieczno$¢ odwotania sie do
tozsamosci kulturowej, ktora taczy to, co indywidualne, z tym, co spoleczne,
to, co rodzinne i lokalne, z tym, co globalne i uniwersalne. Dlatego tozsamos¢
kulturowa mozna traktowac jako symboliczne uniwersum jednoczesnego i nie-
rozfacznego istnienia w kilku wymiarach. Mozliwo$¢ istnienia tozsamosci wie-
lowarstwowej i wielokulturowej potwierdza si¢ w sytuacjach $wiadomego za-
chowania swojej tozsamosci przez dziecko w nowej kulturze. Jednak nasuwaja
sie tu watpliwosci dotyczace dostrzegania przez dziecko réznic kulturowych,
ktére powinny stuzy¢ procesowi kreowania wtasnej tozsamosci (Nikitirowicz,
2005, s. 49).

Wielokulturowa ikonosfera moze przyczynic si¢ do odnalezienia si¢ dzieci
migrantéw w $srodowisku odmiennym kulturowo. Proces przyswajania kultury
dominujacej nowego kraju zamieszkania (akulturacja) przez dziecko jest zlozo-
ny, wieloaspektowy i prowadzi do zmian w zakresie wlasnych zachowan kultu-
rowych i swojej tozsamosci. Im bardziej kultura, z ktérej pochodzi dziecko, roz-
ni si¢ od kultury, ktdérg chce przyjac (np. pod wzgledem sytemu wartosci, relacji
miedzyludzkich czy systemu funkcjonowania), tym trudniejsze bedzie odnale-
zienie si¢ w nowym srodowisku kulturowym (Kozyczkowska, Mtynarczuk-So-
kolowska, 2018, s. 80).

Wiele zachowan dzieci cudzoziemskich (podobnie jak dorostych) moze by¢
rozpoznawane przez spoleczenstwo przyjmujace jako dziwne, niezrozumiale
lub agresywne, w zwiazku z tym moze budzi¢ negatywne emocje i prowadzi¢ do
konfliktéw. Strach przed tym, co obce i nieznane, jest czym$ naturalnym i spon-
tanicznie moze wywolywac wiele reakcji obronnych. W zwigzku z tym istot-
ne jest zaangazowanie w edukacje, ktéra powinna dostarcza¢ dzieciom wie-
dzy i stworzy¢ warunki, w ktorych ,,réznica kulturowa” bedzie praktykowana.
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W tym przypadku nalezy zaangazowac w edukacje nie tylko dzieci (uczniow),
ale takze rodzicéw, srodowisko szkolne itd.

Celem edukacji powinno by¢ takze ksztaltowanie postaw i rozbudzanie §wia-
domosci - (wielo)kulturowej spoleczenstwa przyjmujacego. Edukacja formalna
(szkolna) i nieformalna (pozaszkolna) jest fundamentem proceséw akultura-
cji i z koniecznosci powinna obejmowac dorostych i dzieci cudzoziemskie, jak
i dorostych i dzieci spoteczenstwa przyjmujacego (Kozyczkowska, Mlynarczuk-
-Sokolowska, 2018, s. 81). Nie mozna bowiem integracji kulturowej pojmowac
jako procesu jednostronnego, ktory bedzie wymagal bezdyskusyjnego dosto-
sowania si¢ imigrantéw do spoleczenstwa i kultury kraju pobytu. Integracja
kulturowa w ramach ikonosfery jest wyzwaniem i kulturowym zadaniem obu
stron, a zaangazowanie staje si¢ przejawem $wiadomosci i braniem odpowie-
dzialnosci za obszar wspdlnie zamieszkiwany. Zréznicowane kulturowo spo-
tecznosci szkolne cechuje ztozono$¢ relacji miedzy wszystkimi ich czlonkami.

Zatem, aby lepiej zrozumiec te relacje, warto pamieta¢, ze dziecko reprezen-
tujgce inng kulture ,,nosi w sobie” kulture kraju, w ktorym wyroslo, i nie zawsze
ma $wiadomos¢, iz jego zachowanie jest odmienne od przyjetego w polskiej
szkole. Kultura, ktdrej jest przedstawicielem - jej normy, zgodnie z ktérymi si¢
zachowuje — w duzej mierze pozostaje przez nie nieuswiadomiona. Przed edu-
kacja stoi szczegolnie wyzwanie wyposazania dzieci w nowg wiedze i umiejet-
nosci w zakresie komunikacji, dialogu kultur, tozsamosci kulturowej, tolerancji,
akceptacji, szacunku i godnosci.

PODSUMOWANIE

Nie ulega watpliwosci, ze wielokulturowa ikonosfera to zbidr symboli, obra-
zOw, ktdre odnosza sie do jezyka, roznych kultur, etnicznosci, religii, tra-
dycji. W takiej wielokulturowosci moze by¢ zanurzone dziecko, ktére w pro-
cesie ustawicznego rozwoju ksztaltuje swoja tozsamos¢ w réznych wymiarach.
Szczegoélnie interesujacy jest obraz dziecka migranta, ktéry w réznych srodowi-
skach (przestrzeniach) dziala i stara si¢ przystosowac. Zatem tozsamos$¢ dziecka
migranta staje si¢ subiektywnym odzwierciedleniem jego obiektywnego uczest-
nictwa w zyciu spolecznym i kultury, jego zdolnosci do autorefleksji, samopo-
znania, szczegolnie w jego zwigzkach z grupami i Srodowiskami spotecznymi.
Refleksje na temat , ksztaltowania tozsamosci dziecka w warunkach wielokul-
turowej ikonosfery” nie wyczerpuja ogromu watkdw zwigzanych z tg problema-
tyka, ale mogg by¢ zZrédlem inspiracji do poszerzonych badan empirycznych.
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GRAZYNA ERENC-GRYGORUK

FORMING THE CHILD'S IDENTITY IN THE
CONDITIONS OF A MULTICULTURAL ICONOSPHERE

SUMMARY

he subject of these reflections is a multicultural iconosphere, as a whole of im-
ages characteristic of a specific place or any culture, conditioning the forma-
tion of the identity of a 7-10-year-old child in three environments: family, media
and school. According to the adopted concept of Erik Erikson, identity occurs in
the context of two most important relations for the child: relation to oneself and
to other people, including the culture and tradition. It indicates a special type of
relationship that connects the child to itself - on the one hand, with child’s own
psychophysical and moral condition (self-identity), on the other - to relationships
with others. In these deliberations, the author tries to answer the question: how
does multiculturality determine the identity of a child in the iconosphere?
The first two environments - in which a child is immersed from birth — become
extremely important spaces for the child, and learning takes place through unin-
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tentional activities — socialization. The child unreflectingly accepts values, princi-
ples; shares and inherits the culture in which it grows. This world and its image is
subject to internalization, becoming a reality in which the child begins the con-
scious, responsible creation of the self, building own identity in the form of a set of
self-conscious self-characteristics (self-definition). The third environment that cre-
ates the identity of the child - the pupil - is the school environment in which in-
tentional actions are undertaken, that is planned education. In an intentional way
(including curricula, textbooks containing content that respects multiculturalism),
the child’s identity at the elementary level is formed. In grades 1-3 of the primary
school, the pupil continues to build autonomy and self-awareness. In the school en-
vironment the child begins to understand and evaluate itself, to take a critical at-
titude to different situations, conditions, structures, groups, people and even cul-
tures.

Keywords: multiculturalism, child, identity, family, school, media, iconosphere
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