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WSTEP

daniem Bernadety Niesporek-Szamburskiej, dla ucznia, dla ktorego jezyk
polski jest jezykiem drugim/odziedziczonym, kazde spotkanie z reprezen-
tantem kultury polskiej moze by¢ spotkaniem z Innym (Niesporek-Szamburska,
2018, s. 83). Uczestniczenie w tym procesie wymaga od nauczycieli cigglego
wzbogacania wiedzy metodologicznej, aby polaczy¢ ze sobg dwa kregi rézno-
rodne kulturowo i wlaczy¢ je do jednego procesu dydaktycznego. Przekazywa-
nie tresci tozsamosciowych, w tym jezyka, tradycji, obyczajow, literatury czy
sztuki danego kraju jest zadaniem nie tylko rodziny, ale takze szkoly (Sobecki,
2009, s. 409).
Fundamentalng role w tym procesie pelnig rodzice, gdyz decyduja o sposo-
bach i zakresie podtrzymywaniu polskosci w rodzinie i s3 wzorcem zachowan
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(Lipinska, 2015, s. 63). Niesie to za sobg pewne ograniczenia, gdyz jezyk domo-
WYy — pragmatyczny - nie zastapi uczniom kontaktu z jezykiem rowiesnikow czy
szerszych grup spoleczenstwa. Zagadnienia kulturalno-o$wiatowe to wazne, ale
nie jedyne zadanie polskich szkot ekspatriacyjnych. Uczniowie powinni réw-
niez posiada¢ szacunek dla innych krajow i kultur, szczegélnie w miejscu swo-
jego zamieszkania (Kaminska, 2020, s. 295).

W przypadku grup mniejszosciowych, jak diaspora polska na terenie Wiel-
kiej Brytanii, opanowanie nowego jezyka i kultury odbywa si¢ najczesciej bez
odrzucania wlasnej kultury i jezyka. Polonijny przedszkolak doswiadcza wy-
chowania w kulturze angielskiej, czesto od urodzenia bedac czlonkiem angiel-
skich instytucji - grup zabawowych, nursery czy przedszkoli. Opanowuje jezyk
angielski jako swoj jezyk ojczysty (L1), natomiast przyswajanie jezyka polskiego
odbywa si¢ jako drugiego (L2) i/lub odziedziczonego.

Aby ulatwi¢ uczniom adaptacje oraz umozliwi¢ zyciowy i zawodowy suk-
ces w przyszlo$ci, dziatania edukacyjno-kulturowe sg podejmowane stosunko-
wo wczesnie, np. na etapie edukacji przedszkolnej. Tutaj jawi si¢ kwestia jed-
noczesnego oddzialywania na uczniéw dwdch réznych systeméw i programow
edukacyjnych. Moze by¢ to zaréwno wyzwaniem, jak i szansg, a poniekad ko-
nieczno$cig. Nauczyciel polonijny odnoszac si¢ do doswiadczen edukacyj-
nych ze szkoly lokalnej, zanurzonej w kulturze angielskiej, moze zaadaptowac
je w ksztalceniu jezyka odziedziczonego, wykorzystujac dotychczasowa wiedze
i kompetencje jezykowe ucznia (Cummins, Swain, 1986, s. 18).

Artykul powstal na podstawie wieloletniego doswiadczenia, jakie autorka
zdobyta podczas pracy w przedszkolu polonijnym w Wielkiej Brytanii, a do je-
go napisania doprowadzila obserwacja szeregu lekcji w przedszkolu polonij-
nym, ktére ujawnily istotne réznice w rozumieniu przez ucznidw otaczajacej
ich rzeczywistodci oraz metodach nauczania w placéwkach, do ktorych uczesz-
czaja. Ta inno$¢ moze przyczynic sie¢ do edukacyjnego niepowodzenia uczniow.
Lekcje w szkole polonijnej ze swojej natury s3 dialogiem o charakterze kultu-
rowym, wymagaja specjalnego przygotowania ze strony nauczycieli, odpowie-
dzialnych za ksztalcenie mlodych pokolen, oraz odpowiednio dobranej me-
todologii. Z pomoca mogg przyjs¢ tutaj osiggniecia z dziedziny psychologii
miedzykulturowej, ktére opisujg m.in. réznice miedzy ludzmi w zakresie wielo-
rakich zachowan kulturowo-spolecznych.

Pawel Boski podkresla, iz zadaniem badaczy jest zredukowanie réznorodno-
sci kulturowej na poziomie krajow |...] tak, aby kazda wyrézniona populacja
mogta znalez¢ [...] swoje punktowe przedstawienie w relacji do innych (Boski,

60



ZDERZENIE KULTUROWE W PRZEDSZKOLU POLONIJNYM

2009, s. 22). Wspomniana relacja moze wtedy odby¢ si¢ na plaszczyznie innej
niz jezykowa - dzieki multimodalnosci jako metodzie nauczania w przedszko-
lu polonijnym.

Autorka przedstawia wlasne rozumienie zderzenia kulturowego jako dy-
stansu kulturowego ukazanego przez pryzmat réznych plaszczyzn. Multimo-
dalno$c¢ jest przedstawiona w formie narzedzia pomostowego, bedacego sposo-
bem na zlagodzenie efektu wspomnianego zderzenia.

1. KATEGORIE ZDERZENIA

d 1993 roku, gdy Samuel P. Huntington wprowadzit do debaty publicznej

pojecie ,,zderzenia cywilizacyjnego” w swojej publikacji The Clash of civi-
lizations?, odnosilo si¢ ono do pojecia w skali makro: problemoéw spotecznych,
cywilizacyjnych czy zdrowotnych w relacjach spotecznych i zyciu cztowieka.
Tak rozumiane ,,zderzenia” (clash) to akt, proces, zjawisko, z zalozenia niosace
destrukcje (Jedrzejko, Malinowski, 2014, s. 15).

W tym artykule uzyje pojecia ,zderzenia” w skali mikro do opisu dystansu
kulturowego, jezykowego i metodologicznego, z ktérym styka si¢ uczen polo-
nijnego przedszkola.

Zderzenie rozumiane jako konflikt moze wywola¢ u ucznidéw szereg reakcji
mentalnych, ktére s3 dychotomiami: akceptacji lub wykluczenia, tolerancji lub
nienawisci, interioryzacji lub odgraniczenia (Komorowska, 2017, s. 15, za: Kala-
ga, 2004, s. 5-6). Wedlug Kapuscinskiego, reakcjg na takie zdarzenie moze by¢
jeden z trzech typow zachowan: odgrodzenie murem, wojna lub dialog (Kapu-
$cinski, 2006, s. 67). Jedyna pozadana reakcja w sytuacji edukacyjnej jest dialog,
dzigki ktéremu sg uruchamiane umiejetnosci komunikacyjne. Niesie to za sobg
ograniczenia, jako ze dialog wymaga wyzszych poziomdw bieglosci jezykowe;.
Uczniowie szkét polonijnych, szczegdlnie na pierwszym etapie edukaciji, czesto
nie posiadajg tych umiejetnosci lub nie na takim poziomie, ktéry umozliwil-
by im dialogiczne podejscie do zastanego konfliktu. Pomocna okazuje si¢ tutaj
multimodalno$¢ jako narzedzie pomostowe, kiedy mimo brakéw na poziomie
komunikacji jezykowej, dochodzi do ,,dialogu” na innych ptaszczyznach.

1.1. ZDERZENIE NA PLASZCZYZNIE KULTUROWE]

adania potwierdzaja, ze proces adaptacyjny dzieci migrantéw odbywa sie
tatwiej, gdy wlaczaja sie w system edukacji danego kraju na etapie przedszkol-
nym lub wczesnoszkolnym (Heckmann, 2008; Wetoszka, 2017). Rola przedszkola
polonijnego jest nie tyle nauczanie jezyka, lecz przede wszystkim zakorzenienie
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uczniéw w polonijnej tradycji edukacyjnej oraz wielokulturowej rzeczywistosci.
Jedna z najwazniejszych kwestii w uczeniu dzieci polonijnych jest zachgcenie ich
do systematycznego uczestnictwa i wysitku w cosobotnich spotkaniach, czgsto
organizowanych niezgodnie z ich wolg. Dzieci polonijne powinny polska szkote
po prostu zaakceptowac jako pozytywny element swojego zycia.

Zderzenie kultur to forma kontaktu kulturowego, podczas ktérego docho-
dzi do konfrontacji jednostek i zbiorowosci odznaczajacych si¢ odmiennymi
cechami, takimi jak jezyk, tradycje czy historia. W przypadku przedszkola po-
lonijnego cechy te s3 rozumiane na poziomie mikro jako zbidr zachowan spo-
tecznych danej grupy, w tym przypadku — przedstawicieli kultury angielskiej
oraz polskiej.

Uczniowie z pokolenia polonijnego czesto pochodzg z réznych grup spotecz-
nych i kulturowych, co tworzy w szkole polskiej na emigracji osobliwg sytuacje
dydaktyczng (Lasocka, 2011, s. 12). Moze to obejmowac kwestie wcze$niejszych
doswiadczen edukacyjnych dziecka; jego Srodowiska rodzinnego i wzoréw kul-
turowo-jezykowych w nim reprezentowanych (rodziny jedno-, dwu- lub wie-
lojezyczne); intensywnosci oraz jako$ci kontaktow ze srodowiskiem polskim,
a takze kompetencji socjokulturowych uczniéw w zaleznosci od tego, jak prze-
biegal proces uczenia si¢ jezyka polskiego do tej pory.

Rozbieznosci moga pojawic si¢ rowniez na plaszczyznie ,,przedszkole polo-
nijne - rodzina” Miejsce rodziny w budowaniu tozsamosci (réwniez kulturo-
wej) uczniow bylto tematem rozwazan naukowych wielu badaczy (Karwowska-
-Struczyk, 2013, s. 62). Jerome Bruner (2006, s. 31) stwierdzil nawet, iz kultura
domu rodzinnego i instytucji powinny by¢ ze sobg splecione i nierozerwalne,
a Dewey (1897, s. 79) juz w XIX wieku twierdzil, iz zycie szkolne powinno wy-
rastac z zycia rodzinnego. Wyksztalcenie rodzicéw, ich zaangazowanie w edu-
kacje dziecka, wlasne wyksztalcenie, styl wychowawczy, teorie na temat dziec-
ka i ich motywacje edukacyjne, a takze wsparcie dla przedszkola polonijnego
jako instytucji majg ogromne znaczenia do osiggniecia sukcesu edukacyjnego
dziecka (Karwowska-Struczyk, 2013, s. 77). Na etapie wychowania przedszkol-
nego te dwie kultury, w ktorych dziecko zyje - rodzina i przedszkole - zazgbiaja
sie i oddzialujg na siebie w bardzo duzej mierze. To, czego dziecko doswiadcza
w domu, bedzie mialo wplyw na jego funkcjonowanie w srodowisku przed-
szkolnym.

Badacze przypisuja niekorzystng pozycje edukacyjng uczniéw z mniejszo-
$ci etnicznych rozbieznosciom pomiedzy kulturg domows a szkolng (Phalet,
Andriessen, Lens, 2004, s. 61). Szanse edukacyjne uczniéw z historig emigracji
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wypadajg gorzej w poréwnaniu z ich rowiesnikami bez takiej historii (OECD,
2016). Odkrycia te sugeruja, ze nalezy zwroci¢ wieksza uwage na czynniki, ktd-
re mogg wspierac sukces edukacyjny uczniow polonijnych (Phalet, Andriessen,
Lens, 2004, s. 65). Uczniowie czujg si¢ doceniani, zmotywowani do uczenia si¢
i bardziej zaangazowani w srodowisko uczenia si¢ i materialy, gdy nauczyciel
reaguje na ich potrzeby (Gay, 2018, s. 31). Badania pokazujg réwniez, ze mate-
rialy edukacyjne (teksty kultury, polecenia, instrukcje) odzwierciedlajace po-
chodzenie i doswiadczenia uczniéw i zawierajace informacje istotne dla nich
kulturowo, maja wplyw na wigcksze zaangazowanie ucznidéw i przyczyniajg sie
do ich edukacyjnego sukcesu (Gay, 2010, s. 31). Nauczanie reagujace kulturowo
(CRT), zdefiniowane przez Geneve Gay (2010, s. 31) jako wykorzystanie wie-
dzy kulturowej, wczesniejszych doswiadczen, ram odniesienia i stylow wydajnosci
etnicznie zrézZnicowanych uczniow, aby spotkania edukacyjne byly dla nich bar-
dziej odpowiednie i skuteczne, jest metoda pedagogiczna, ktdra faczy kompeten-
cje kulturowe nauczyciela ze strategiami i metodami nauczania w taki sposéb,
iz pomagajg one uczniom z réznych srodowisk kulturowych i jezykowych, osig-
gnac sukces akademicki (Gay, 2010, s. 31). Szczegoélnie koreluje to ze zwigkszo-
nym zaangazowaniem i zainteresowaniem szkolg oraz lepszymi osiggnieciami
edukacyjnymi uczniéw (Aronson, Laughter, 2016, s. 190).

1.2. ZDERZENIE NA PEASZCZYZNIE JEZYKOWE]

sytuacjach przedszkolnych dzieci wchodzg w interakcje z osobami re-
Wprezentujqcymi wartos$ci kulturowe w ramach dwdch réznych wspdlnot,
co podkreslajg badacze, odwotujac sie do koncepcji Biesty z 2006 roku i po-
twierdzajac, iz dana spoleczno$¢ moze zagwarantowac swoim czlonkom repre-
zentatywny glos lub moze go ich pozbawi¢ (Anderstaf, Lecusay, Nilsson, 2021,
s. 4).

Tadeusz Paleczny definiuje tozsamos¢ jezykowsa jako rodzaj identyfikacji z gru-
pg kulturowg (Paleczny, 2017, s. 35), natomiast kwestie tozsamosci s3 poruszane
w glottodydaktyce gtéwnie w badaniach zagadnien dotyczacych zjawiska wielo-
kulturowosci i dwujezycznosci (Hemmi, 2014). Z licznych obserwacji wynika,
iz immersja ucznia w jezyku polskim konczy si¢ w momencie rozpoczgcia przez
niego edukacji przedszkolnej lub szkolnej. Rezultatem tego jest fakt, iz uczen po-
mimo sprawnosci interakcyjnej posiada nierozwinigta kompetencje gramatycz-
ng i znikomg wiedze¢ socjokulturowg (Lipinska, Seretny, 2013, s. 10-13).

Dwujezyczno$¢ jest procesem, kontinuum. To nie jedynie przejscie od umie-
jetno$ci postugiwania sie jednym jezykiem (angielskim - L1) do postugiwania
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umiejetnosci jezykowe

W jakim stopniu znam
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sie drugim (polskim - L2), ale przejsciem od postugiwania si¢ jednym jezykiem
do postugiwania si¢ dwoma jezykami (L1 + L2) w zaleznosci od potrzeb. Ilu-
struje to rozumienie dwujezycznosci poprzez pryzmat réznych wymiarow uzy-
wania jezyka (Baker, 2006, s. 3).

Ucznidw polskich z pokolenia urodzonego juz na obczyznie cechuje niejed-
norodno$¢ pod wzgledem kompetencji w jezyku odziedziczonym oraz uzywanie
danego kodu (L1 lub L2), ograniczone tylko do niektorych sfer zycia. Ucznio-
wie dwujezyczni czgsto postuguja sie jezykiem angielskim (L1) w najblizszym
otoczeniu, srodowisku lokalnym czy instytucji edukacyjnej, a jezykiem polskim
(L2) w srodowisku rodzinnym. W terminologii Cumminsa (2008, s. 2), charak-
teryzuja si¢ dobrze rozwinigtymi sprawno$ciami komunikacyjnymi w jezyku
polskim (L2) w zakresie spraw codziennych (Basic Interpersonal Communica-
tion Skills — BICS), natomiast nie stosujg abstrakcyjnego stownictwa umozliwia-
jacego sukces edukacyjny (Cognitive Academic Language Proficiency - CALP).

Rodzi to ,,zderzenie” na kolejnej plaszczyznie, kiedy dziecko, kompetentnie
funkcjonujgce w instytucji angielskojezycznej, traci te umiejetnosci w przed-
szkolu polonijnym, co wymusza na nim negocjowanie swojej tozsamosci jezy-
kowej od nowa, gdyz proces uczestnictwa w nowych wspdlnotach (communi-
ties of practice; Wenger, 2008, s. 105) moze spowodowac, iz pewne tozsamosci
mog3 stac sie ,,niestyszalne”, co z kolei prowadzi do rozwoju nowych tozsamosci
w celu odzyskania réwnowaznego glosu w danym srodowisku (Norton, 2000;
Pavlenko, Blackledge 2004).
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1.3. ZDERZENIE NA PLASZCZYZNIE METODOLOGICZNE]

Przy tak licznych uwarunkowaniach nauczania jezyka odziedziczonego tym
wigksze znaczenie ma wybor metody - uwzgledniajgcy owe determinujg-
ce komponenty i zezwalajgcy na okreslong progresje (Niesporek-Szamburska,
2018, s. 79).

Proces nauczania/uczenia jezyka odziedziczonego podlega wielu czynni-
kom profilujacym - jednym z najwazniejszych wydaje si¢ by¢ réznica miedzy
L1 i L2 i dydaktyka nauczania tych jezykow. Sukces edukacyjny ucznidéw jest
zwigzany z ich poczuciem przynaleznosci do przedszkola jako instytucji, grupy
réwiesniczej oraz pozytywnych wiezi i interakcji z nauczycielem. Zadania i po-
lecenia ktdre sg zbyt fatwe lub zbyt trudne, lub po prostu, nudne, majg réwniez
ogromny wplyw na poziom i jako$¢ zaangazowania uczniéw w tym procesie.
W pierwszym etapie edukacyjnym jakim jest nauczanie przedszkolne, ucznio-
wie z wrodzong ciekawoscig i naturalnym entuzjazmem odkrywaja $wiat i roz-
wijaja swoje zainteresowania. Edukacja stwarza wiele okazji do rozbudzenia
w dzieciach ciekawosci i checi poznawania $wiata (Kurowicka-Roman, 2020,
s. 297), lecz nie moze si¢ to obej$¢ bez wlasciwie dobranych metod nauczania,
ktére sg kluczowymi elementami w procesie edukacyjnym.

Nalezy zada¢ sobie pytanie: jaka jest odpowiednia metoda do nauczania je-
zyka polskiego jako odziedziczonego, drugiego lub obcego w przedszkolu polo-
nijnym? W glottodydaktyce stosuje si¢ pojecie ,metody’, rozumianej jako ter-
min pochodzacy od greckiego methodos, oznaczajacy ‘droge wiodacg do celu’
(Kotarbinski, 1957, s. 3). To rozumienie ogdlniejsze, obejmujace swym znacze-
niem cele, tematyke, dobdr materialéw i progresje uczniow, a takze wszelkie
aktywnosci, ktdre wspomagaja opanowanie jezyka jako narzedzia porozumie-
wania, takze jako nosnika wartosci estetycznych, socjokulturowych oraz tozsa-
mosciowych. Wspdlczesna szkola etniczna musi oferowac ciekawe programy
nauczania, a takze metody, niebedace kalka metod nauczania jezyka polskiego
jako ojczystego.

Zgodnie z polska podstawg programowa, celem wychowania przedszkolnego
jest wsparcie calosciowego rozwoju dziecka. Realizuje sie to przez proces opie-
ki, wychowania i nauczania - uczenia si¢, co umozliwia dziecku odkrywanie
wlasnych mozliwosci, sensu dzialania oraz gromadzenie doswiadczen na dro-
dze prowadzacej do prawdy, dobra i pigkna. W efekcie takiego wsparcia dziecko
osigga dojrzalos¢ do podjgcia nauki na pierwszym etapie edukacji. (Dz.U. 2017,
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poz. 356). Podstawa programowa dla przedszkoli w Anglii (Statutory framework
for the early years foundation stage) referuje je bardzo podobnie, gloszac, iz ce-
lem wychowania dzieci w wieku 0-5 lat jest najlepszy z mozliwych Zyciowy start
i wsparcie, umozliwiajace im osiggniecie ich potencjatu.

W Anglii i Walii nie ma szczegdlowych przepisow okreslajacych zasady two-
rzenia programu zaje¢ w edukacji przedszkolnej. Przedszkola dzialajg na zasadzie
placowek opiekunczych, gdzie dziecko jest obserwowane i umozliwia mu sie¢ roz-
woj edukacyjny i spoteczny poprzez zapewnienie bogatego wyboru dobrowolnych
zaje¢. Metody w przedszkolach angielski sa rodzajem filozofii nauczania czy nawet
widzenia $wiata. Wérod najpopularniejszych mozna wymieni¢ metode Montesso-
ri, metode Waldorfta, szkoly Steinerowskie czy nauke przez zabawe.

Warto réwniez wspomniec o tresciach kulturowych, ktérymi uczniowie na-
sigkajg poprzez samo uczeszczanie do szkoly, jak np. ubidr, zachowanie si¢ na-
uczycieli i ucznidéw, slang, obchodzone $wigta i uroczystosci. Te tresci w naucza-
niu polonijnym muszg by¢ przekazywane bezposrednio w sposob zaaranzowany
i poniekad sztuczny w procesie kulturalizacji. Tutaj mozna postawic sobie pyta-
nie o to, ktdre z tych elementéw kulturowych sg na tyle wazne, by ich uczy¢, a ja-
kie nie powinny si¢ znalez¢ w przedszkolnym curriculum.

2. MULTIMODALNOSC JAKO NARZEDZIE POMOSTOWE

ak zauwazyla Bernadeta Niesporek-Szamburska, rolg nauczyciela w edukacyj-
Jnym procesie glottodydaktycznym jest urozmaicanie bodzcéw sensorycznych
przez ¢wiczenia bgdz techniki umozliwiajgce uczniowi wykorzystanie wlasnych
sposobéw uczenia si¢ (Niesporek-Szymburska, 2018, s. 85). Stagd multimodalnos¢
- rozumiana jako wielokanalowo$¢ - jest widziana tutaj jako podest, rusztowa-
nie pedagogiczne, umozliwiajace zniwelowanie wymienionych wyzej zdarzen
w przedszkolu polonijnym. Podstawowa tezg multimodalnosci i nauczania mul-
timodalnego jest zaangazowanie wielu kanalow zmystowych w odbiorze przeka-
zywanych tredci. Z badan wynika, iz odbidr tekstu multimodalnego przyspiesza
rozwoj wszystkich sprawnosci jezykowych: stuchania, czytania, méwienia i pisa-
nia. W tym rozumieniu multimodalnosci - jako rownoczesnego uzycia réznych
systemoéw znakéw powigzanych ze sobg semantycznie, strukturalnie i funkcjo-
nalnie, dzielgcych ten sam kontekst znaczeniowy i tworzacych komunikat spoj-
ny pod wzgledem tresci i formy — jest wspotczesnie uwazana za nieroziaczng ce-
che tekstu (Makowska, 2018, s. 215).
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Teksty multimodalne w nauczaniu glottodydaktycznym tacza w sobie tre-
$ci lingwistyczne i kulturoznawcze, dzigki czemu moga aktywizowa¢ zaréwno
kompetencje jezykows, jak i kulturowg ucznia. Fakt ten ma szczegdlne znacze-
nie na réznych etapach ksztalcenia jezykowego, gdzie tresci multimodalne, np.
obraz czy dzwiek uzupelniajg przekaz i dostarczajg elementéw edukacyjnych
tam, gdzie jezyk jest niewystarczajaco rozwiniety, tym samym aktywujac sfere
jezykowg (Makowska, 2018).

Jak podkresla Jozet Migso (1970, s. 8): Wszedzie, gdziekolwiek pojawiali sig
na swiecie Polacy, powstawat najpierw kosciot katolicki, a potem szkota. Dla mi-
grantéw edukacja dzieci w zgodzie z polskimi tradycjami i kulturg byta nie-
kwestionowanym priorytetem i oczywistoscig. Podstawowym celem istnienia
szkolnictwa polonijnego jest krzewienie kultury polskiej, przekazywanie tra-
dycji, nauczanie jezyka polskiego oraz ksztaltowania tozsamosci modego czlo-
wieka. Polskie szkoly sobotnie w Wielkiej Brytanii petnig role nie tylko dydak-
tyczno-wychowawczg, ale rowniez integrujaca polska spotecznos¢ na emigracji
wokol miejsc wspolnych (Gapinska, Karita, Ogorzatek, 2022).

Zadaniem przedszkola polonijnego jest zatem rozwoj jezykowy, uzaleznio-
ny od rozwoju poznawczego, pozwalajgcy na nauke jezyka potrzebnego na da-
nym etapie edukacji. Wraz z wiedzg przekazywang uczniom w sposob precy-
zyjny i planowany, nabywajg oni réwniez szereg informacji o tym, co znaczy
by¢ uczniem w przedszkolu angielskim i polskim. Ta metawiedza, rozumiana
jako potrzeba poszukiwania nowych form wynikajacych ze spotecznego zapo-
trzebowania (Uszyniska-Jarmoc, Zak, 2014, s. 4), obejmuje réznorakie aspekty
przedszkolnego zycia i jest czgscig ,,innosci’, z ktdrg musi sie zmierzy¢ polonijny
przedszkolak. Sama kwestia fizycznego wygladu i ustawienia klasy, liczby i ja-
kosci zabawek oraz zasady ich uzycia to wiedza nowa i czasami trudna do opa-
nowania dla dziecka, szczegélnie w pierwszych tygodniach zajec. Przedszko-
lak musi si¢ odnies¢ do konstruowania nowych znaczen osadzonych kulturowo
oraz nauczy¢ si¢ nowych scenariuszy dzialan (Fleischer, 2005, s. 11), w ktérych
przyszto mu brac udzial.

Nauczyciel jako mediator kulturowy - umieszczony w obu kulturach — musi
potrafi¢ je polaczy¢, miec dystans i zauwazy¢ réznice miedzy oboma obszarami.
Powinien by¢ wrazliwy na dobre strony kazdej z kultur, ale rowniez zauwazac
obszary potencjalnie konfliktowe, ttumaczy¢ zachowania, transferowa¢ tresci
i warto$ci oraz negocjowac znaczenia (Kaiser, Kucinski, 2002, s. 6).
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PODSUMOWANIE

Wedlug Jerome’a Brunera, pojmowanie edukacji jest funkcjg sposobu po-
strzegania kultury (Bruner, 2006, s. 4). Dlatego tez edukacja powinna
by¢ rozumiana szeroko jako caloksztalt doswiadczen ucznidw, a nie tylko ja-
ko material przekazywany im przez nauczycieli. Edukacja jest procesem majg-
cym miejsce w réznych obszarach pozaszkolnych, mediach, kulturze i sSrodowi-
sku lokalnym. Krystyna Pankowska (2013, s. 10), przywolujac stowa Baumana,
stwierdza, iz w dobie krdtkotrwalych moéd, idei i tez, kiedy kroluje ,epizo-
dycznos¢”, edukacja musi sprosta¢ stawianym przed nig wyzwaniom. Ryszard
Pachocinski (2006, s. 35) uwaza, ze wspolczesna edukacja nadal zbyt wolno
reaguje na zmiany i koncentruje si¢ na zaspokajaniu potrzeb wigkszosci oraz re-
produkcji wzorcéw kulturowych. Na to Bruner odpowiada, ze szkoly powinny
by¢ raczej miejscem stawienia czota zmieniajgcemu sig swiatu, w ktérym przyj-
dzie im zy¢ (Bruner, 2006, s. 4).

Jezyk pozostaje nadal podstawowym narzedziem i celem edukacji poloni-
stycznej, lecz jego rola zostala zminimalizowana na rzecz nowych technologii
i multimodalno$ci. Reprezentowanie znaczen w alternatywnych systemach se-
miotycznych, odwolujgcych sie do takich zmystow, jak wzrok, czy stuch, nie tyl-
ko umozliwia uczniom komunikacje na réznych poziomach, ale przede wszyst-
kim pozwala im na tworzenie nowych znaczen, gdy komunikacja jezykowa jest
zredukowana lub utrudniona. Tym samym multimodalno$¢ staje si¢ mostem
pomiedzy ,,zderzeniami’, z jakimi uczen spotyka si¢ w szkole polonijnej, i do-
datkowym ,,jezykiem”, umozliwiajacym otwarcie autentycznego dialogu.
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AGNIESZKA GAPINSKA

CULTURAL CLASH IN THE POLISH NURSERY
-~ THE EXAMPLE OF THE FRYDERYK CHOPIN POLISH
SATURDAY SCHOOL IN CROYDON

SUMMARY

Participation in the process of teaching Polish as a foreign language requires
teachers to constantly enrich their methodological knowledge in order to con-
nect two culturally diverse circles and include them in one didactic process. Stu-
dents from the Polish diaspora generation are characterized by heterogeneity in
terms of competence in the inherited language and the use of language codes lim-
ited only to certain spheres of life. Multimodality in glottodidactics combine lin-
guistic and cultural content, thanks to which they can activate both the linguistic
and cultural competences of the student. The article presents the understanding of
cultural clash as a cultural distance seen through the prism of various levels. Multi-
modality is presented as a bridging tool, a way to mitigate the effect of this collision.

Keywords: cultural clash, multimodality, pre-school education, Polish Saturday
Schools
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