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Innowacyjna szkota — kreatywny uczen
TworczoS¢ wyzwaniem wspotczesnej edukacii

Tworczos¢ stanowi odpowiedZ na rosngcq ztozonosé

i dynamike Srodowiska zycia cztowieka oraz formowanie sig
spoteczeristwa postindustrialnego z jednej strony, i z drugiej -
odpowiedz na dysfunkcje tradycyjnego systemu edukacji.

Krzysztof J. Szmidt

Innowacije pedagogiczne — ku rozwojowi

Cecha wspolczesnego spoleczeristwa sg gwaltowne przemiany w wielu
sferach ludzkiego zycia. JesteSmy $wiadkami i uczestnikami nieustannych
przeobrazen ksztaltujacych nowa rzeczywisto$é. Zmiana staje sie norma,
zasada, regula funkcjonowania. Postep w jednej dziedzinie pociaga za soba
konieczno$¢ przeksztalcania kolejnych obszaréw. Wprowadzanie innowacji
jest powszechnym sposobem dzialania, modyfikujacym i ulepszajacym to, co
istnialo do tej pory. Innowacja okreélana jako zmiana, ktérej celem jest udo-
skonalenie lub rozw¢j instytucji, struktury, grupy ludzi, jest tez niezbednym
czynnikiem przystosowania sie do coraz szybciej przeobrazajacego sie swiata.

Zachowania innowacyjne, bazujac na przeszlosci, czyli wczeéniej wy-
pracowanych zasobach spotecznych, buduja nowa jakos¢. Zawieraja w sobie
dwa elementy: tradycyjny i nowoczesny. Z jednej strony sa kontynuacja
przeszlosci, z drugiej za$ wybiegaja w przyszios¢. W tym sensie mozna na
innowacje spojrze¢ z dwéch punktéw widzenia: w jakim stopniu taczy sie
ze starym modelem i w jakim stopniu sie od niego r6zni. Mozna ja oceniac
pod katem propordji ,starego” i ,nowego”, cho¢ oczywiscie nie jest to jedyne
kryterium wartoéciowania. Jednym z warunkéw uznania czego$ za innowacje
jest mozliwos¢é powiazania tej rzeczy z dotychczasowym dorobkiem kultury.
Tym samym innowacja nie oznacza zupetnej, absolutnej nowosci. W mniej-
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szym lub wiekszym stopniu odnosi sie do tego, co juz zostalo stworzone.

Moze zatem mie¢ charakter drobnych korekt lub wyraznych przeobrazen,

ktérych wartos¢, zalezna od oceny spotecznej, ,jesli dla danej osoby, grupy

czy organizacji wprowadzona zmiana jest nowa, to juz wystarczy, aby okresli¢

ja jako innowacje” (M. A. West, 2000, s. 14).

Przenoszac omawiane pojecie na grunt systemu edukacji, mozemy
moéwié¢ o innowacjach pedagogicznych, czyli wszelkich zmianach zacho-
dzacych w dziedzinie wychowania, ksztalcenia, organizacji i uwarunkowarn
szkolnictwa, a takze innych form oéwiaty (T. Pilch, 2003). Wyrazaja si¢ one
w przeksztalcaniu rzeczywistosci dydaktyczno-wychowawczej, dostosowu-
jac ja do okreslonych potrzeb spotecznych. Zdaniem R. Schulza, innowacje
pedagogiczne mozna rozpatrywac w trzech aspektach:

- behawioralnym - wyrazajacym sie w okreslonych zinstytucjonalizowa-
nych dziataniach, np. wprowadzenie szesSciostopniowej skali ocen;

- rzeczowym - dotyczacym materialnych elementéw srodowiska pedago-
gicznego, np. zastosowanie rzutnika multimedialnego zamiast wykorzy-
stywanych wczesniej papierowych plansz;

- informacyjnym - przybierajacym posta¢ symboli, najczesciej specyficz-
nych regul, zasad, instrukcji postepowania, np. idea podmiotowosci
w wychowaniu (R. Schulz, 1994); modyfikacje dotycza calej wielowymia-
rowej przestrzeni edukacyjnej, owocujac zmianami na trzech poziomach:
pierwszym - praca indywidualnego nauczyciela, ktéry ulepsza proces
dydaktyczny w obrebie prowadzonych przez siebie zaje¢; drugim -
nowe rozwigzanie obejmujgce zasiegiem calg szkole; trzecim - reformy
os$wiatowe inicjujace przeksztalcenia dla wszystkich instytucji systemu
ksztalcenia.

Innowacje widziane z perspektywy rozwojowej oznaczajg nie stan, lecz
zmienno$¢, ktéra opiera sie na dynamicznym rozwoju, przeobrazeniach ilos-
ciowych i jako$ciowych, udoskonalajacych dotychczasowy standard pracy
pedagogicznej. Wzbogacajac zasob wiedzy i doswiadczenia, innowacje umoz-
liwiaja rozwigzywanie coraz trudniejszych i bardziej ztozonych probleméw
edukacyjnych. Maja one na celu ulepszanie istniejacego stanu rzeczy. W tym
sensie ich cechg charakterystyczng jest zamiar $wiadomego dokonywania
zmian, ktérego zalozonym rezultatem jest osiggniecie przyrostu wartosci,
czyli postepu. Innowacja powinna by¢ tworem lepszym od poprzedniego,
czyli bardziej uzytecznym, poprzez to,

[...] Zze implikuje przyrost wiedzy, ze niesie ze soba glebsze, informacyjne
odzwierciedlenie rzeczywisto$ci; ze poszerza zaséb znaczenh obecnych
w ludzkim doswiadczeniu; Ze dostarcza nowych rozwiazan dla aktualnych
badz potencjalnych probleméw edukacyjnych; ze wzbogaca repertuar na-
rzedzi (w tym: metod) ludzkiego dzialania, umozliwiajgc badZ sprawniejsza
realizacje celéow znanych, badz tez formulowanie i osigganie celéw nowych
(R. Schulz, 1994, s. 129).
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Podejmowanie prob ciggltego udoskonalania szkoly daje szanse na rozwoj
tej instytucji, a tym samym na dostosowanie sie do coraz bardziej zlozonych
wymagan wspolczesnego spoleczenstwa.

Nauczyciel mentorem kreatywnych dziatan ucznia

Jednym z podstawowych warunkéw wprowadzania innowacji w szkole
jest aktywnos¢ nauczyciela. To przede wszystkim jego praca, a nie odgoérnie
narzucane reformy, prowadzi do zmian w szkole oraz w uczniach. Wiele za-
lezy od postawy nauczyciela wobec dziecka. Moze je akceptowac i wspierac,
pozostawiajac niezbedna dawke wolnosci umozliwiajacej samorealizacje,
pozwalajac mu rozwingé naturalny potencjat tworczy lub wrecz przeciwnie -
tlumid, stosujac zakazy i nakazy. Dobrze jest, jesli nauczyciel stanie sie kims
w rodzaju mentora, czyli osoby, ktéra sprawuje opieke nad uczniem, stano-
wi wzor do nasladowania, udziela rad, nie narzucajg gotowych rozwigzarn,
wspiera w rozwoju indywidualnych zdolnosci, utwierdza w przekonaniu
o posiadanych mozliwosciach. Nauczyciel powinien by¢ osobg, ktéra wydo-
bywa ukryty potencjal ucznia, widzi w nim kreatywna jednostke i pomaga
mu przezwyciezy¢ wlasne ograniczenia, zamiast stawiac bariery, wtlaczajac
w sztywne granice wyznaczone przez system edukacji.

Nauczyciel moze pomagac uczniowi w rozwijaniu jego naturalnych cech,
$wiadczacych o tym, ze jest osoba kreatywna. Coraz wiecej badaczy sadzi,
ze cztowiek w swej istocie ma nature tworcza i ze aktywnos¢ poszukiwawcza
jest jego podstawowgq potrzeba. Spontaniczne zachowania twoércze, ktére
mozna okresli¢ jako pierwotng kreatywnosé jednostki, widaé najlepiej, sledzac
fazy rozwoju my$lenia i dzialania dziecka (K. J. Szmidt, 1995):

- Woczesna faza rozwoju psychospotecznego (0-2 lata): w tym okresie ksztal-
tuja sie inteligencja sensomotoryczna i inteligencja motoryczna dziecka,
ktérych rozwéj ma charakter spontaniczny. Zdolnosci twoércze przejawia-
ja sie wzmozong aktywnoscig zabawowa w sferze ruchowej, wizualnej
i dzwiekowe;.

- Druga faza rozwoju (2-4 lata) okreslana jest czesto jako wiek autonomii.
Ujawniaja sie pierwsze oznaki emancypacji i niezaleznosci dziecka. Jest to
okres dynamicznego rozwoju poznawczego, stawiania dociekliwych py-
tan, organizowania poszukiwan. Zdolnosci twoércze przejawiaja sie w tym
czasie w zywo rozwijajacych sie zabawach i fantazjach dziecka. Pojawiaja
sie pierwsze symptomy uzdolniers kierunkowych, wyrazajacych sie np.
wzmozong aktywnoscia: plastyczna, muzyczng, ruchowa.

- Trzeci faza rozwoju (5-7 lat), w ktorej nastepuje wczesny rozwoj moralny.
Dziecko powoli zdobywa kompetencje (,wiem i umiem”), przejawia tez
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inicjatywe w poszukiwaniu twoérczych rozwigzan. Jest coraz bardziej
pomyslowe i ciekawe $wiata. Zadaje wiele pytan i dociekliwie dazy do
znalezienia odpowiedzi. Chetnie uczestniczy w réznych zabawach tema-
tycznych, ktére pozwalaja mu na identyfikowanie sie z bohaterami basni lub
filméw. Dla twoérczosci dziecka w tej fazie najwazniejszy jest intensywny
rozwo6j wyobrazni. Obok dynamicznego rozkwitu kreatywnosci w tym
okresie, pojawiaja si¢ réowniez powazne zagrozenia zdolnosci twérczych,
zwiazane z kryzysem psychospolecznym i problemami w socjalizacji
szkolnej dziecka.

- Czwarta faza rozwojowa (8-12 lat) zwigzana jest z nabywaniem przez
dziecko waznych sprawnosci szkolnych, umiejetnosci wspotpracy i wspoét-
dzialania w grupie. Dzieci ucza si¢ wspoélnej zabawy i pracy, zdobywaja
kompetencje w wybranych dziedzinach aktywnosci. Niestety, ksztalcenie
w tym okresie przebiega wedlug Sciéle okreslonych schematéw, czesto
hamujacych inwencje twoércza dzieci. W tym okresie pojawia sie kryzys
tworczosci.

- Piata faza rozwojowa (13-17 lat) to okres psychospolecznego rozwoju mio-
dziezy. Mlody cztowiek poszukuje ludzi i idei, z ktérymi moglby sie identy-
fikowac. Zaczyna podkresla¢ wlasna wyjatkowos¢, tym samym manifestuje
swoja odmiennoé¢. Mlodziez w tym okresie przeprowadza rozbudowane
rozumowanie indukcyjne i dedukcyjne, wykorzystujac je do proceséw ana-
lizy i krytyki - stad m.in. bierze sie charakterystyczny krytycyzm, ktérego
obiektem stajq sie ludzie (dorosli) oraz fakty spoleczne. Narastajaca wiedza
o $wiecie dostarcza im okazji do wyszukiwania sprzecznosci i niekonse-
kwencji, co ma bezposredni zwigzek ze skfonnoscig do stawiania pytar,
prowadzenia dyskusji i sporéw, spekulacji myslowych i tzw. filozofowania.
Duza role w tym okresie zaczyna odgrywac wyobraZnia, ktéra znajduje wy-
raz w marzeniach (np. na temat swojej przysztosci) i wytworach twoérczych
(np. pisanie wierszy).

Dziecko u progu swojej kariery szkolnej jest matym odkrywcg, tworcy,
podmiotem bez komplekséw, przed ktérym caly swiat stoi otworem. Wias-
na inwencja, dociekliwoé¢, pomystowos¢ sa potencjatem, z ktérym 7-latek
wchodzi do szkoly. Ma tez, nie zawsze uswiadomiong, nadzieje rozwiniecia
swoich jawnych lub ukrytych zdolnosci. Wszystko zalezy od osoby kierujacej
ksztalceniem ucznia, od jej spostrzegawczosci, wrazliwosci i przygotowania.
Kompetentny nauczyciel, mimo licznych ograniczen, dos¢ sztywnych ram
programow nauczania, moze promowac kreatywne zachowania ucznia, cho-
ciazby okazaniem zainteresowania, pozytywnym wzmocnieniem, unikaniem
nadmiernej krytyki oraz indywidualnym podejSciem do ucznia.

Istnieje ponadto wiele aktywnych metod nauczania, w tym m.in. meto-
dy tworczego rozwiazywania problemoéw, tzw. heurystyki (burza mézgow,
synektyka, analiza morfologiczna, metaplan itp.), ktére wychodzg naprzeciw
dzieciecej otwartosci, ciekawoséci, zaangazowaniu, checi poszukiwania.
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Przy metodach aktywnych uczen sam poszukuje odpowiedzi lub dodat-
kowych informacji, aby rozwiaza¢ problem, lub prébuje znalez¢ sposéb, aby
wykona¢ zadanie (M. Silberman, 2005, s. 19).

Taki styl nauczania pobudza myslenie tworcze, uczy aktywnego stosunku do
zdobywanych informacji, wymaga podejmowania decyzji i analizowania ich
skutkéw, umozliwia uczniom nauke poprzez dziatanie, uczac ich aktywnej,
tworczej postawy wobec zycia.

Postawa tworcza

Psychologia humanistyczna mowi o postawie tworczej jako dyspozycji,
ktéra pozwala czlowiekowi prawidlowo funkcjonowac w spoleczenstwie.
Umozliwia dostosowywanie sie do zmieniajacych sie warunkow zycia,
radzenie sobie z problemami i trudnosciami zyciowymi. Laczy sie z podej-
mowaniem dzialar na rzecz samorozwoju, realizacji siebie, doskonalenia
swoich umiejetnosci. Przejawia sie w aktywnym stosunku do $wiata, cieka-
wosci poznawczej i otwartosci na to, co inne, nowe. Postawa tworcza jest to

[...] zesp6t dyspozycji poznawczych, emocjonalno-motywacyjnych i behawio-
ralnych (dziataniowych), ktéry zapewnia jednostce mozliwoéc¢ reorganizowania
dotychczasowych doswiadczen, odkrywania i konstruowania czegos$ (rzeczy,
idei, sposobu dzialania, sposobu postrzegania Swiata) dla niej nowego i war-
tosciowego (K. I. Szmidt, B. Rakowiecka, K. Kraszewski, 1996, s. 5).

Rozwijanie aktywnej, tworczej postawy staje sie jednym z gléwnych wy-
zwan edukacyjnych. Aktywna, otwarta na zmiany, chetna do podejmowania
nowych wyzwar osoba bedzie umiata pokonywac¢ trudnosci, przystosowu-
jac sie do nowych, zmieniajacych sie¢ warunkéw zycia we wspoélczesnym
spoleczenistwie. Spoleczeristwo wymusza zapotrzebowanie na cztowieka
kreatywnego, ktory ma w sobie pierwiastek tworczy.

Probujac okresli¢ pojecie twoérczosci, mozna sie odwotaé¢ do klasycznej
definicji M. L. Steina, ktéra moéwi, ze

[...] tworczos¢ to proces prowadzacy do nowego wytworu, ktory jest akcepto-
wany jako uzyteczny lub do przyjecia dla pewnej grupy w pewnym okresie
(E. Necka, 2001, s. 17).

Trudno na tej podstawie ustali¢ jasne kryterium wyznaczajace granice
tego pojecia, bowiem jego atrybuty zalezg od subiektywnej i czesto zmiennej
spotecznej oceny. Wskazniki maja w tym przypadku charakter relatywny.
Cos jest tworcze, jezeli zostanie uznane za nowe i wartoéciowe przez grupe
ludzi w danym czasie. Natomiast osoba kreatywna to taka, ktora jest zdolna,
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w ocenie spotecznej, do tworzenia czego$, co ma te dwie cechy. Wynika z tego,
ze czynniki spoleczne odgrywaja istotna role w identyfikowaniu twérczosci,
wyznaczajac jej kryteria i granice. Srodowisko ma zatem duzy wptyw na
stymulowanie badZz hamowanie aktywnosci tworczej.

Naturalnym érodowiskiem rozwoju czlowieka, a wiec i rozwoju dziatan
kreatywnych, jest rodzina. Wiele zalezy od postawy rodzicéw wobec réz-
nych form aktywnosci podejmowanej przez dziecko. Kolejnym, niezwykle
waznym Srodowiskiem, ktére moze sie sta¢ albo szansg na stymulowanie
inwencji twérczej mlodego czlowieka, albo tez przyczynic sie do zaprze-
paszczenia jego potencjatu tworczego, jest omawiana w niniejszym artykule
szkola. Istnieje wiele elementéow méwiacych o tym, ze szkola nie sprzyja
dziataniom kreatywnym uczniéw. Jest raczej miejscem, w ktérym trzeba
przystosowac sie do Scisle okreslonych zasad i regul. Nauczanie odbywa sie
bowiem wedlug opracowanego schematu. Nie ma tu miejsca na dobrowol-
nos¢ i swobode wyboréw. Znacznie bardziej liczy sie ilos¢ przekazywanej
wiedzy niz forma i jako$¢ nauczania.

[...] wiedza przekazywana w szkole nie sprzyja twérczosci poniewaz, (1) rzad-
ko zawiera pytania, najczesciej ograniczajac sie do przekazywania twierdzen;
(2) nie pokazuje perspektyw rozwoju danej dziedziny; (3) jest mato implika-
tywna, to znaczy niewiele z niej wynika ponad to, co juz jest w niej zawarte;
wreszcie (4) operuje malo kreatywnym jezykiem, na przyklad unika analogii,
poréwnarn i metafor, ktére sa poteznym narzedziem twoérczego myslenia
(E. Necka, 2001, s. 150).

Oprocz systemu szkolnego zagrozeniem dla rozwoju aktywnej postawy
ucznia moze by¢ tez niewlasciwe postepowanie nauczyciela, wyrazajace sie
w braku akceptacji dla uczniowskiej tworczosci. Nauczyciele czesto bardziej
doceniajg uczniow zdyscyplinowanych, podporzadkowanych, nastawionych
na dziatania odtwoércze. Kazda inicjatywa ze strony ucznia bedzie dla na-
uczyciela Zrédlem probleméw, z ktérych najwazniejsze to (A. J. Cropley, 1989):
- zagrozenie dyscypliny - niestereotypowe i oryginalne zachowania ucznia,

ktoéry potrafi wymysli¢ r6znorodne rozwigzania zadarn pojawiajacych sie
w trakcie lekcji, bywa traktowane przez nauczyciela jako przejaw niesub-
ordynacji i podwazania autorytetu;

- formulowanie nieoczekiwanych odpowiedzi - nieszablonowe wypowiedzi
ucznia, wykazujacego sie pomystowoscia i niekonwencjonalnym mysle-
niem, burza dokladnie zaplanowany porzadek zaje¢, dlatego tez nauczyciele
wola otrzymywac odpowiedzi typowe, latwe do przewidzenia;

- zadawanie klopotliwych pytan - twoérczego ucznia charakteryzuje cie-
kawo$¢ poznawcza, ujawniajgca si¢ w zadawaniu wielu pytan, na ktére
nauczyciel moze nie zna¢ odpowiedzi;

- gotowos¢ do domyslania sie i zgadywania - $miale hipotezy i niecodzien-
ne pomysty na rozwigzanie podanego na lekcji problemu, prowadzace



D. Ge¢bus. Innowacyjna szkota — kreatywny uczen...

do odgadniecia prawidlowej odpowiedzi, niszcza dlugi proces Scistego
rozumowania, co nie zawsze podoba si¢ nauczycielowi;

- sklonnosé¢ do zartow - kreatywnego ucznia cechuje duze poczucie humoru,
w swych dziataniach jest spontaniczny i ekspresyjny, co czesto odczyty-
wane jest przez nauczycieli jako lekcewazenie obowigzkéw szkolnych.

Szkota nie zawsze musi by¢ czynnikiem hamujacym aktywnos¢ ucznia.

Mozna potraktowac powyzsze trudnosci nie jako zagrozenia dla pozycji
nauczyciela, ale jako szanse rozwojowe stworzone obu podmiotom procesu
dydaktycznego. Wspoélpraca nauczyciela i ucznia, zakladajgca mozliwosé
dwukierunkowego przeplywu wiedzy i umiejetnoéci (zaréwno od nauczycie-
la do ucznia, jak i od ucznia do nauczyciela), pozwoli na znalezienie wspdlnej
drogi do efektywnego uczenia sie. Aby uczen moégt rozwijaé¢ w szkole swoj
potencjal twoérczy, musi mie¢ ,, dobrego” nauczyciela. Odpowiednio przy-
gotowany pedagog umie zobaczy¢, ze zachowania ucznia sg jego naturalna
sklonnoscig do szukania r6znych rozwigzan. Nonkonformistyczne dziatania
stanowia wyraz niezaleznosci i odwagi w podejmowaniu nowych wyzwarn.
Ciekawos¢ poznawcza motywuje do ciagltego poszerzania zasobu wiadomo-
Sci i umiejetnosci. Intuicyjne myslenie pozwala radzi¢ sobie w sytuacjach,
w ktérych nie mozna zastosowac gotowych i sprawdzonych rozwiazan. Te
wszystkie kompetencje sa niezwykle wazne, by uwierzy¢ w siebie i swoje
mozliwosci, co pozwoli uczniowi stawic czota nowym problemom w dorostym
zyciu. Zadaniem szkoly jest przygotowanie ucznia do zycia w spoleczenstwie,
do jak najlepszego wypelniania roli zawodowej, rodzinnej, obywatelskiej. Po-
cigga to za sobg koniecznoé¢ ciggltego poszukiwania nowych, innowacyjnych
rozwigzan edukacyjnych i odpowiedniego dostosowania istniejacych i przy-
sztych systeméw ksztalcenia, a przede wszystkim ksztalcenia nauczycieli.

Nauczanie nauczycieli — teoria i praktyka

Tylko kreatywny nauczyciel, majacy wlasciwe kompetencje, moze do-
strzec i rozwija¢ umiejetnosci tworcze swoich wychowankéw. Nowoczesna
praca pedagogiczna nauczyciela, przejawiajaca sie¢ w niekonwencjonalnym
mysleniu, podejmowaniu innowacyjnych dzialari, dgzeniu do samorozwoju
i samorealizacji, pozwala eliminowac bariery i przezwyciezac szkolna rutyne.
Tworczosé przestala juz byc¢ jedng z mozliwosci do wyboru w ksztalceniu
nauczycieli, stala si¢ koniecznym warunkiem przygotowania kandydatéow
na pedagogéw do efektywnego wykonywania zawodu.

[...] w dzisiejszej szkole wypracowane wzory zachowar i sposoby reagowania
w relacjach nauczyciel - uczniowie czestokro¢ stajq sie zawodne i bezuzyteczne,
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a wspolczesny nauczyciel skazany jest na poszukiwanie nowych rozwigzan
i metod dziatania (B. Dyrda, 2005, s. 113).

Ksztalcenie aktywnosci twoérczej jako statej cechy nauczyciela znalazto
odzwierciedlenie w licznych koncepcjach edukacji do twoérczosci. Badacze
niniejszej problematyki w identyfikowaniu czynnikéw i mechanizméw
sprzyjajacych aktywnosci twérczej szczegdlne znaczenie przypisuja teo-
rii tworczych operacji myslowych. Wedltug autora tej koncepcji, E. Necki,
w my$éleniu twérczym mozna wyréznic sze$¢ grup operacji intelektualnych,
a poziom sprawnosci w ich wykonywaniu $wiadczy o zdolnoéci tworczej
jednostki (E. Necka, J. Orzechowski, A. Stabosz, B. Szymura, 2005). Do tych
operacji autor zalicza:

- Rozumowanie dedukcyjne - polegajace na wycigganiu wnioskéw z prze-
stanek juz istniejacych i cho¢ dedukcja nie tworzy nowej wiedzy, to wiele
zadan dywergencyjnych polega na wnioskowaniu z zadanych przestanek.
Kreatywne myslenie to tez myslenie logiczne. Aby dedukcja byta twércza,
musi by¢ konsekwentna i kompletna, ale moze by¢ réowniez hipotetyczna,
czyli oparta na przestankach prébnych, ktére nie musza by¢ bezwzglednie
prawdziwe, moga by¢ stworzone na probe, zeby co$ sprawdzic.

- Rozumowanie indukcyjne - polegajace na wycigganiu wnioskéw z niepet-
nego zbioru danych w przeciwienstwie do rozumowania dedukcyjnego,
w ktorym wszystkie przestanki sa znane. Proces ten zawiera w znacznym
stopniu element zgadywania, domyslania sie, wykorzystywania informa-
cji niepelnych. Aby wyciagnac¢ wniosek, trzeba przelozy¢ znana wiedze
na nowy obszar. Rozumowanie indukcyjne w duzej mierze opiera si¢ na
analogii, ktora zeby byta produktem twérczym, musi by¢ trafna, czyli
musi istnie¢ duze podobienistwo miedzy jednym i drugim problemem, ale
jednoczesnie odlegta, czyli oba problemy musza pochodzi¢ z réznych sfer
rzeczywistosci.

- Metaforyzowanie - odnoszace sie do takich czynnosci myslowych, z jakimi
mamy do czynienia, kiedy odnosimy sie do jednej rzeczy (obiektu) w ter-
minach wtasciwych zupelnie innej rzeczy (zwanej no$nikiem). Funkcja
metafory w twoérczosci polega na tym, Zze wnosi ona nowe elementy, istotne
do zrozumienia obiektu. Metafora zwykle opisuje bardziej ztozony obiekt
w terminach wlasciwych czemus$ znacznie prostszemu. Dzieki metaforze
mozemy w zrozumialy sposéb wyjasnic¢ trudne i niezrozumiale zjawiska.
Ponadto wyobrazenia, ktére wywoluje metafora, uzupetniajg informacje
werbalng danymi obrazowymi, co ulatwia petniejsze rozeznanie sie w sy-
tuacji problemowej.

- Dokonywanie skojarzen - polegajace na tworzeniu skojarzerni odleglych,
czyli zaskakujacych i nieprzewidywalnych. Mechanizm powstawania ta-
kich skojarzen opiera sie najczesciej na trzech sposobach: zewnetrznym,
powierzchownym podobienistwie bodZcéw (stot — wol); przypadkowym
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zetknieciu sie jakiej$ idei z przygodnym bodZcem zewnetrznym (stot - tra-
wa) oraz na podstawie poéredniczenia - jezeli X skojarzonejestzY,aY zZ,
to kojarzymy X z Z (skojarzenie stot - rycerz wynika z ciaggu nastepujacych
skojarzen: stét - jedzenie - uczta - dwor - rycerz).

- Abstrahowanie - odnoszace si¢ do wyréznienia w wybranych obiektach
tylko pewnych cech czy aspektoéw, a pomijaniu innych. Dzieki temu tatwiej
przyswajamy nowe pojecia i szybciej jesteSmy gotowi stosowac je w roz-
maitych dzialaniach intelektualnych. Latwiej tez przychodzi nam uogdl-
nienie ich znaczenia. Efektem abstrahowania jest mozliwos¢ definiowania
i redefiniowania oraz klasyfikowania obiektow. Twoércze abstrahowanie
pozwala nam widzie¢ inaczej dane obiekty, poniewaz wybieramy z nich
te cechy, ktérych nie uwzglednia si¢ w dzialaniu rutynowym. Przyktady
redefinicji pojec¢: butelka to powietrze otoczone szktem, dotek to odwrécona
gorka, sadysta to osoba mita, dla masochisty.

- Dokonywanie transformacji - polegajace na zmienianiu wszystkich lub
niektérych cech obiektu tak, aby jego posta¢ koricowa réznita sie zasadniczo
od postaci wyjsciowej. Transformacji dokonuje sie gléwnie w wyobrazni,
za pomoca ktérej mozemy zmieniac lub przeksztalca¢ przedmioty bez
angazowania srodkéw finansowych. Przy wykonywaniu dzialan trans-
formacyjnych pomocne sa sugestie stowne, ktére wykorzystuja czasowniki
modyfikujace, np.: zwiekszy¢, zmniejszy¢, odwrécié, przekrecié, zamienié,
przegrupowac. Sg one celowo uzywane w niektoérych technikach twor-
czego myslenia do wymuszenia pozadanych zmian w wyobrazeniach na
temat probleméw. Mechanizm ten pokazuje, Ze nie wyobraZnia jako taka,
ale zwigzane z obrazami umystowymi transformacje sa tym, co istotnie
przyczynia sie¢ do powodzenia procesu tworczego.

Nabywanie umiejetnosci twoérczych nie wynika z samego faktu wyko-
rzystywania operacji myslowych, ale ze sposobu, w jaki sa wykonywane.
Wazne jest, aby analogia byla trafna i jednoczesnie odlegta, skojarzenia od-
legte i zaskakujace, chodzi o uchwycenie w definiowanym przedmiocie jego
cech wyjatkowych i trudno dostrzegalnych. Im kto$ jest bardziej sprawny
w tych operacjach, tym jest bardziej tworczy.

Przekladajac teorie na dziatania praktyczne, warto zasygnalizowad,
ze na Akademii im. J. Dlugosza w Czestochowie, na specjalnosci pedagogika
spoleczna i terapia pedagogiczna od wielu lat sa prowadzone zajecia majace
na celu ksztaltowanie postawy tworczej studentéw, podczas ktérych sg wy-
korzystywane ¢wiczenia rozwijajace opisane powyzej operacje myslowe. Na
zajeciach treningu tworczosci poruszane sa przede wszystkim nastepujace
bloki tematyczne:

- tworcze myslenie - rozwijanie niekonwencjonalnego myslenia, przetamy-
wanie schematéw i barier myslowych;

- dostrzeganie i ocenianie probleméw - rozwijanie wrazliwosci na problemy
oraz umiejetnosci ich analizowania;
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- metody twoérczego rozwigzywania probleméw - poznawanie i ksztalcenie
umiejetnosdci wykorzystywania metod heurystycznych;

- ekspresja tworcza - wyrazanie siebie i swojego stosunku do $wiata poprzez
ekspresje: stowng, ruchowa i plastyczna.

Tego typu zajecia wpisuja sie w teoretyczne i praktyczne modele naucza-
nia tworczosci. Pierwszy model zaklada rozwijanie kreatywnosci poprzez
wzbogacanie oferty programowej istniejacych przedmiotéw nauczania
w tresci zwigzane z rozwijaniem umiejetnosci tworczych. Ten sposéb nazy-
wany jest ogélnym nauczaniem tworczosci (tworczosé jako tresé¢ i metoda
ksztalcenia ogélnego). Drugi model zaklada nauczanie poprzez specjalnie
do tego celu wyodrebnione jednostki lekcyjne, ktére wzbogacaja oferte pro-
gramowa szkoly. Ten sposéb nazywany jest specjalistycznym nauczaniem
twoérczosci (tworczosé jako nowy przedmiot nauczania) (K. J. Szmidt, 2003).
Trening twdrczosci (obecnie pod nazwa pedagogika twoérczosci) nalezy do
grupy przedmiotéw specjalnosciowych i specjalizacyjnych realizowanych
w ramach obligatoryjnych zaje¢ ze studentami.

Ten rodzaj zaje¢ mozna tez analizowac z punktu widzenia celu i rodzaju
oddziatywan edukacyjnych. Pierwszy polega na usuwaniu réznorodnych
barier i przeszkéd, ktére hamuja rozwoj kreatywnosci. Drugi koncentruje
sie na przekazywaniu wiedzy o twoérczoéci oraz ¢wiczeniu zachowan
tworczych (E. Necka, 2001). Trening twdrczosci nawigzuje do obu modeli.
W tresciach ksztalcenia znajduja sie elementy odnoszace si¢ zaré6wno do
eliminowania inhibitoréw twoérczosci, jak i do stymulowania rozwoju
kompetencji twérczych.

Skutecznoé¢ prowadzenia zaje¢ metodami aktywizujacymi, w skiad
ktérych wchodzi réwniez trening twoérczosci, zostata potwierdzona na
podstawie analizy empirycznej. Badaniami objeto studentéow Akademii im.
J. Dlugosza w Czestochowie (M. Laguna, 1996). Autorka przeprowadzita
studium poréwnawcze dwoéch grup studentéw. Wyniki analizy pokazaly,
ze studenci ksztalceni metodami aktywizujacymi byli bardziej sktonni do
nawigzywania glebszych relacji z innymi, ich nastawienie wykazywato
mniej mechanizméw obronnych i wiecej emocjonalnej zyczliwosci, ich
poziom niepokoju byt nizszy, w poréwnaniu ze studentami ksztatconymi
w sposoéb tradycyjny. Po roku studiowania zanotowano u nich spadek roz-
bieznosci miedzy profilami obrazu Ja realnego i Ja idealnego, co wskazuje na
wzrost samoakceptacji i zadowolenia z siebie. Studenci podkreslali ponadto,
ze doswiadczenia mozliwosci rozwoju, poznania i doskonalenia siebie oraz
ulepszania kontaktéw spotecznych byty dla nich wazne. Wyniki badan po-
kazaty, jak wazne dla rozwoju osobowosci jednostki, a tym samym rozwoju
aktywnej, tworczej postawy wobec siebie, otaczajacego Swiata i innych ludzi,
jest podejmowanie i realizowanie tego typu zajec.
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Kilka stéw na koniec

We wspolczesnym swiecie nowosc i zmiennosc staly sie nieodlaczng czes-
cig otaczajacej nas rzeczywistosci. Poruszamy sie w przestrzeni, ktéra zmusza
nas do podejmowania coraz trudniejszych i bardziej ztozonych wyzwar. Nie
wystarczy juz umie¢ przystosowywac sie do zmian, trzeba aktywnie w tych
zmianach uczestniczy¢, podejmujac inicjatywe w wytwarzaniu nowych war-
tosci. Odpowiedzia na takie potrzeby moze si¢ sta¢ tworczos¢, rozumiana
jako stala cecha zaréwno osobowosci cztowieka, jak i podejmowanych przez
niego dzialan oraz rzeczy przez niego wytworzonych. Akt twérczy ma inny
charakter niz akt poznania danego zjawiska.

W dzialaniu twoérczym stopient aktywnosci, stopieni ingerencji cztowieka
w przyrode jest o wiele wigkszy. On nie tylko operuje gotowymi i zastanymi
w przyrodzie zjawiskami, ale jeszcze je wytwarza, organizuje nowe, wczesniej
nieistniejace sytuacje. Czlowiek niejako od nowa ksztaltuje rzeczywistosé
(M. K. Stasiak, 2000, s. 79).

Immanentng cecha tworczosci jest aktywnosc, ktéra ingeruje w ksztatt za-
stanej rzeczywistosci, wypracowujac nowq jakos¢.

Edukacja powinna wspierac i inspirowac rozwijanie umiejetnosci kre-
atywnego myslenia i dziatania. Dzieki odpowiednio wyksztalconym kom-
petencjom cztowiek bedzie potrafit tworzy¢ scenariusze zmian, wyprzedzac
bieg wydarzen, projektowac nowe plaszczyzny funkcjonowania. Tworczosé
jest wyznacznikiem rozwoju, pozwala wykorzysta¢ potencjalne mozliwosci
tkwigce w kazdym czlowieku, daje szanse na samorealizacje i stawienie czota
wymogom wspolczesnego Swiata. Dzisiejsza szkola stoi przed ogromnym
wyzwaniem. Chcac przygotowaé ucznia do wypelniania rol spotecznych
w dorostym zyciu, musi nieustannie modyfikowac i ulepszac proces dydak-
tyczny. Wprowadzanie innowacji pedagogicznych nie moze obejs¢ sie bez
aktywnego udzialu wyposazonego w tworcze kompetencje nauczyciela.
To on, adekwatnie reagujac na przejawy kreatywnych zachowan ucznia,
moze wplynac na zwiekszenie jego potencjatu twoérczego. Uczen kreatywny
dzi$ - jutro stanie si¢ kreatywnym pracownikiem, rodzicem, obywatelem,
a w konsekwencji wspottworcg innowacyjnego spoteczeristwa, ktore jest
finalnym efektem innowacyjnej edukacji.
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Streszczenie

W niniejszym artykule autorka porusza problematyke twoérczosci w kon-
tekécie przemian w systemie edukacji. Cechq wspoélczesnego spoteczeristwa sg
gwaltowne przemiany w wielu sferach ludzkiego zycia, w tym réwniez w ob-
szarze dziatan edukacyjnych. Zmiany staja sie¢ norma i regula funkcjonowania
spotecznego. Ludzie potrzebuja wiec pomocy w zaadaptowaniu sie do coraz
szybciej przeobrazajacego sie $wiata. Odpowiedzig na takie potrzeby moze sie
sta¢ tworczos¢ rozumiana jako aktywna postawa wobec zycia.

Szkota jest tym srodowiskiem, ktére powinno wspierac i rozwijac kreatywne
dzialania ucznia. Jej zadaniem jest przygotowanie mlodego pokolenia do wypel-
niania rél w zmieniajacym sie spoleczeristwie. Aby sprosta¢ tym wyzwaniom,
sama musi wprowadzac¢ innowacje, modyfikujac i wzbogacajac dotychczasowy
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standard pracy pedagogicznej. Uczen, ktéry zdobedzie w trakcie nauki szkolnej
umiejetnosé¢ tworczego myslenia, stanie sie w przysztosci aktywnym podmiotem
innowacyjnego spoleczenstwa.

Summary

In this article the author undertakes the issue of creativity in the context
of transformation in the education system. Feature of modern society are the
rapid change in many areas of human life, including the field of education. The
changes become a kind of standard, rule of social functioning. People therefore
need help in accommodating to ever faster changing world. An answer to these
needs may become a creation understood as an active attitude to life.

School is a place, which should promote and develop pupil’s creative ac-
tivities. Its task is to prepare young generation to carry out roles in a changing
society. In order to meet these challenges, we must introduce the process of in-
novations by modifying and enriching the teaching standard. The pupil, who
in school will gain the skill of creative thinking in the future will become active
participant of an innovative society.
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