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Hermeneutyka pedagogiczna
jako orientacja metodologiczna

Hermeneutyka jako teoria rozumienia i interpretacji, metoda poznania oraz teoria
i praktyka ksztaltowania bytu ludzkiego interesuje nas od dawna. Kierunek wiekszosci na-
szych podrézy badawczych wyznacza wlasnie odkrywanie znaczen i senséw kryjacych sie
w réznorodnych ludzkich ekspresjach - tekstach, zachowaniach, wydarzeniach, sytuacjach.
Szczegoblnie interesuje nas odstanianie wartosci i senséw organizujacych wychowawcza
i ksztalcaca rzeczywistos¢ edukacyjna. Stad nasze zaangazowanie w hermeneutyke peda-
gogiczna. Hermeneutyka pedagogiczna jest okreslana jako pedagogiczna teoria rozumienia
i interpretacji (w ogélnym znaczeniu) lub orientacja metodologiczna (w waskim znaczeniu)
(B. Milerski, 2011, s. 12). W ogélnym znaczeniu uwzglednia

[..] znaczenie rozumienia i interpretacji w ksztalceniu i badaniach pedagogicznych oraz wpltywy
doswiadczen pedagogicznych na rozumienie i interpretacje (B. Milerski, 2011, s. 12),

natomiast w wezszym znaczeniu uwzglednia rozumienie i interpretacje jako kategorie
metodologiczne odnoszace sie do ,[...] procesu identyfikacji senséw i warto$ci organizujacych
rzeczywisto$¢ wychowawcza oraz jej wyktadni” (B. Milerski, 2011, s. 13).

W przedstawianym artykule uwage koncentrujemy na aspekcie metodologicznym,
uwzgledniajac podtytul Metodologiczne propozycje niniejszego tomu. Mamy jednoczeénie
Swiadomos$¢, ze hermeneutyka ma nie tylko wymiar metodologiczny i epistemologiczny,
ale takze ontologiczny.

Opisanie przez nas (w zarysie) hermeneutyki pedagogicznej ma do spelnienia dwa zada-
nia. Pierwsze, na poziomie poznawczym, to zapoznanie czytelnika z okreslona propozycja
badawczg; drugie, na poziomie dydaktycznym, to wzbudzanie zainteresowania opisywana
propozycja, zaproszenie do hermeneutycznego bycia w $wiecie, ktére ma réwniez na uwadze
to, ze nie jesteSmy osamotnione w promowaniu takiej wlasnie drogi badawczej.
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Nauka jako metoda poznania

Nauka jest jedng z podstawowych dziedzin kultury. Tworza ja przekonania normatywno-
-dyrektywalne ustanawiane przez spotecznos¢ naukowcéw. System przekonan regulujacy
praktyka badawcza ulega zmianom. Zmiany uzaleznione s od wielu czynnikéw kulturo-
wych i spolecznych, ale takze przyrodniczych reorganizacji; maja swoje Zrédto w umystach
ludzi funkcjonujacych w okreslonym czasie i przestrzeni.

Nauka odstania nowe perspektywy, przestrzenie i rozwigzania; sprzyja odkrywaniu szans
i barier w rozwoju czlowieka, spoleczeristwa i cywilizacji; jest Zrédlem praktyk spotecznych.
Nauka - mimo postmodernistycznej dyskwalifikacji pewnosci wiedzy - nadal pozostaje
autorytetem, cho¢ inne drogi/sposoby odkrywania §wiata réwniez ciesza si¢ uznaniem
(m.in. wywodzace sie z kregéw sztuki czy potoczne).

Naukowcy, odstaniajac nowe przestrzenie i nowe rozwiazania, kieruja sie okreslonymi
regutami'. W zwiazku z zaakceptowaniem okreslonych regut ujawniaja si¢ okreslone modele
rozwoju nauki?. Konsekwencja przyjecia przez spotecznos¢ naukowcéw wybranych regut
jest okreslony sposob bycia naukowcéw w Swiecie nauki.

Naukowiec jest czedcig $wiata (,jest” rozumiemy jako ,egzystuje”, nie jako , obecnos¢
o charakterze przedmiotowym”); jest zespolony ze $wiatem przez samo bycie (istnienie/
egzystowanie/swoja cielesnos¢), przez wspol(bycie) z drugim czlowiekiem i przez sytuacje,
ktore zastaje i ktore tworzy; wyrasta w Swiecie, rozwija sig, a nastepnie odkrywa i zglebia jego
zakamarki i tajemnice; wspottworzy go, ale i Swiat oddziatuje na niego (M. Heidegger, 1994).
Bycie czlowieka w Swiecie nie jest zamkniete, nie jest gotowym produktem, lecz jest dyna-
miczne i zmienne, indywidualne; charakteryzuje sie zdolnoscig do przekraczania; ma kon-
kretne usytuowanie, ktére prowadzi do , egzystencjalnego zaangazowania” (E. Mounier, 1964).

! W literaturze metodologicznej wyrdznia sie wewnetrzne i zewnetrzne reguly sterowania nauka.
Wewnetrzne reguly tworzone sg przez ludzi nauki, a konstytuuja je przekonania normatywno-dyrek-
tywalne, ktére wskazuja, jakie dzialania badawcze i jakie wytwory poznawcze realizowane w nauce
w danym okresie historycznym sa uznawane za naukowe. Natomiast zewnetrzne reguly tworzone
sa w pozanaukowych ukladach spotecznych (np. politycznym, ekonomicznym czy obyczajowym),
ktére wysuwaja wobec nauki okreslone zadania. Efekty nauki oceniane sa przez pozanaukowa spo-
tecznos¢ - reprezentantéw okreslonych ukladéw, biorac za kryterium stopieri realizacji ich oczekiwan
i przydatnos¢ tych wynikéw do realizacji celéw artykutowanych przez okreslone ukiady. Regutly te na
réznych etapach rozwoju nauki bylty/sa/beda w stosunku do siebie: zgodne, inne, ale niesprzeczne,
konfliktowe lub wykluczajace sie nawzajem (J. Such, 1986, s. 9-19; T. Hejnicka-Bezwiriska, 1997, s. 21).
Odwotujac sie do wspomnianego podziatu regul, jest to autonomiczny i heteronomiczny model roz-
woju nauki. Autonomiczny model rozwoju nauki preferuje wewnetrzne reguly sterowania nauka,
realizowanie sie nauki wedlug regut wewnetrznych; ,[..] czynniki zewnetrzne [...] moga stanowi¢ tylko
tzw. «kontekst odkrycia», tzn. wplywaja one na dobér podejmowanych przez nauke probleméw, czyli
na ich zakres, ale nie wplywaja na sposé6b ich rozwiazania i osiaggane wyniki badari naukowych. Brak
autonomii nauki, ktérej wskaznikiem sg sytuacje, ze uklady i czynniki zewnetrzne wobec nauki maja
wplyw na wyniki sporéw merytorycznych istniejgcych na terenie poszczegdlnych dyscyplin nauko-
wych, jest zawsze zapowiedzig kryzysu nauki i prowadzi do zwyrodnienia tej formy $wiadomosci
lub przeksztalcania jej w inng forme §wiadomosci, np. ideologie” (T. Hejnicka-Bezwiriska, 1997, s. 21;
zob. tez J. Such, 1986, s. 14). Heteronomiczny model rozwoju nauki preferuje reguly zewnetrznego
sterowania nauka, a przynajmniej je uznaje. W tym modelu rozwoju nauki przekonania normatywno-
-dyrektywalne dotyczace metodologii ,[...] jako zjawiska historyczne zalezne sa od takich sfer zycia,
jak: gospodarka, technika, obronnosé, ustréj spoteczny i polityczny, kultura, stan Swiadomosci, ogélny
klimat intelektualny, $wiatopoglad i inne” (T. Hejnicka-Bezwiniska, 1997, s. 21). Such (1986, s. 9-19)
zauwaza, ze zaden ze wspomnianych modeli nie przystaje do rzeczywistosci w ogole, a naukowa
rzeczywisto$c lokuje sie w szeregu miedzy tymi dwoma modelami.
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Naukowiec nie tylko bada, poszukuje i odkrywa, posiada wlasne refleksje, ale takze
przezywa: jest istota emocjonalna, uczuciowq, nieodgadniona, w sensie mozliwosci, jakie
moze podarowac $wiatu. To istota realizujaca si¢ w szczeg6lnym tylko dla siebie sposobie
bycia - we wspolpracy ze $wiatem; ujawnia sie w okreslonym miejscu i czasie. Jest odkryweca.
Odkrywca o réznorodnych twarzach, umiejetnosciach, zdolnosciach i talentach; jego ak-
tywnosc¢ koncentruje sie wokoét prowadzenia poszukiwan i dociekan wiodacych do nowych
wartosci/jakosci poznawczych, rozwigzywania ré6znego rodzaju probleméw, tworzenia
dziet zawierajacych wartosci poznawcze, rozwazania razem z innymi i zgodnie z regulami
dyskusji naukowej zagadnienn poznawczych wyrostych z sytuacji problemowej w nauce,
przekazywania srodowisku naukowemu i spoteczeristwu swych idei, refleks;ji, teorii, kon-
cepcji, pogladow.

Aktywnos$¢ badawcza naukoweca jest implikacja przyjecia okredlonych regut poznawania
Swiata, okreslonej metody naukowe;j.

Jest wiele drég i metod prowadzacych do (roz)poznawania coraz to nowych obszaréw swia-
ta, nowych horyzontéw, spojrzeni, nowych pomystéw na rozwigzanie probleméw, tajemnic
czlowieka ijego bycia w $wiecie. R6znorodnos¢ zaklada ciagly wybér miedzy alternatywnymi
mozliwo$ciami, taczy sie z ,[...] eksperymentowaniem réznymi §rodkami i réznorodnymi
drogami i metodami” (B. Sliwerski, 1998, s. 11). Zgoda na réznorodnos¢ w nauce przy jedno-
czesnym zachowaniu jej autonomii (wolnej od zewnatrzsterownosci i politycznych uwiktan)
oznacza, ze kazdy moze wybiera¢ ,[...] odmienng droge badan, krytyki i afirmacji okreslonych
teorii” (B. Sliwerski, 1998, s. 11). Umiejetnos¢ korzystania z tej réznorodnosci daje szanse na
to, ze wybrana przez naukowca droga/metoda bedzie stuzyta zaréwno rozwojowi nauki,
jak i ludziom, oraz bedzie pomocna w skali mikro lub/i w skali makro.

Hermeneutyka pedagogiczna jako metoda poznania jest naszym wyborem z kilku
powodow:

- jest zainteresowana rozumieniem edukacyjnej rzeczywistosci, czyli odkrywaniem sen-
sOw i wartosci ja organizujacych, interpretacja tekstéw pedagogicznych, rozumieniem
historycznego wymiaru pedagogiki, odkrywaniem warunkéw mozliwoéci edukowania,
a ponadto sprzyja:

- odkrywaniu nowych horyzontéw i rozwigzarn, mozliwosci, ale i ograniczer;

- odkrywaniu samego siebie, drugiego czlowieka, jego bycia w $wiecie, sposobéw wsp6t-
pracy z nim i sposobéw bycia w $wiecie;

- doskonaleniu samego siebie;

- doskonaleniu warsztatu metodologicznego.

Hermeneutyka pedagogiczna jako metoda poznania bada nie tylko wspélczesny swiat edu-
kacyjny, ale i historyczny; bada ,[...] proces historycznego uswiadomienia senséw i wartosci
konstytuujacych ré6zne wykladnie rzeczywistosci wychowawczej” (B. Milerski, 2011, s. 13).

Hermeneutyka — rys historyczny

W czasach antycznych - pomijajac Platona, ktéry w dialogach odstania pewne hermeneu-
tyczne kroki przy interpretacji mitéw i metafor - hermeneutyka ograniczata sie do interpre-
tacji wypowiedzi pisanej lub méwionej. Wytonila sie z retoryki i poetyki Arystotelesowskiej
jako sztuka wykladni oraz interpretacji tekstu pisanego. Sw. Augustyn z Hippony w zwigzku
z egzegeza Pisma Swietego skierowal hermeneutyke na obszary nie tylko interpretacji, ale
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takze rozumienia tekstu. Rozumienie jest procesem wewnetrznym. Warunkiem tego procesu
jest weczesniejsza wiara osoby, ktéra chce zrozumie¢ tekst. Uwierzyé, aby zrozumie¢; zro-
zumie¢, aby uwierzy¢ - mozna powiedzie¢, ze to prototyp Heideggerowskiego kota herme-
neutycznego. Augustyniska hermeneutyka zwracala uwage na role tekstu (na przedmiot po-
znania) w procesie jego rozumienia przez odbiorce, ale jednoczeénie podkreslata, ze odbiorca
ma wplyw na tekst (podmiot poznania jako partycypator). W konsekwencji, hermeneutyka
ta dotykala epistemologii i stawiala pod znakiem zapytania mozliwos¢ obiektywizmu w po-
znaniu tekstu (M. Sawicki, 1996, s. 17).

Sredniowiecze to okres rozwoju hermeneutyki prawniczej i teologicznej, metoda inter-
pretacji Biblii, ktéra stuzyta stosowaniu podanych w niej praw do konkretnych przypadkéw
(M. Sawicki, 1996, s. 17).

W czasach nowozytnych po hermeneutyke siegata filologia ttumaczenia jednego jezyka na
drugi ,[..] jako metode ustalania réwnowaznikéw sensu wypowiedzi w réznych jezykach”
(M. Sawicki, 1996, s. 10).

Zwrot ku hermeneutyce filozoficznej zapoczatkowat F. Schleiermacher na poczatku
XIX w., ktéry opracowal hermeneutyke ogdlna jako teorie sztuki rozumienia. W. Dilthey,
nawiazujac do Platoriskiej hermeneutyki, ktéra badata metaforycznosé jezykaijej znaczenie
W poznaniu, juz wyraznie przenidst problem w dziedzine epistemologii. Dla Diltheya her-
meneutyka otwierala horyzonty rozumienia natury rozumienia, a tym samym horyzonty
rozumienia czlowieka jako wydarzenia dziejowego, czlowieka-interpretatora oraz czlowieka-
-partycypatora tych dziejow (M. Sawicki, 1996).

Zaréwno Schleiermacher, jak i Dilthey uczynili z hermeneutyki metode poznania w na-
ukach humanistycznych jako naukach o ludzkiej duchowosci.

Hermeneutyka W. Diltheya jako metoda poznania — podstawowe
przestanki refleksji hermeneutycznej dla hermeneutyki pedagogiczne;j

Hermeneutyka Diltheya, ktora byta konsekwencja jego filozofii zycia, to nie tylko teoria
interpretacji i rozumienia, ale podstawa nauk humanistycznych, zrédlo i inspiracja dla
rozwoju zorientowanej hermeneutycznie pedagogiki, hermeneutyki pedagogicznej, ,po-
most pomiedzy refleksja filozoficzng i pedagogiczng” (B. Milerski, 2011, s. 71). Odwotujac
sie do znawcéw hermeneutyki Diltheya (m.in. H. Dannera, M. Milerskiego, E. Paczkowskiej-
-Lagowskiej, G. Sowinskiego, Z. Kuderowicza, A.L. Zachariasza), przylaczamy sie do my-
Slenia, ze kazda hermeneutyka jest teorig rozumienia i interpretacji, lecz nie kazda teoria
rozumienia i interpretacji ma charakter hermeneutyczny (np. filozofia analityczna czy teorie
curricularne, wyrastajace z behawioryzmu). Warunkiem takiego myslenia jest osadzenie
hermeneutycznej teorii rozumienia i interpretacji w tradycji hermeneutyki klasycznej oraz
uprawianej na jej gruncie refleksji humanistyczne;j.

Badania humanistyczne réznia sie od przyrodniczych. Zycia duchowego, ktére Dilthey
uczynil punktem wyjScia w poznaniu czlowieka, nie mozna - jego zdaniem - odkrywacg,
stosujac reguly poznania eksperymentalnego, nie mozna go zoperacjonalizowac czy poddac
pomiarowi empirycznemu. Co nie oznacza, ze zycie duchowe nie moze by¢ przedmiotem
badan naukowych. Moze, tylko - zdaniem niemieckiego filozofa - nalezy zastosowac inna
niz w naukach przyrodniczych metodologie. Hermeneutyka stala sie taka wlasnie alterna-
tywna metoda (B. Milerski, 2011; W. Dilthey, 2004).
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Hermeneutyczne poznanie wywodzi si¢ z przezywania zycia, natomiast przyrodnicze jest
poznaniem obiektywizujacym $wiat w kategoriach przedmiotowych, ktére poddaja sie ope-
racjonalizacji. Dilthey zauwaza, Ze nie kazde przezycie jest przestanka poznania naukowego,
ale kazde poznanie humanistyczne ma swoje zrédlo w przezyciu rzeczywistosci (W. Dilthey,
2004). Tylko rzeczywisto$¢ dostepna przezyciu za posrednictwem zobiektywizowanych
ekspresji zycia duchowego jest podstawa poznania w naukach humanistycznych, a nie
rzeczywistosé przezywana w ogole. Dlatego Zrédtem humanistycznej wiedzy naukowej nie
jest przezywanie subiektywnych stanéw psychicznych, lecz przezywanie zycia za pomoca
zobiektywizowanych ekspresji - zewnetrznych form duchowego $wiata. To nie przezywanie
rzeczywistosci poznawanej, nie wrazenia i nie subiektywne doswiadczenia sa przedmiotem
badan, tylko obiektywne postacie kulturowe, w ktérych zamkniety zostal duchowy $wiat
i na bazie ktérych mozliwe jest tworzenie wrazen (B. Milerski, 2011; W. Dilthey, 2004).

Poznanie zobiektywizowanych ekspresji

[..] zaklada zywy stosunek poznajacego do przedmiotu poznania - w poznaniu humanistycz-
nym zycie jest bowiem dostepne w przezyciu. Zarazem jednak owo przezywane zycie nie jest
prosta pochodna subiektywnego swiata duchowego twoércy, ale czyms wiecej - rzeczywistoscig
wyniesiong ponad $wiat autora i w tym sensie rzeczywistoscig wazna takze dla poznajacego,
dla jego jednostkowego bytu (B. Milerski, 2011, s. 53; zob. tez W. Dilthey, 2004).

Zycie — duch — rozumienie
Kategorie naukowe w przestrzeni humanistycznej W. Diltheya

Filozofia Diltheya to filozofia zycia. Pojecie ,zycie” w kontekscie naukowym uzywane
jest przez Diltheya w odniesieniu do $wiata czlowieka. Elementy tego Swiata wzajemnie
oddziatujg na siebie. Oddziatywania te majg miejsce w

[.] warunkach ukladu obiektéw przyrodniczych, podlegajacych zasadzie przyczynowosci
i obejmujacych soba réwniez sfere proceséw psychicznych zachodzacych w ciatach. [..] [Zycie]
stanowi podstawe wszystkich wystepujacych w nim postaci i systemoéw naszego przezywania,
rozumienia, ekspresji oraz ich poréwnawczego rozwazania (W. Dilthey, 2004, s. 222-224).

Zycie warunkowane jest przyroda, ale jest réwniez przezywane. Zatrzymujac sie na po-
ziomie oddziatlywan zjawisk przyrody, koncentrujac si¢ na przyczynowo-skutkowym cha-
rakterze, badacz wykorzystywac bedzie instrumentarium nauk przyrodniczych (W. Dilthey,
2004; B. Milerski, 2011). Wchodzac juz na poziom doswiadczania zycia przez przezywanie
(a nie tylko poprzestajac na poziomie bodziec - reakcja), Dilthey proponuje zastosowanie
metodologii nauk humanistycznych. Przezywanie dotyczy zaréwno oddzialywan zjawisk
przyrodniczych, jak i zjawisk kulturowych - ekspresji uzewnetrzniajacych duchowy swiat
wlasny oraz innych ludzi.

Ekspresje te moga mie¢ forme ulotnych fenomenéw psychologicznych badz tez zobiektywi-
zowanych wytworéw kulturowych. Aby jednak mogly sta¢ sie znaczace dla przezywajacego
podmiotu, musi dokona¢ sie ich rekonstrukcja. Nie polega ona na odkrywaniu empirycznych
zaleznosci przyczynowo-skutkowych, ile na prébie odtworzenia zwiazku pomiedzy oddziaty-
waniami proceséw psychicznych. Proces takiej rekonstrukcji W. Dilthey nazywa rozumieniem
(B. Milerski, 2011, s. 56).
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Filozofia zycia to zarazem filozofia ducha. Duch spaja wszystkie procesy zyciowe, jest ich
podstawa. Swiat ducha nie jest dostepny bezposrednio, tylko za poérednictwem ekspresji
zyciowych. Ekspresje te sg réznorodne. Dzieki nim czlowiek odkrywa duchowy $wiat; po-
znaje zakamarki ludzkiej duszy i subiektywne szepty zamkniete w zewnetrznych formach
kulturowych, osadzajac je w calosci elementéw zycia duchowego. Poznawanie dokonuje sie
przez ich rozumienie (W. Dilthey, 2004).

Duch obiektywny to réznorodne postaci kulturowe, zewnetrzna forma duchowego
Swiata, kryjaca rozmaite stany psychiczne, emocje, uczucia, refleksje, wydarzenia, sytuacje,
przesztosé, okolicznosci, warunki i sposoby bycia w $wiecie, cele indywidualne i wspolne
wyznaczone przez spoleczenistwo, jezyk, obyczaj, sztuka, nauka, magia, religia, filozofia,
prawo; to przestrzen, w ktérej dokonuje si¢ proces rozumienia siebie i innych ludzi oraz
uzewnetrznien ich zycia.

W efekcie §wiat ducha - dany w postaci zobiektywizowanych ekspresji zyciowych jako
przedmiot badan naukowych - traktowany jest holistycznie.

Wszystko bowiem, w czym duch sie zobiektywizowal, zawiera w sobie co$ wspélnego dla Ja
i Ty. Kazdy skwer, na ktérym posadzono drzewa, kazdy pok¢j, w ktérym urzadzono miejsca do
siedzenia, sa dla nas zrozumiale od najmlodszych lat, gdyz ustalanie celéw, urzadzanie, okre-
Slanie wartosci jako wspoélne ludziom, przypisalo kazdemu miejscu w przestrzeni i kazdemu
przedmiotowi w pokoju jego funkcje. Dziecko wzrasta w pewnym fadzie i obyczaju rodzin-
nym, dzielonym z innymi czlonkami rodziny, i w tym kontekscie przyjmuje polecenia matki.
Jeszcze zanim nauczy sie mowi¢, tkwi catkowicie w medium wspélnosci. I tylko dlatego uczy
sie rozumie¢ gesty i wyrazy twarzy, ruchy ciala, okrzyki, stowa i zdania, Ze spotyka je zawsze
jako takie same i z tym samym odniesieniem do tego, co oznaczaja i wyrazaja. W ten spos6b
jednostka orientuje sie w $wiecie ducha obiektywnego (W. Dilthey, 2004, s. 194-195).

Swiat ducha obiektywnego nie jest wiec tylko abstraktem i transcendencja, ale podsta-
wa zycia wspolnego i psychicznego kazdego czlowieka; jest Swiatem, ktéry oddziatuje na
ludzka $wiadomos¢, tworzy czlowieka i jego relacje interpersonalne. Obiektywizacja ducha
dokonuje sie¢ w przestrzeni kulturowej. Cztowiek rozwija swojego ducha w kontakcie z jego
zewnetrznymi objawami; jego rozwdj polega na rozwoju duchowej struktury osobowosci,
ktore z kolei maja wplyw na ksztatt zewnetrznych form $wiata duchowego.

Miedzy duchem obiektywnym jako podstawa zycia wspolnego i jego zobiektywizowa-
nymi ekspresjami a zyciem duchowym zachodzi okreslona relacja. Relacja ta ma charakter
dialektyczny. Elementy ja tworzace wspoélpracuja ze soba, oddziatuja na siebie, s ,[...] w dy-
namicznym zwiazku i przenikajacych sie zaleznosciach” (B. Milerski, 2011, s. 59). Na gruncie
tej wspotpracy dokonuje sie

[...] uswiadomienie przezywanej struktury duchowej w jej obiektywnych (zobiektywizowane
ekspresje kulturowe) i subiektywnych (zycie duchowe jednostki) odniesieniach. Droga owego
u$wiadomienia jest proces nazywany rozumieniem (B. Milerski, 2011, s. 60).

Na tak dostrzezonym horyzoncie rozumienie staje sie aktem zyciowym, ktére ma swoje
zrodlo w zyciu przezywanym. Jest to jedna z podstawowych kategorii filozofii zycia i her-
meneutyki; zamyka triade: (prze)zycie - obiektywna ekspresja - rozumienie.

Dilthey rozumienie okreslit jako ,[..] proces, w ktérym ze zmyslowo danych znakow
rozpoznajemy element psychiczny, ktérego znaki te sa uzewnetrznieniem” (2004; cyt. za:
B. Milerski, 2011, s. 60). Cecha tej definicji jest dystans wobec mozliwosci bezposredniego
poznania czlowieka.
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Dilthey (2004) zwrdécit uwage na to, iz rozumienie odbywa sie na ré6znych poziomach
i w r6znych sytuacjach. Jego zdaniem, dokonujac analizy procesu rozumienia, nalezy
uwzglednic jego zwigzek z zyciem. Nie nalezy zaczynac¢ analizy procesu rozumienia od
rozumienia jako metody poznania, tylko od rozumienia jako kategorii ludzkiej egzystencji,
aktywnoéci poznawczej cztowieka, niekoniecznie wyrézniajacej sie naukowym charakterem.
W tej perspektywie rozumienie ma charakter pragmatyczny; stanowi zasadnicza funkcje
zyciowq czlowieka. Ten sposéb myslenia

[..] poprzedzil pézniejsza ontologie hermeneutyczna Martina Heideggera. Czlowiek, aby by¢
prawdziwie czlowiekiem i tworzy¢ relacje miedzyludzkie, musi nieustannie podejmowac wy-
silek rozumienia (B. Milerski, 2011, s. 6; zob. takze W. Dilthey, 2004).

Biorac za kryterium poziomy, na ktérych dokonuje sie proces rozumienia, oraz sytuacje,
w ktérych sie realizuje, Dilthey wyr6znit nastepujace formy rozumienia:

- elementarne formy rozumienia podporzadkowanego interesom praktycznego zycia,
- elementarne formy rozumienia odniesione do aspektéw ducha obiektywnego
- wyzsze formy rozumienia (2004, s. 190 i n.).

Dwie pierwsze formy odnosza sie do tego, co subiektywne i indywidualne (zindywidu-
alizowana ekspresja ludzkiej psychiki), do jednostkowych aktéw praktycznego zycia. W tej
plaszczyzZnie zycia praktycznego ludzie musza wiedzie¢, czego nawzajem od siebie oczekuja.
Komunikaty, jakie do siebie wysylaja, by mégt zostac¢ osiagniety pozadany efekt, musza
by¢ dla obu stron zrozumiate, czyli musza one operowac tym samym kodem jezykowym,
respektowac te same przekonania normatywno-dyrektywalne, ktére reguluja okreslona
praktyka spoleczng. Akty te rodza elementarne formy rozumienia;

[..] sa one niczym litery alfabetu, ktérych skladanie umozliwia wyzsze formy rozumienia. Pod
postacia takiej formy elementarnej mam na mysli zinterpretowanie pojedynczego przejawu
zycia (W. Dilthey, 2004, s. 193).

Tego typu rozumienie nie ma charakteru holistycznego, nie odnosi sie do calosci zycia.
Proste czy zlozone czynnosci realizowane w wymiarze praktycznym, takie jak: sprzatanie,
budowanie, gotowanie czy remontowanie, maja swoj cel, ale nie mozna ich odnies¢ do catosci
zwiazku zyciowego. W drugim przypadku, wchodzac w przestrzen relacji interpersonal-
nych, rozumienie elementarne ,[..] moze by¢ zwigzane z pytaniami dotyczacymi intencji
czy motywow jednostkowych aktéw psychicznych poszczegélnych os6b” (B. Milerski, 2011,
s. 62). W obu przypadkach nie ma jednak informaciji istotnej dla orientacji zyciowej czto-
wieka. Prébujac zrozumie¢, dlaczego drugi czlowiek ma takie czy inne samopoczucie, nie
odpowiemy na pytanie dotyczace kierunku jego drogi zyciowej, poniewaz mamy do czynie-
nia z jednostkowym stanem psychicznym badz zachowaniem, ktére jest jego nastepstwem
oderwanym od cato$ciowego charakteru zycia duchowego. Rozumienie w tym przypadku
ma charakter naturalny i jest niezbednym elementem zycia kazdego cztowieka.

Trzecia, wyzsza forma rozumienia to rozumienie hermeneutyczne, ktére podejmuje probe
rozumienia zycia duchowego, a w konsekwencji, duchowej struktury osobowosci cztowie-
ka za posrednictwem obiektywnych ekspresji zycia duchowego. Ta forma rozumienia, po-
dobnie jak poprzednie, odwoluje sie do aktywnosci poznawczej czlowieka, jednak spetniajgc
okreslone warunki, staje si¢ metoda poznania w naukach humanistycznych.

Zdaniem Diltheya, hermeneutyczne rozumienie moze realizowac sie na dwa sposoby:

- przez obserwacje ludzi, ich postaw, zachowan i sposobéw bycia w §wiecie,
- przez zobiektywizowane ekspresje kulturowe.
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Zar6éwno rozumienie przez obserwacje, jak i za posrednictwem wytworéw kulturowych
nie moze dotyczy¢ interpretacji jednorazowych aktéw dziatan (jest to jeden z warunkéw,
by rozumienie bylo/ stalo si¢ metodq naukowg). Kazde rozumienie kieruje swoj wysilek na
co$ indywidualnego, przy czym na poziomie elementarnym ukierunkowane jest na to, co
pojedyncze i psychicznie subiektywne, natomiast na poziomie hermeneutycznym rozumienie
tego, co elementarne, wpisuje sie¢ w kontekst

[...] calosciowych elementoéw zycia duchowego, wytworéw kulturowych - tekstéw, form zycia
spolecznego, postaci obyczaju, przekazéw mitycznych (B. Milerski, 2011, s. 70).

Chodzi o zrozumienie nie tylko prostych ,zaleznosci miedzy wyrazem a tym, co wyra-
zone”, lecz dokonanie rekonstrukcji zwiazkéw miedzy ,[...] r6znorodnoscia przejawéw zy-
cia danej osoby a struktura psychiczna lezaca u ich podstaw” (dotyczy rozumienia przez
obserwacje) (B. Milerski, 2011, s. 62).

Wyzszej formie rozumienia towarzysza trzy istotne, zdaniem Diltheya, momenty:

- transpozycja,
- rekonstrukcja stanéw duchowych,
- odtwarzajace przezywanie.
Transpozycja to, najogélniej, przeniesienie si¢ w polozenie tego, co ma by¢ zrozumiane:

[..] rozumienie wyzsze polega na zadaniu odnalezienia w tym, co dane, pewnego powiazania
zyciowego. Jest to mozliwe jedynie wéwczas, gdy powiazanie zyciowe, zachodzace w naszym
wlasnym przezywaniu i doSwiadczane przez nas w niezliczonych wypadkach, jest zawsze
obecne i gotowe wraz ze wszystkimi tkwigcymi w nim mozliwosciami. Ten stan umystu dany
w zadaniu rozumienia nazywamy wchodzeniem w polozenie innego czlowieka czy tez wgle-
bianiem si¢ w pewne dzielo (W. Dilthey, 2004, s. 201-202).

Odtwarzajace przezywanie jest istotnym momentem w procesie rozumienia. Wbrew na-
zwie, ktéra moze sugerowac¢ mechaniczne kopiowanie, ten moment ma charakter twérczy
i polega na

[...] ponownym przezywaniu danego stanu, tworczego przezycia imitujacego - i w tym sensie
odtwarzajacego. [...] Odtworzenie jakiego$ stanu psychicznego wymaga kreatywnej inteligencji
i korelacji duchowej (H. Danner, 1998; cyt. za: B. Milerski, 2011, s. 64).

Odtwarzajace przezywanie to nie tylko przestanka rozumienia, ale i budowania swo-
jego $wiata przezy¢. Rozumienie zobiektywizowanych ekspresji zyciowych, utrwalonych
zewnetrznych przejawoéw zycia duchowego odtwarzanych w przezywaniu, Dilthey nazwat
»~wykladnia lub interpretacjg” (2004; B. Milerski, 2011). Spojnik , lub” wskazuje, ze pojecia ,,in-
terpretacja” i ,wykladnia” majg podobny zakres znaczeniowy. W tak zarysowanej przestrzeni
hermeneutyka jest teorig wykladni lub interpretacji. Przyjmujac, ze rozumienie jest metoda
wykladni lub interpretacji, hermeneutyka jest jednoczes$nie teorig rozumienia. Rozumienie
Diltheya jest procesem mentalnym, ma kolowy charakter (koto hermeneutyczne), porusza
sie miedzy odniesieniem do czesci i odniesieniem do calosci; jest nieustannym procesem,
spiralnym ruchem, jest forma poznania ,w drodze”. Dokonuje si¢ posrednio przez rozumie-
nie zewnetrznych form zycia duchowego. Nie poprzestaje jednak na tym, co zewnetrzne,
lecz tylko dzieki zakorzenieniu w przezyciu zanurza si¢ w wewnetrzny duchowy $wiat,
podejmuje prébe odkrywania struktur duchowych jednostkowego bytu.



M. Adamska-Starori, B. bukasik. Hermeneutyka pedagogiczna jako orientacja metodologiczna 127

W tym sensie poznanie w naukach humanistycznych nie dotyczy tylko rodzaju ludzkiego,
czlowieka jako obiektywnego faktu, lecz zyskuje réwniez wymiar egzystencjalny, odstaniajac
przed samym poznajacym nowe horyzonty rozumienia siebie. Jakas$ nauka tylko wéwczas na-
lezy do humanistycznych, gdy jej przedmiot dostepny jest nam w postepowaniu opartym na
zwiazku zycia, ekspresji i rozumienia (B. Milerski, 2011, 54-55; W. Dilthey, 2004, s. 30).

Rozumienie jest procesem warunkowanym przezyciem, ukierunkowanym na odkry-
wanie struktur duchowych jednostkowego bytu, odkrywanie sensu zobiektywizowanych
ekspresji. Sens konstytuuje $wiat poddany procesowi rozumienia jako co$ znaczacego dla
rozumiejgcego podmiotu (B. Milerski, 2011). Dilthey dotknal tematu zwigzku rozumienia
i sensu. W Budowie Swiata historycznego w naukach humanistycznych ujat problem relacji miedzy
rozumieniem i sensem nastepujqco:

Jedynie w relacji zachodzacej miedzy znaczeniem zdarzen a zrozumieniem i sensem catosci
zycia zwiazek zyciowy uzyskuje adekwatne dla siebie przedstawienie (2004, s. 233).

Sens widziany jest tutaj jako zasada semantyczna, ktéra pozwala odczytac dany tekst czy
dana rzeczywistos¢ jako znaczaca catosé. Ogladajac jakis film, czytajac jakas ksiazke, przy-
gladajac sie jakiemus obrazowi - poszukujemy sensu, préobujemy go odkry¢. Nie sumujemy
znaczen poszczeg6lnych scen, pojec czy zdan, koloréw czy form, lecz poszukujemy spdjni,
w Swietle ktorej poszczegodlne sceny, zdania i kolory uktadajg sie w znaczaca catosé. Chodzi
o poszukiwanie w odkrywanej przestrzeni verbum internum (stowa wewnetrznego), sensu,
dzieki ktéremu interpretowane elementy czy zjawiska staja si¢ znaczacymi calosciami,
+[.] zakladajac jednoczesnie, ze zycie duchowe nie jest chaosem, lecz tworzy znaczace ca-
tosci” (B. Milerski, 2011, s. 71).

Przedstawiona postac¢ rozumienia ma walor ontyczny, taczy sie z ksztalttowaniem sposo-
bu bycia w $wiecie, ale i walor metodologiczny, 1aczacy sie z naukowym poznaniem $wiata
w naukach humanistycznych.

Polaczenie rozumienia z identyfikowaniem sensu, zamarkowane przez Diltheya i kon-
tynuowane przez zwolennikéw takiego myslenia, stalo sie istotnym wyznacznikiem her-
meneutyki jako podstawy nauk humanistycznych. Poznanie takie nie ma waznosci ogélne;.

Recepcja hermeneutyki w pedagogice

Opisanie recepcji hermeneutyki w pedagogice w niniejszym artykule powstato gléwnie
na podstawie Zrédel niemieckojezycznych. Argumentem przemawiajagcym za zawezeniem
opisu do dokonan niemieckich filozoféw/pedagogow jest fakt, ze to w ich przestrzeni
rozpoczeto badania hermeneutyczne w pedagogice. Bardzo pomocna okazata sie ksiazka
Milerskiego Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii (2011). Autor napisat ja,
odwolujac sie do tekstow Zrédlowych niemieckiej hermeneutyki klasycznej (w wiekszosci
przez siebie ttumaczonych), przywolatl recepcje hermeneutyki w rodzimej pedagogice,
uwzgledniajac czeSciowo odmienne od perspektywy niemieckiej podejscia wspolczesnych
polskich pedagogéw.

Jezyk opisu rzeczywistosci edukacyjnej - wychowawczej i ksztalcacej - zmieniat sie
wraz z rozwojem pedagogiki jako nauki, otwierajac dyskurs na nowe metodologie i podej-
Scia badawcze. Hermeneutyka pedagogiczna, majaca zrédla w filozofii F. Schleiermachera,
W. Diltheya, HG Gadamera, M. Heideggera, E. Husserla, P. Ricoeura, jest przyktadem takiego
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podejscia badawczego, jednym ze sposobéw poznania naukowego, odkrywania i tworzenia
Swiata edukacji, rzeczywistosci edukacyjne;j.

Poczatki hermeneutyki w pedagogice siegaja okresu powstawania wspoiczesnej her-
meneutyki i pedagogiki. Jednak zwigzek hermeneutyki z pedagogika nie zostal od razu
rozpoznany. Odkrywanie tego typu relacji bylo procesem. Jego poczatki siegaja czasow
Schleiermachera, a potem Diltheya (B. Milerski, 2011).

Schleiermacher byl twércg hermeneutyki filozoficznej i wspoiczesnej pedagogiki. Zwiazek
pedagogiki z hermeneutyka istnial u niego bardziej posrednio niz bezposrednio. W jego
pedagogicznych wykladach nie dostrzega sie odniesienia do rozumienia i interpretacji. Jed-
nak jego rozumienie pedagogiki oraz relacji miedzy teorig a praktyka zdradza taki zwiazek.
Ponadto pojmowanie teorii wychowania: ,[...] jako dwoch form oddziatywan pedagogicznych:
wychowania jako przeciwdziatlania oraz wychowania jako wsparcia” (B. Milerski, 2011,
s. 75) - rowniez wskazuje na aspekt hermeneutyczny, na relacje hermeneutyki z pedagogika.
Schleiermacher zaréwno przeciwdziatanie, jak i wsparcie odnosit ,[...] do trzech obszaréw:
$wiadomych przekonan, aktow woli i sprawnosci” (B. Milerski, 2011, s. 75). Tak rozumiane
wychowanie dalekie jest od technicznego formowania umiejetnosci, uwzglednia natomiast
wole i sSwiadome uczestnictwo w kulturze, samodzielnos¢ myslenia, wewnatrzsterownosg,
a w konsekwencji, Iaczy sie ze sztuka rozumienia i interpretacji rzeczywistosci.

Dilthey obejmowatl mysla nie tylko filozofie zycia, hermeneutyke, metodologie humani-
styki czy psychologii, ale rowniez wychowanie. Jednak w jego pedagogicznych wyktadach,
podobnie jak u Schleiermachera, nie odnajdzie si¢ bezposrednich odniesieri do hermeneutyki
W jego rozumieniu. Sg natomiast odniesienia posrednie, np. w pojmowaniu wychowania,
ktére rozumiat jako planowa dziatalnos¢ dorostych majaca na celu ksztaltowanie zycia du-
chowego dorastajacych. Zycie duchowe realizuje si¢ wedtug prawa wzrostu i rozwoju, nie ma
charakteru behawioralnego, nie podlega zasadzie: przyczyna - skutek (W. Dilthey, 2004; B. Mi-
lerski, 2011). Dlatego tez jego ksztalt jest efektem rozwoju duchowego opartego na refleksji.

Refleksyjny kontakt z rzeczywistoscia wyznaczany jest, z jednej strony, normami danej
kultury, z drugiej poszanowaniem jednostkowej indywidualnoéci. Pedagogika bada ten stan
rzeczy, a zarazem wskazuje droge ksztalcenia (B. Milerski, 2011, s. 79).

Doswiadczanie duchowosci taczy sie z rozumieniem. Czlowieka mozemy zrozumiec
tylko woéwczas, gdy razem z nim odczuwamy, przezywamy jego gesty, zachowania, posta-
wy, rozumiemy przez mitos¢. A zycie duchowe mozna pozna¢ i prébowac zrozumieé przez
zobiektywizowane kulturowo ekspresje - aspekt hermeneutyczny pedagogiki Diltheya. Ro-
zumienie jako kategoria pedagogiczna i hermeneutyczna w jego wykladach pedagogicznych
explicite pojawia sie tylko raz (B. Milerski, 2011, s. 79). Dilthey, wlaczajac pedagogike w Swiat
hermeneutyczny, dat poczatek pedagogice zorientowanej hermeneutycznie, cho¢ réznie
przez éwczesnych badaczy nazywanej: pedagogika kultury, pedagogika humanistyczna,
filozoficzna pedagogika humanistyczna, pedagogika ludzkiej duchowosci.

Pojecie pedagogiki hermeneutycznej pojawilo sie dopiero w latach 50. XX w. i powstalo na
bazie pedagogiki zorientowanej hermeneutycznie, nauki humanistycznej traktujacej o duchu
i ludzkiej duchowosci. Wczeéniej nawet w pracach wspomnianych autoréw nie znajdziemy
takiego okreélenia. Prawie trzydziesci lat p6Zniej do pedagogicznego dyskursu wlaczono pojecie
hermeneutyki pedagogicznej (B. Milerski, 2011, s. 91) za sprawa J. Schurra, ktéry, odwotujac
sie do filozofii oraz pedagogiki Schleiermachera, zwerbalizowatl ide¢ hermeneutyki pedago-
gicznej. Problem zasygnalizowany przez Schurra zostat rozbudowany przez H. Dannera oraz
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J. Hiillena. Ugruntowali oni status naukowy hermeneutyki pedagogicznej, wzmocnili debate
o relacji hermeneutyki z pedagogika. Debata ta zyskala nowe glosy dotyczace metodologii
badan w pedagogice, jak i podstaw ksztalcenia, gdyz hermeneutyka pedagogiczna pojmowana
byla - i takie rozumienie funkcjonuje do dzi$ - jako orientacja metodologiczna pedagogiki her-
meneutycznej, a szerzej, humanistycznej oraz jako aspekt teorii ksztalcenia (B. Milerski, 2011).

Na zakres znaczeniowy poje¢ ,pedagogika hermeneutyczna” i ,hermeneutyka peda-
gogiczna” miat wplyw zaréwno rozwdj samej pedagogiki jako nauki humanistycznej, jak
i r6znych podejs¢ hermeneutycznych.

Hermeneutyka przyczynita sie zar6wno do ukonstytuowania pedagogiki hermeneutycznej
(ktorej historyczna postacia jest pedagogika kultury), jak i hermeneutyki pedagogicznej. Peda-
gogika hermeneutyczna to polaczenie hermeneutykii pedagogiki. Danner dostrzega w tym
zwigzku dominacje hermeneutyki. Taki uklad, jego zdaniem, niesie z soba niebezpieczeristwo
jednostronnosci uzasadnienh wszystkich badanych zjawisk pedagogicznych. Traktujac her-
meneutyke jako jedna z metod, jako jedna z mozliwoéci poznania $wiata pedagogicznego,
mozna - zdaniem Dannera - unikna¢ zagrozenia jednostronnego ttumaczenia pedagogicz-
nych wydarzen. Proponuje wiec wyjs¢ poza pedagogike hermeneutyczna w rozumieniu
pedagogiki kultury i zanurzy¢ sie w przestrzeni hermeneutyki pedagogicznej zorientowa-
nej metodologicznie. Méwiac w najwiekszym skrocie, pierwsza przyjmuje ,[..] przestanki,
ktoére nie dajg sie wyprowadzi¢ wylacznie z poznawczego aktu rozumienia” (H. Danner,
1998, s. 110; cyt. za: B. Milerski, 2011, s. 104), natomiast druga, rozumiana wylacznie jako
metoda, jedna z mozliwych drég badawczych, ktérej ,[...] przedmiotem s wszystkie fakty
pedagogiczne, o ile moga zosta¢ w pelni ujete dzieki rozumieniu” (H. Danner, 1998, s. 110;
cyt. za: B. Milerski, 2011, s. 105) - moze uchronié¢ przed jednostronnoscia. Metodologiczne
ujecie hermeneutyki pedagogicznej ma swoje dalsze konsekwencje: implikuje okreslone jej
zadania. Do jej podstawowych zadani Danner zaliczyt:

[..] interpretacje tekstéw pedagogicznych, rozumienie historycznego wymiaru pedagogiki,
hermeneutyke formulowania hipotez pedagogicznych oraz rozumienie rzeczywistosci wycho-
wawczej (B. Milerski, 2011, s. 104).

W kregu metodologicznego pojmowania hermeneutyki pedagogicznej znajduje sie m.in.
myslenie J. Hiillena i A. Werneta.

Hiillen proponuje rozumiec jg jako teorie przedmiotu badan pedagogicznych. Przedmiot
badan jest czesScia metodologicznej organizacji, dlatego tez rozstrzyganie o statusie przed-
miotu badan wpisuje si¢ w metodologiczng przestrzen (B. Milerski, 2011).

Wernet (2006) podjat debate dotyczaca ,[...] przezwyciezenia stereotypéw o naukowym
deficycie metody hermeneutycznej w badaniach pedagogicznych” (B. Milerski, 2011, s. 106).
Jednak nie na polemice skoncentrujemy uwage, lecz na koficowych jej wnioskach. Ot6z
Wernet podjat probe opisania mozliwosci metody hermeneutycznej w badaniu rzeczywi-
stosci wychowawczej, by w konsekwencji méc zastosowac ja w kazuistyce pedagogicznej
(rekonstrukcyjnym opracowaniu modeli rzeczywistosci wychowawczej oraz rozumieniu
konkretnych przypadkéw, czyli studium przypadkow). Na okreélenie swojej aktywnosci
badawczej nie uzywa jednak okreélenia ,hermeneutyka pedagogiczna”, lecz ,,hermeneuty-
ka”, ,hermeneutyka naukowa zorientowana na rzeczywistos¢”, ,badanie hermeneutyczne
zorientowane na rekonstrukcje przypadku” lub ,badanie hermeneutyczno-kazuistyczne”.
I w tej perspektywie hermeneutyka w pedagogice pelni funkcje metody, ma metodologiczny
wymiar, jest ,zagadnieniem metody” (B. Milerski, 2011).
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Relacje miedzy hermeneutyka i pedagogika byly przedmiotem naukowego zaintereso-
wania takze w innych krajach, m.in. w Polsce. Dokonania niemieckich filozoféw, teologéw,
pedagogoéw i psychologéw dotyczace odkrywania, budowania tozsamosci nauk humani-
stycznych, pedagogiki, miejsca hermeneutyki w pedagogice zainspirowaly m.in. takich
pedagogéw, jak: B. Suchodolski (Stan badarn nad metodologiq nauk humanistycznych w Niemczech,
1926), L. Chmaj (Kierunki i prqdy pedagogiki wspotczesnej, 1938; Prqdy i kierunki w pedagogice, 1962),
S. Hessen (O sprzecznosciach i jednosci wychowania, 1939; Podstawy pedagogiki, 1931), B. Nawro-
czytiski (Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury, 1947). Wspélczesénie aspekty hermeneutyczne,
ktére najczesciej stanowia jakas czes¢ dyskursu/debaty/dociekan, odrebnych zagadnieri lub
sa ich implikacja, mozna odnalez¢é w pracach takich badaczy-pedagogéw, jak: B. Sliwerski
(Wspétczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania, 2009), J. Gajda (Pedagogika kul-
tury w zarysie, 2006), T. Szkudlarek, L. Witkowski, W. Jakubowski (Edukacja w Swiecie kultury
popularnej, 2006), M. Czerepaniak-Walczak czy J. Rutkowiak. Hermeneutyka i jej aplikacje
pedagogiczne stanowily przedmiot dociekan, refleks;ji filozoficznej, teologicznej, pedago-
gicznej czy filologicznej i literaturoznawczej: B. Milerskiego (Hermeneutyka pedagogiczna. Per-
spektywy pedagogiki religii, 2011), M.S. Szymanskiego (Niemiecka pedagogika reformy 1890-1933,
1992), B. Sliwerskiego, A. Folkierskiej (Pytanie o pedagogike, 1990; Sergiusz Hessen — pedagog
odpowiedzialny, 2005), J. Gniteckiego (Elementy metodologii badarn w pedagogice hermeneutycznej,
1996; Metodologia badarn w pedagogice hermeneutycznej, 2007), K. Ablewicz (Hermeneutyczno-
-fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice, 1994; Teoretyczne i metodologiczne podstawy
pedagogiki antropologicznej. Studium sytuacji wychowawczej, 2003), A. Ciazeli (Polska pedagogika
kultury w pierwszej potowie XX wieku, 2010), M. Sawickiego (Hermeneutyka pedagogiczna, 1996),
B. Myrdzik (Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, 1999), J. Kruk (Filozoficzno-pedagogiczne
aspekty rozumienia tekstu, 1998). Badacze ci niekiedy reprezentuja odmienne od niemieckich
prekursoréw stanowisko wobec hermeneutyki.

Metodologiczny charakter hermeneutyki zostal wyeksplikowany w pracach zbiorowych
dotyczacych metodologii badarn pedagogicznych. Warto wymieni¢ tu takie prace, jak Meto-
dologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie (red. D. Kulinowski, M. Nowak) oraz Jakosciowe
orientacje w badaniach pedagogicznych (red. D. Urbaniak-Zajac, ]. Piekarski).

Trudno w jednym artykule przyblizy¢ stanowiska chociazby tylko wymienionych przez
nas badaczy, pedagogoéw, dydaktykéw. Ta forma publikacji rzadzi sie swoimi prawami.
Odsytamy czytelnika do wymienionych rozpraw, ktére sa niezwykle pomocne zaré6wno
w odkrywaniu hermeneutycznych mozliwosci, jaki i ograniczen, w uporzadkowaniu wiedzy
dotyczacej hermeneutyki i jej zwiazkéw z pedagogika.

W zglebianiu tajnikéw, zakamarkéw hermeneutyki, genezy i rozwoju szczegdlnie pomogta
nam - jak juz wspominaty$my - ksigzka Milerskiego Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy
pedagogiki religii (2011). Ksigzka stanowi studium hermeneutyki pedagogicznej, ktéra zdefi-
niowana zostalta przezen jako

[..] pedagogiczna teoria rozumienia i interpretacii [...] jako podstawa badania rzeczywistosci
wychowawczej, sposobu poznania w procesie ksztalcenia i samego procesu ksztattowania
jednostkowego bytu (2011, s. 133).

Milerski zaweza rozprawe do problematyki teorii ksztalcenia; koncentruje sie nie na
metodologii, ale na zjawisku ksztalcenia, a dokladniej, na jego podstawach, ale nie pomija
takze metodologicznego ujecia. Wedtug Sliwerskiego
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[.] autor wydobywa w niej bowiem dla nauk o wychowaniu niezwykle subtelne odcienie,
wydawaloby sie, ze bardzo odlegtych, a przeciez wcigz aktualnych i niepodejmowanych debat
na temat tak genezy pedagogiki hermeneutycznej, jak i r6znicy miedzy nig a hermeneutyka
pedagogiczna. Formuluje r6znice miedzy hermeneutyka pedagogiczna (bylaby teorig rozumie-
nia i interpretacji uprawiana pedagogicznie, a wiec uwzgledniajaca kontekst metodologiczny
badan pedagogicznych) a pedagogika hermeneutyczna (,bytaby natomiast pedagogikq postepu-
jacq hermeneutycznie »w catosci«, a wigc w réznych obszarach wiedzy pedagogicznej i rzeczywistosci
wychowawczej”) [...]. Dokumentuje, Ze nie istnieje jedno pojecie hermeneutyki pedagogicznej
i pedagogiki hermeneutycznej; uswiadamia, ze hermeneutyka nie ma tylko wymiaru metodo-
logicznego, ale takze epistemologiczny i ontologiczny [...]. Pokazuje, w jaki sposéb mozna bada¢
konstytuowanie sie danej subdyscypliny czy kierunku badan w ramach nauk pedagogicznych,
uwzgledniajac w tym idee i przestanki jej historyczno-spotecznego rozwoju, jak i powstawanie
i ewolucje wylaniajacych sie w niej szkét naukowych oraz sztuke egzystencjalnej interpretacji
tekstéw [..] dokonuje wlasnej wykladni hermeneutyki, jednoznacznie okreslajac jej konotacje
teoretyczne i oddzielajac od niehermeneutycznych teorii rozumienia i interpretacji (np. od filo-
zofii analitycznej czy teorii curricularnych wyrastajacych z behawioryzmu (B. Sliwerski, 2011).

Przygotowanie do podrozy

Hermeneutyczna podréz przebiega po przestrzeniach antynaturalizmu ontologicznego
i metodologicznego, uznajac podmiotowy charakter przedmiotu swych badan (M. Adamska-
-Staron, M. Piasecka, B. Lukasik, 2007).

Hermeneutyczny kierunek podrézy oznacza, ze w naukowym ujmowaniu wybranego
zagadnienia badacz reprezentuje podejscie charakterystyczne dla tych, ktérzy staraja sie
zrozumie¢ doswiadczenie i dzialanie na bazie filozoficznej antropologii.

Metoda hermeneutyczna oparta na rozumieniu badanych zjawisk jest nie tylko intelek-
tualnym procesem, ale takze procesem ,[..] angazujacym wszystkie wtadze psychiczne czto-
wieka” (J. Such, 1986, s. 15). Jest metoda opisujaca i interpretujaca $wiat ludzki, ktoéry trzeba
rozumiec niczym tekst. Celem poznania hermeneutycznego jest rozumienie. Przedmiotem
rozumienia jest zawsze to, co jednostkowe, ale uyymowane w kontekscie catosci, poniewaz
rozumienie jest odniesieniem subiektywnego przezycia do tego, co ogélne, obiektywne
(W. Jakubowski, 2006, s. 97).

Warunkiem rozumienia jest przed-rozumienie, czyli przezycia, doswiadczenie egzy-
stencjalne, samo zycie, ktére

[..] nie jest do korica poznawalne przez samego badacza, i Ze jest ono splecione, w trudny do roz-
sadzenia sposob, z intuicja sensu (tudziez bezsensu) danego zjawiska (K. Ablewicz, 2003, s. 127).

Rozumienie przez czlowieka senséw i znaczen jest sposobem poznawania $wiata. Sens
jest zawarty w ludzkiej ekspresji zyciowej, np. w wierszu, powiesci, utworze muzycznym,
jakimé wydarzeniu czy sytuacji. Jednak to odbiorca podejmuje sie proby interpretacji dziela,
odkrycia jego sensu; probuje zrozumie¢ jego znaczenie. W tej perspektywie hermeneutyka
spelnia funkcje odstaniania:

- szczegolu (konkretnego dzieta), ale i calosci (sensu sztuki pewnego rodzaju); jest to
pierwsza reguta kota hermeneutycznego: rozumienie caloéci przychodzi po zrozumieniu
szczegbly;
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- nas w $wiecie - w rozumienie zobiektywizowanych ekspresji zyciowych: tekstéw, dziet
(np. muzycznych, pantomimy, malarstwa) i mowy $wiata ludzi wnosimy siebie, historie
swojego zycia; jest to druga regula kota hermeneutycznego: aby rozumie¢ medium jezy-
kowe, jakim jest wiat ludzki, trzeba mu sie odda¢, czyli w nim zanurzy¢, trzeba w nim
zy¢ i go wspottworzyd;

- rzeczywisto$ci wspoélnoty ludzkiej, rzeczywistoéci dziet tworzonych przez innych, przy
czym ta rzeczywisto$¢ odstania prawde o nas samych; odkrywajac prawde o nas samych,
odstaniamy pelnie $wiata, ktérego jesteSmy czastka; jest to trzecia regula kota hermeneu-
tycznego (M. Sawicki, 1996, s. 18-19; M. Adamska-Staron, M. Piasecka, B. Lukasik, 2007).
Zatem ruch po okregu obejmuje dwa aspekty rozumienia hermeneutycznego. Pierwszy

etap dotyczy rozumienia wstepnego - do tekstu nie nalezy podchodzi¢ bez przestanek, lecz

najpierw trzeba rozpozna¢ wilasng posiadana uprzednio wiedze w jej historycznosci. Rozu-
mienie wstepne do$wiadcza modyfikacji i rozszerzenia przez wykltadnie danego tekstu, co

z kolei przyczynia si¢ do lepszego jego rozumienia. Na drugim etapie zostaje skorygowane

pierwotne rozumienie tekstu. Jezeli nadal czego$ nie zrozumielismy, to mozemy zanurzy¢

sie w tekst ponownie, ale dystans miedzy badaczem a tekstem si¢ zmniejsza. Jednak her-
meneutyczna réznica nalezy jako moment strukturalny do kazdej sytuacji hermeneutycznej

(H.-H. Krtiger, 2005).

Hermeneutyka jest wiec rozmowa z tekstem (z uzewnetrznionymi formami §wiata du-
chowego). Tekst nie jest rozumiany tylko jako zapis, ale to takze rzeczywistos¢ spoteczna,
wydarzenie edukacyjne (wychowawcze i ksztalcace). Do rozmowy zaprasza np. pomnik,
ubranie, spojrzenie, gest, wiersz, obraz filmu, rysunek, dziela rozmaitych nauk i sztuk, stowa,
zdania, przekonania, sady, mniemania, mity, symbole, znaki, wypowiedz ustna lub pisem-
na ucznia, zabawa, gra na zajeciach, tekst podrecznika, sytuacja etyczna miedzy uczniem
a wychowawca/nauczycielem, styl odnoszenia si¢ ucznia do wychowawcy/nauczyciela,
i odwrotnie. Teksty stanowia czes¢ kultury i duzo méwia o ich twoércach, ale takze o $wiecie,
w ktorym zyja badz zyli. Tekst jest jakims$ Ty, ktéry zaprasza mnie do rozmowy. To, co tekst
mowi, jest odpowiedzig na jakies pytanie tak samo jak w bezposrednim dialogu. Rozumienie
tekstu polega na tym, ze poszukujemy sensu, odkrywamy i rozumiemy to pytanie. Jednak
w dialogu z tekstem, inaczej niz w dialogu bezposrednim, to my sami musimy zrekonstru-
owac pytanie, na ktore tekst jest odpowiedzia (A. Folkierska, 1990).

W tak nakreslonej przestrzeni miedzy poznajacym a poznawanym co$ sie wy-darza. Po-
znajacy otwiera sie na dzielo/rzeczywistos¢, ktora poznaje/bada, ale i poznawane dzielo/
rzeczywisto$¢ otwiera sie na poznajacego. To, co sie dzieje w przestrzeni, jest ,wy-darzeniem”.
Miedzy podmiotami tego wy-darzenia dzieje sie mowa. Mowa, jej jezyk stanowig ,,[...| me-
dium, dzigki ktéremu istniejemy. Swiadomos¢ nigdy nie jest bez jezykowa, §wiat wy-darza
sie w mowie” (H.G. Gadamer, 1994). Kazdy z uczestnikéw tego wy-darzenia chce te mowe
rozumiec oraz podejmuje prébe jej rozumienia i interpretacji (M. Adamska-Staron, M. Piase-
cka, B. Lukasik, 2007). Takie odkrywanie $wiata - jakosciowe - ,,pozwala zglebic istote zjawi-
ska, a takze poszerzy¢ perspektywe jego ogladalnosci (kontekst)” (I. Krasiejko, 2011, s. 169).

Hermeneutyczna interpretacja jest interpretacja wspierajaca sie - jak juz wspomniatys-
my - na jaki$ przedsadzeniach, na przyjetych wstepnie zalozeniach, na oczekiwaniach i na-
dziejach podmiotu. W tym sensie kazda interpretacja hermeneutyczna zdeterminowana jest
przez pewien kontekst, ktéry okresla znaczenie tekstu. Dlatego mozna powiedzied, ze nie
ma znaczenia poza kontekstem, a sam kontekst jest réwniez przedmiotem interpretacji.
Interpretacja nie jest raz na zawsze okreslona, ale nie jest tez calkowicie dowolna.
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Zakres jej dowolnosci ograniczaja z jednej strony uzyte do jej budowy zastane elementy
(nagromadzony materiat kulturowy), z drugiej za$ konfiguracje wspélnot interpretacyjnych,
dzieki istnieniu ktérych dana propozycja interpretacyjna moze stac sie interpretacjy, a zatem
przynajmniej lokalnie sie upowszechni¢ (A. Szahaj, 2004, s. 161).

Strategia hermeneutyczna opiera si¢ na naukowo ujetym schemacie: autor - tekst - in-
terpretator - interpretacje, eksponujac tekst i interpretatora (A. Szahaj, 1994). Taki uklad
pozwala interpretatorowi wyjé¢ poza tzw. intencje autora, co nie oznacza ignorowania tych
intencji (J. Tischner, 1989). Jak pisat Gadamer: ,[..] nie da sie przeklada¢ tekstu z jezyka na
jezyk, nie méwiac samemu” (1976).

Interpretacja ta umozliwia podmiotowi (interpretatorowi) estetyke bycia w przestrzeni
kulturowej (a wiec i edukacyjnej) - ,bycia drugim, trzecim i czwartym” (L. Witkowski, 1998).
Jednoczesnie interpretacja siegajaca po hermeneutyke wydaje sie niezwykle wazna z punktu
widzenia wspotpracy z innoscia ,niewspotobecng” (L. Witkowski, 1998, s. 252).

Reguly interpretacji tekstu

Poszukujac rozwigzan dla zdefiniowanych probleméw badawczych, kierujemy sie we-
wnetrznymi regutami sterowania naukg, a tym samym opowiadamy sie za autonomicznym
modelem uprawiania nauki. Hermeneutyczna podréz, na ktora sie decydujemy, aby znalez¢
odpowiedzi na postawione pytania badawcze, rzadzi sie okreslonymi przez spotecznosé
naukowcow regulami. Reguly te nie stanowia rygorystycznego planu, lecz ,[...] moga wyste-
powaé w innej kolejnoéci i wzajemnie sie przenika¢” (B. Sliwerski, 2009, s. 165; zob. H. Dan-
ner); implikuja postepowanie badawcze, ktérego nie cechuje rygorystyczna bezwzglednosé.
Istotna jest postawa naukowa badacza, jego wola zrozumienia badanej rzeczywistosci,
tekstow kulturowych czy - operujac terminologia Diltheya - zobiektywizowanych ekspresji
zycia duchowego. Otwarto$¢ na to, co nowe i inne, pokora wobec badanej przestrzeni, wobec
autora badanego tekstu, tworcy okreslonej ekspresji Zyciowej, rozumianego wydarzenia,
autorefleksja, krytyczny stosunek do wiasnych odkry¢, umiarkowany dystans,

[..] ktory obroni tekst przed apodyktycznoscia indywidualnosci i subiektywizmu interpretato-
ra, a takze pozwoli interpretatorowi zachowa¢ wrazliwo$¢ nie tylko na zagadnienia jaskrawo
zarysowane, lecz rowniez na detale podkreélajace specyfike danego zagadnienia (J. Tischner,
1989, s. 43-44) -

to tylko niektore z cech wyrdézniajacych postawe naukowa badacza podazajacego herme-
neutyczng droga.

Hermeneutyka nie sformulowala zamknietej teorii o zasadach, ale stworzyla mape
orientacji potrzebna do odczytywania i rozumienia tekstow. Reguly maja swoje Zrédio
w rozumieniu hermeneutyki. Aby zrozumie¢ badany tekst i nie zej$¢ z naukowej drogi, aby
poznanie nie zyskalo potocznego charakteru i nie weszlo w potoczny wymiar - naukowiec
powinien zapoznac sie z ta mapa, przyswoic sobie reguly hermeneutycznego badania tekstu,
zobiektywizowanych ekspresji zyciowych, nawet jezeli w hermeneutycznym postepowaniu
jest zgoda na pewna dowolnos¢ i pewne modyfikacje wymuszone np. specyfika poznawanej
rzeczywistoéci/poznawanego tekstu.
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Ponizej prezentujemy kilka propozycji okreslajacych metodyczne postepowanie badawcze
dotyczace rozumienia tekstu i jego interpretacji.

Reguly H. Dannera

Danner rozréznia trzy fazy interpretacji tekstu.

- Faza wstepna - sprawdzenie, czy tekst jest oryginalny, uswiadomienie sobie przez badacza
swojego przedrozumienia, swojej wiedzy pierwotnej, swojego podejécia do tematu oraz
w pierwszym dzialaniu/kroku wypracowanie ogélnego sensu tekstu, jego jadra, aby od
niego dotrze¢ do poszczegélnych elementéw.

- Fazainterpretacji immanentnej - w centrum znajduja si¢ badania semantyczne i syntak-
tyczne odnoszace sie do analizy stow i zwiazkéw gramatycznych oraz analizy logiczne
usitujace wypracowac sens tekstu jako catosci.

- Fazainterpretacji koordynujacej - badacz moze wiaczac takze inne dzieta danego autora
iuwzgledni¢ pozycje interpretowanego tekstu w jego biograficznym zyciorysie; dazenie do
odkrywania $wiadomych i nie§wiadomych zalozer autora (H.-H. Krtiger, 2005, s. 145-146;
B. Sliwerski, 2009, s. 164-165).

Zaproponowane przez Dannera reguly nie charakteryzuja sie rygorem bezwzglednym,
lecz stanowiaq mape orientacyjng; zapraszaja do okresélonej postawy badawczej; sa

[...] metodycznym postepowaniem badawczym, ale pojmowanym jako posuwanie si¢ wzdluz -
przez siebie wyznaczonej - drogi do zatozonych celow poznawczych. Jego efektem jest zrozu-
mienie czasu, w ktérym zyje, i z tej perspektywy dazenie do rozumienia mowy, ktéra przema-
wiaja do nas tak wspolczesne, jak i minione pokolenia. W ten spos6b pedagogike trzeba pisac¢
na nowo (B. Sliwerski, 2009, s. 165).

Zblizone do Dannera myslenie dotyczace badarn hermeneutycznych ujawnia K. Able-
wicz, ktéra swoje poglady hermeneutyczne zamknela w dwoéch gtéwnych monografiach:
Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice (1994) oraz Teoretyczne i meto-
dologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej. Studium sytuacji wychowawczej (2003). Ablewicz
za przedmiot hermeneutyki pedagogicznej uznata rzeczywistos¢ wychowawcza i fenomeny
z nig zwigzane, m.in. sztuke, wierzenia i obyczaj. W tym sensie hermeneutyka pedagogicz-
na bada znaczenia tworzace czlowieka, jest wiec zagadnieniem/zjawiskiem szerszym od
pedagogiki hermeneutycznej. W tej przestrzeni badacz

[...] ukierunkowany jest na rozumienie czterech zasadniczych obszaréw: a) tekstéw (niekoniecznie
zreszta ,czysto” pedagogicznych), b) historii, c) rzeczywistosci wychowawczej, d) interpretacji
w badaniach empirycznych (K. Ablewicz, 1998, s. 33).

Autorka nakreslifa nastepujacy plan postepowania badawczego rozumienia tekstu.

1. Po zakoriczeniu prac wstepnych, sprowadzajacych sie do zgromadzenia literatury przed-
miotu, po wstepnej orientacji umiejscowienia w niej wybranego zagadnienia i zapoznaniu
sie z bibliografiag badacz powinien sformulowac ogdlne i szczegétowe pytania dzielgce caty
tekst na czesci [..].

2. Badacz sprawdza, czy tekst, ktéry ma poddac objasnieniom, jest tekstem Zrédlowym, tzn.
czy faktycznie jest dzietem podawanego autora, czy autentyczna jest forma jego wypowie-
dzi itp.



M. Adamska-Staron, B. Lukasik. Hermeneutyka pedagogiczna jako orientacja metodologiczna 135

3. Zasadniczy problem interpretacji sprowadza si¢ do mozliwej r6znicy pomiedzy znaczenia-
mi stéw a dokonywang interpretacja. Zgodnie z regula hermeneutyczng interpretator musi
unikac sytuacji, w ktorych okreslonym stowom nadawalby sens wspoélczesny, a jednoczesnie
dokonywalby calo$ciowej interpretacji tekstu.

4. Aby uniknacjednostronnosci tekstu i falszywej interpretacji, nalezy wzia¢ pod uwage sytuacje
powstawania tekstu i wigczyc¢ jej rozumienie w naukows interpretacje.

5. Badacz bierze pod uwage zwiazki syntaktyczne pomiedzy zdaniem i jego czeSciami. Istotne
znaczenie dla calo$ci analizowanego tekstu ma to, by zawarte w nim pojedyncze mysli, oceny,
tezy, czesci, rozdzialy itp. zostaly racjonalnie podzielone i przeanalizowane. Podziat tekstu
musi by¢ tak przemyslany, by mozna go bylo przejrzyscie opracowac, dlatego wyodrebnia sie
w nim tezy gléwne, krytyczne sady, wyjasnienia, przyklady, refleksje, dygresje. Wszystkie
sady autora, krytyki, komentarze musza by¢ przez interpretatora poddane sprawdzeniu od
strony ich poprawnosci i logiki.

6. Interpretator stale porusza si¢ w obrebie hermeneutycznego kota. Pojedyncze wypowiedzi
i ich jezykowe elementy sa odnoszone do wypowiedzi szerszych, pojedyncze stowo do
zwiazkéw wewnatrzzdaniowych, a pojedyncze zdanie do wiekszego fragmentu (B. Sliwer-
ski, 2011, s. 165-166).

Etapy badawczego postepowania zaproponowane przez Ablewicz nie majg by¢ podpo-
rzagdkowane bezwzglednym rygorom. Autorce zalezy raczej na wypracowaniu okreslonej
postawy naukowej, ktéra wyrazac sie bedzie gotowoscia badacza do przyjmowania odmien-
nych pogladéw.

Reguty T. Bauman

Tekst kultury to system znakéw, a zadaniem badacza jest:

- uporzadkowac go pod katem zawartych w nich mysli,

- zrekonstruowacé przekonania ich twoércow,

- wydoby¢ ukryte w nim zalozenia,

- zinterpretowac kluczowe dla tekstu kategorie (T. Bauman, 1995, s. 67-68).
Odczytywanie znaczen zawartych w wypowiedziach

[...] jest aktem tworczym i zdarzeniem bez precedensu: kto tekst czyta, jest autorem odczytania -
to, co czyta, jest przezen napisane (T. Bauman, 1995, s. 67-68).

Takie mentalistyczne uczestnictwo czyni z tekstéw , teksty na wolnosci” (A. Szahaj, 1994),
ktore jest przeciwstawne do tradycyjnej interpretacji (M. Adamska-Starori, M. Piasecka,
B. Lukasik, 2007). Badacz funkcjonujacy w tej perspektywie nie ucieka od tradycji, ale ujmuje
ja w optyce temporalnosci, ktéra nakazuje widziec¢ ja nie jako wykladnie jedynie stuszng
i kanoniczng, lecz jako translokacyjng, troszczaca sie o réznorodnos¢ interpretacyjna (L. Wit-
kowski, 1998). Kontekst (wspol)interpretacyjny tworzy przestrzen, ktérej modus egzystenciji
dobrze oddaje metafora ,, ptynnej nowoczesnosci” (Z. Bauman, 2006).

Regutly rozumiejacej wyktadni tekstu W. Klafki

- Uswiadomienie sobie przez badacza wiedzy wstepnej, sprecyzowanie swojego stanowi-
ska wobec problemu, ktérym sie zajmuje, po uprzednim zapoznaniu sie z literatura go
omawiajaca (czym zajmie sie w pierwszej kolejnosci).
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Badacz musi stale sprawdza¢ na danym tekscie pierwotne postawienie problemu oraz
wyrazajace si¢ w nim rozumienie wstepne i ewentualnie je modyfikowac.

Krytyka Zrédel czy tekstu - jezeli to mozliwe, nalezy siega¢ do pierwszego wydania tekstu,
do zrédta.

Badacz stawia sobie pytania o znaczenie poszczegdlnych stow czy form tekstu, czyli
dokonuje tzw. analizy semantycznej. Jezeli np. Humboldt uzywa w swoim tekscie stow
~estetyka” czy ,o0golne ksztalcenie ludzi”, to warunkiem interpretacji naukowej jest po-
danie w watpliwo$¢ naiwnego zréwnania dzisiejszego znaczenia tych stéw ze znacze-
niem, jakie nadawat im autor, i préba odtworzenia specyficznego znaczenia, w ktérym
XIX-wieczny myséliciel je stosowat.

Badacz musi uwzglednia¢ sytuacje towarzyszaca powstaniu danego tekstu. Na przy-
ktad spor polityczno-oswiatowy mozna zrozumieé tylko wowczas, gdy w interpretacji
uwzgledni sie takze pedagogiczne stanowiska osob bioracych udziat w dyskusji.

Aby nie zatrzymac sie tylko na czysto wewnetrznej interpretacji tekstu, badacz, interpre-
tujac go, moze wspomoc sie np. ekspertyzami spoleczno-historycznymi.

Badacz powinien uwzgledniaé¢ srodki syntaktyczne. Na przykltad przy badaniu argu-
mentacji stosowanej w tekScie badacz zastanawia sie, czy uzycie stowa ,ale” na poczatku
danej czesci zdania oznacza poczatek kontrargumentacji.

Badacz musi systematycznie dokonywac myslowego podziatu tekstu, ustala¢ gtéwne tezy,
wskazywac uzasadnienia i przykladowe objasnienia.

Badacz musi krytycznie sprawdzac¢ wywody autora tekstu i przebieg jego mysli; kontro-
lowag, czy tekst jest spojny logicznie i czy wystepuja niejasnosci lub sprzecznosci.
Interpretator nieustannie porusza sie po kole hermeneutycznym. Poszczegdlne wypo-
wiedzi stale wyjasniane sa w toku interpretacji w odniesieniu do szerszych kontekstéw.
Zarazem jednak obowiazuje regula, ze dany obszerny kontekst nie moze by¢ zrozumiany
bez uwzgledniania jego pojedynczych elementéw.

Wypowiedzi badacza musza by¢ stale odnoszone do kontekstu spotecznego i kulturo-
wego danego okresu historycznego, albowiem w zasadzie zawsze jest mozliwe, ze ujecie
i argumentacja zastosowane w teScie przez autora okreslane s3 w duzym stopniu przez
sytuacje spoleczna lub potozenie, w jakim sie znajdowatl (H.-H. Krtiger, 2005, s. 146-147).

Hermeneutyka konstytuuje kazdego, kto zanurza si¢ w wy-darzeniu; umozliwia i roz-

jasnia to zanurzenie; dekoduje przestrzen, w ktorej przebywaja podmioty; rozszyfrowuje

[..] przestrzen pelna znakéw, senséw, znaczen. Ci, ktérzy postuza sie tym medium, przestana
by¢ obserwatorami i badaczami zjawisk ksztalcenia i wychowania, a stang si¢ uczestnikami,
partycypatorami (M. Sawicki, 1996, s. 7-8; zob. tez M. Adamska-Staron, M. Piasecka, B. Lukasik,
2007).

Dzieki hermeneutyce poznawane zmienia poznajacego: hermeneutyczne koto nieustannie

krazy, rozpoczynajgc swojg podréz od danego i dodwiadczonego fenomenu (np. wychowania,
sytuacji wychowawczej, zaje¢, lekcji),

[..] poprzez refleksje poszukujaca jego sensu, by na powrét mu sie przygladag, lecz juz z nowej
perspektywy, i ujrze¢ w nowym $wietle odstaniajagcym jego istote (K. Ablewicz, 2003, s. 69).



M. Adamska-Starori, B. bukasik. Hermeneutyka pedagogiczna jako orientacja metodologiczna 137

Bibliografia

Ablewicz, K. (2003). Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej. Studium
sytuacji wychowawczej. Krakéw.

Ablewicz, K. (1998). Hermeneutyka i fenomenologia w badaniach pedagogicznych. W: S. Palka
(red.). Orientacje w metodologii badani pedagogicznych. Krakéw.

Adamska-Staron, M., Piasecka, M., Lukasik, B. (2007). Inny sposob myslenia o edukacji. Metafo-
ryczne narracje. Krakow.

Bauman, Z. (2006). Ptynna nowoczesnosé. T. Kunz (ttum.). Krakéw.

Dilthey, W. (2004). Budowa swiata historycznego w naukach humanistycznych. E. Paczkowska-
-Lagowska (ttum.). Gdansk

Folkierska, A. (2008). Pytanie o podmiot. Miedzy Heideggerem i Hessenem. Forum Oswiatowe,
nr spec.

Gadamer, H.G. (1976). Cztowiek i jezyk. K. Michalski (ttum.). Teksty, 6.

Gadamer, H.G. (1979). Rozum, stowo, dzieje. Szkice wybrane. M. Lukasiewicz, K. Michalski (ttum.).
Warszawa.

Gadamer, H.G. (1994). Prawda i metoda. B. Baran (ttum.). Krakéw.

Gnitecki, J. (2006). Orientacje metodologiczne we wspotczesnej pedagogice. W: D. Kulinowski,
M. Nowak (red.). Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie. Krakow.

Heidegger, M. (1994). Bycie i czas. B. Baran (ttum.). Warszawa.

Hejnicka-Bezwiniska, T. (1997). Tozsamos¢ pedagogiki. Od ortodoksji ku heterogenicznosci. Warszawa.

Jankowska, D. (2001). Teoria wiedzy i nauki Floriana Znanieckiego - w $wietle wspétczesnych
dyskusji nad mozliwosciami naukowego poznania. W: A. Bogaj (red.). Rozwdj pedagogiki
o0golnej. Inspiracje i ograniczenia kulturowe oraz poznawcze. Warszawa - Kielce.

Jakubowski, W. (2006). Edukacja w Swiecie kultury popularnej. Krakow.

Kmita, J. (1982). O kulturze symbolicznej. Warszawa.

Krasiejko, I. (2011). Praca socjalna w praktyce asystenta rodziny. Przyktad podejscia skoncentrowanego
na rozwigzaniach. Katowice.

Kruk, J. (1998). Filozoficzno-pedagogiczne aspekty rozumienia tekstu. Krakow.

Kriger, H.-H. (2002). Wprowadzenie w teorie i metody badawcze nauk o wychowaniu. D. Szto-
bryn (ttum.). Gdarsk.

Michalski, K. (1978). Heidegger i filozofia wspotczesna. Warszawa.

Milerski, B. (2011). Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii. Warszawa.

Mounier, E. (1964). Personalizm. Wprowadzenie do egzystencjalizméw. Warszawa.

Rutkowiak, J. (1996). Wieloé¢ jezykéw pedagogiki a problem jej tozsamosci. W: R. Leppert,
T. Jaworska (red.). Wprowadzenie do pedagogiki. Krakow.

Sawicki, M. (1996). Hermeneutyka pedagogiczna. Warszawa.

Such, ], Pakszyc, E. (red.) (1986). Szkice o rozwoju nauki. Poznan.

Such, J., Szczesniak, M. (1999). Filozofia nauki. Poznan.

Szahaj, A. (1994). Teksty na wolnosci. W: Dokgd zmierza wspotczesna humanistyka. T. Kostyrko
(red.). Warszawa.

Szahaj, A. (2004). Zniewalajgca moc kultury. Torun.

Sliwerski, B. (1998). Wspdtczesne teorie i nurty wychowania. Krakéw.

Sliwerski, B. (2009, 2011). Wspétczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania. Krakéw.

Sliwerski, B. (2011). Hermeneutyczna habilitacja z pedagogiki, http://sliwerski-pedagog.blogspot.
com/2011/10/hermeneutyczna-habilitacja-z-pedagogiki_18.html.

Tischner, J. (1993). Myslenie wedtug wartosci. Krakow.



138 Czesc 2. Proponowane ujecia metodologiczne stosowane w pedagogice...

Tischner, ]. (1998). Filozofia wspdtczesna. Krakoéw.

Witkowski, L. (1998). Wstep. W: L. Witkowski (red.). Listy o edukacji. Forum Oswiatowe, 2.

Zakrzewska-Manterys, E. (1998). Hermeneutyczne inspiracje. Warszawa.

Zamiara, K. (2001). Humanistyka zintegrowana. W: A. Pluta (red.). Kultura i edukacja w poszuki-
waniu koncepcji integrujgcej. Czestochowa.

Streszczenie

Od lat interesuje nas hermeneutyka rozumiana jako teoria rozumienia i interpretacji, metoda
poznania oraz teoria i praktyka ksztattowania bytu ludzkiego. Odkrywanie znaczen i sen-
sow kryjacych sie w réznorodnych ludzkich ekspresjach: tekstach, zachowaniach, sytuacjach
i wydarzeniach, zwlaszcza tych, ktére organizuja rzeczywistos¢ edukacyjna wychowawcza
i ksztalcaca - wyznacza kierunek naszej drogi badawczej.

Niniejszy artykul, w ktérym w zarysie opisujemy hermeneutyke pedagogiczna, ma do
spelnienia dwa zadania. Pierwsze zadanie, na poziomie poznawczym, to zapoznanie czytel-
nika z okreslong propozycja badawcza; drugie, na poziomie dydaktycznym, to wzbudzanie
zainteresowania opisywana propozycja, zaproszenie do hermeneutycznego bycia w $wiecie,
z uwzglednieniem faktu, iz nie jesteSmy osamotnione w promowaniu takiej wtasnie drogi
badawczej.

Summary

Hermeneutics as theory of comprehension and interpretation, as theory of recognition, as
theory and practise of human being forming has been in our interest for a long time. Discovering
meanings and substances hidden in different human expressions: texts, behaviours, situations,
events, especially those that organize the educational reality, determines the direction of our
researches. Our outlined description of pedagogical hermeneutics is supposed to fulfill two
tasks. The first one, on the cognitive level, is to familiarize the reader with a certain research
proposal, the other, on didactic level, to stimulate the interest in the described proposition,
invitation to hermeneutical existing in the world, in terms of the fact that we are not alone in
promoting such a way of researching.



