ZESZYTY NAUKOWE WSG, t. 35
seria: Edukacja — Rodzina — Spoteczenstwo, nr 4 (2019), s. 155-169

llo$¢ znakdw:
33254

Ewa Kaniewska-Mackiewicz
Wyzsza Szkota Gospodarki w Bydgoszczy

AKSJOLOGICZNE PARADYGMATY EDUKACII

AXIOLOGICAL PARADIGMS OF EDUCATION

Nasza technologia jest bardziej rozwinieta niz nasze cztowieczeristwo.
Albert Einstein'

Streszczenie: Artykul po$wiecony jest problematyce edukacji ku wartosciom. Analizuje, czym zaj-
muje sie aksjologia. Ukazuje istote tejze edukacji w trosce o holistyczny rozwoj czlowieka. Zwraca
uwage na istniejacy obecnie konflikt pomiedzy ,,by¢” a ,,mie¢”. Odpowiada na pytanie, w jaki sposob
mozemy wplywa¢ na ksztaltowanie cztowieka, ktéry nie tylko osiaga technologiczne sukcesy, ale
takze jest refleksyjny i uwazny. Artykul porusza kwestie dotyczace sylwetki przewodnikéw na $ciez-
kach edukacji: nauczycieli i rodzicow.

Stowa kluczowe: aksjologia, edukacja, uwaznos¢, proces edukacyjny, rodzina.

Summary: The article is devoted to the issue of education towards values. Analyzes what axiology
does. It shows the essence of this education for the sake of holistic human development. Draws
attention to the current conflict between ‘to be’ and ‘to have. It answers the question of how we
can influence the formation of a human who not only achieves technological successes, but is also
reflective and attentive. The article raises issues regarding the profiles of guides on education paths:
teachers and parents.
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Wprowadzenie

Niniejszy artykul jest zaproszeniem do dyskursu nad aksjologicznymi para-
dygmatami edukacji, ma stanowi¢ przyczynek do refleksji i glebokiego namystu
»nad szeregiem procesow, ktére wyznaczajq indywidualne, wspdlnotowe i spotecz-
ne racjonalnosci, bez ktérych swiadomosci trudno poszukiwaé sensu istnienia,

1

Cyt. za: A. Einstein, [w:] A. Cudowska (red.), Zycie warto$ciowe w perspektywie aksjologii
pedagogicznej, Wydawnictwo Naukowe Katedra, Gdansk 2018, s. 29.
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a w szczegolnosci tego, jak dzieje si¢ czlowiek i jego swiat, jak w sensotworczej relacji
podmiotu z przedmiotem dokonuje sig ,,bycie bytu™.

Edukacja ku wartosciom stanowi jeden z elementéw podstawy programowe;j.
Juz w przedszkolu dzieci uczg si¢ rozrézniania dobra od zla, empatii, odpowie-
dzialnosci, kolezenstwa. Proces ten kontynuowany jest w szkole. Ksztaltowanie
postaw prospolecznych, refleksyjnosci, sumiennosci, tolerancji - to przyklady
tychze tresci. Dlaczego zatem, pomimo dostrzegania koniecznosci edukacji w tych
obszarach, zauwazamy jednoczesnie coraz wigcej deficytéw na tym polu? Niewat-
pliwie jedna z przyczyn jest podstawa programowa przeladowana ,,technologia’,
naukg tresci przedmiotowych, z ktérych uczen musi sie wykaza¢ na egzaminach,
ktore takze sa oceniane na etapie ewaluacji, w nadzorze pedagogicznym. Wspot-
czesna szkola sukcesu to przede wszystkim placowka, ktora cieszy si¢ wysokimi
ocenami ucznidw, iloscig wygranych olimpiad. To wszystko odnosi si¢ do wiedzy
i umiejetnosci przedmiotowych. Takie sa dzi§ wymogi zycia i cywilizacji ludzi,
ktérzy potrafig szybko, skutecznie dziala¢, osiggajac zakladane, technologiczne
sukcesy.

Z jednej strony w placéwkach edukacyjnych wdrazamy edukacje wiaczajaca.
Wprowadzilismy do ogdlnodostepnych szkét dzieci z niepelnosprawno$ciami.
Jednak nadal w ,,gablotach sukceséw” przyjetymi kryteriami sa oceny. W takiej
gablocie nie ma miejsca na oceny ucznia z niepelnosprawnoscig. Zatem przycho-
dzac do szkoty, wie on juz z gory, ze sukcesu w tejze placowce nie osiagnie. Wiedza
o tym takze jego rodzice. Jest to zdecydowanie czynnik demotywujacy, ale jedno-
cze$nie stygmatyzujacy. Stanowi to wreszcie czynnik, ktéry nie ma nic wspolnego
z edukacja ku warto$ciom.

Niezbywalnym elementem edukacji aksjologicznej jest takze sylwetka nauczy-
ciela i jego relacje z uczniami oraz innymi nauczycielami, jego osobowos¢ i $wiat
wartosci, ktorymi na co dzien sam kieruje si¢ w Zyciu.

Niezwykle wazny wplyw na ksztaltowanie w mtodym czlowieku wartosci ma
rodzina. Sam fakt, ze jest pelna, kochajaca si¢. To postawy rodzicielskie, codzien-
ne przyklady sytuacji wychowawczych, ktére modeluja dzieci. To umiejetno$é
zatrzymania si¢, uwaznosci, dobrych wybordéw, sztuki mdéwienia i stuchania, sza-
cunku dla dzieci i ich uczu¢, umiejetnos¢ stawania sie refleksyjnym cztowiekiem.

Dostrzegajac zatem istote edukacji ku dobru w mysl pedagogiki Marii Montes-
sori’, potrzebe¢ patrzenia sercem, wszak najcenniejsze jest niewidoczne dla oczu’,

2 Cyt. za: A. Szerlag (red.), Edukacja ku wartosciom, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2004,
s. 8.

* M. Miksza (red.), Edukacja w systemie Marii Montessori — wychowanie do warto$ci, wyd. Palatum,
1.6d7 2014, s. 56-60.

* A. de Saint-Exupery, Maly ksigze, wyd. Muza, Warszawa 2010, s. 35.
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niezwykle waznym aspektem jest zrewidowanie procesu edukacji, wzmocnienie
oddzialywan aksjologicznych - jako niezbywalnych skltadowych w procesie sta-
wania si¢ Czlowieka, jako wreszcie element predykatoréw przysztych ludzkich
osiagniec.

Wartosci — ustalenia terminologiczne

Zainteresowania warto$ciami filozofowie przejawiali juz od poczatku swoich
mysli filozoficznych, jednak dopiero pod koniec XIX wieku rozwazania te zaczely
by¢ trescig systematycznych badan, co stalo si¢ za sprawg Fryderyka Nietzschego,
ktory ogtosit rewolucyjne hasto przewartosciowania wszystkich wartosci®. Poczat-
kowo naukg o warto$ciach zajmowano sie¢ w Europie w dwdch osrodkach: w tzw.
austriackiej szkole etyki aksjologicznej pod kierunkiem Alexiusa Meinonga oraz
w tzw. szkole poludniowo-zachodniej w Niemczech, ktorej przedstawicielem byli
Heinrich Rickert i Eduard Spranger. Prace wlasne nad aksjologia prowadzone
byty w XX wieku przez Maxa Sclelera i Nicolaia Hartmanna®.

Problematyka warto$ci pozostaje po dzi$§ dzien w kregu zainteresowan nie
tylko filozoféw, ale takze przedstawicieli innych dziedzin naukowych, takich jak
m.in.: psychologia, pedagogika, socjologia, filologia. Stowo ,warto$¢” pocho-
dzi od facinskiego slowa valere, ktore znaczy tyle co ,,by¢ zdrowym, mie¢ si¢
dobrze, mie¢ wplyw, znaczenie, méc”. W innym znaczeniu powigzanie stowa
validus mozna przetlumaczy¢ jako: ,mocny, silny, zZwawy, obronny, wptywowy,
skuteczny™.

W Stowniku jezyka polskiego pod redakcja Mieczystawa Szymczaka stowo
~warto$¢” opisane jest jako cecha lub zespot cech wlasciwych danej osobie lub rze-
czy, stanowigcych o jej walorach (np. moralnych, artystycznych) cennych dla ludzi,
mogaqcych zaspokoic jakies ich potrzeby; waznos¢, znaczenie kogos, czegos®.

Z kolei Janusz Gajda w swojej publikacji uwaza, iz potocznie pojecie wartosci
jest utozsamiane z tym, co cenne, odpowiadajgce wysokim wymaganiom, godne
pozgdania, stanowigce cel dgzen ludzkich. Sq to idee, przekonania, ideaty, przed-
mioty materialne uznawane przez zbiorowos¢ spoteczng i jednostki za szczegélnie
cenne’.

5 G. Zuk, Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki, Wyd. Uniwersytetu Marii Curie-Sktodow-
skiej, Lublin 2016, s. 17.

¢ Ibidem.
7 Ibidem, s. 18.

8

Cyt. za: M. Szymczak (red.), Sfownik jezyka polskiego.

®  Cyt. za: J., Gajda Wartosci w Zyciu czlowieka - prawda, mitosé, samotnosé, Wyd. Uniwersytetu

Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 1997, s. 11.
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Pomimo licznych préb zdefiniowania, czym sg wartosci, trudno jest niewatpli-
wie przyjac jedng trafng definicje. Protagoras z Abdery glosil, iz miarg wszechrze-
czy jest cztowiek', z kolei David Hume’a oddzielit sfery rzeczy konkretnych i sfery
wartoéci''. W ujeciu subiektywnym tematyki warto$ci Wladystaw Tatarkiewicz
przyjal, iz wartosci sq jedynie tam, gdzie jest wola stawiajgca sobie cele. Podejécie
obiektywistyczne do wartosci glosi, iz wartosci istniejg niezaleznie od cztowieka,
ktory tylko je odkrywa, rozpoznaje w rzeczach, czynach i zjawiskach'.

Innym wyja$nieniem terminologicznym w ujeciu filozofii jest relacjonizm,
ktéry znajduje zastosowanie m.in. w pedagogice i stara si¢ zachowac obiektywng
nature wartosci, uzupetniajgc jg o watki o charakterze subiektywizmu gatunkowe-
go". Ujecie to nawiazuje do teorii potrzeb Abrahama Maslowa oraz bliskie jest
m.in. reprezentantom pedagogiki — Czestawowi Kupisiewiczowi oraz Malgorzacie
Kupisiewicz, ktorzy definiujg wartosci jako wszystko, co dla danej osoby jest wazne,
upragnione, niezbedne, a takze darzone szacunkiem i uznaniem. (...) Wartos¢ ma
charakter subiektywny, ale réwnoczesnie jest wyznaczana przez swoje obiektywne
wlasciwosci'.

Twoércg emocjonalnego poznania wartosci, jest Max Scheler, ktéry uwazal, ze
warto$ci pozna¢ mozna jedynie poprzez ich odczuwanie. Wyréznit cztery rodza-
je przezy¢: odczuwanie wartosci, reakcje emocjonalne odpowiedzi na warto$¢,
preferowanie i stawianie nizej oraz mito$¢ i nienawis¢'. Zatem wartosci to nie
tylko elementy dostepne cztowiekowi w sposdb poznawczy. Wiedza poznawcza
o ich istnieniu stanowi zaledwie jeden z elementow $wiata wartosci. Dalej za nim
konieczna jest ich internalizacja, przezycie emocjonalne i wreszcie kierowanie
sie nimi na co dzien w zyciu. Ta ostatnia sktadowa jest niezwykle trudna w co-
dziennej realizacji, wymaga wszak wysitku, konsekwencji, czgsto bardzo trudnych
wyboréw ze strony cztowieka. Jak ujmuje Victor Frankl: realizacje wszelkich war-
tosci, kazdego czynu etycznego musi poprzedzacé decyzja, postanowienie's. Wlady-
staw Strézewski okresla to z kolei nastepujaco: sSwiadomos¢ moralna, $wiadomos¢
istnienia wartosci, ich jako$ci i hierarchii, a takze potrzeby ich zrealizowania’.

1 Cyt. za: G. Zuk, op. cit., s. 23.

" Ibidem.

2 Ibidem.

13 Tbidem, s. 24.

Cyt. za: Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 189.

15 8. Kaminski, Jak uporzgdkowa¢ rozmaite koncepcje wartosci?, [w:] G. Zuk, Edukacja aksjologicz-

na, Zarys problematyki, Wyd. Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 1986, s. 16.
16 Cyt. za: E.E. Victor, Homo patients, [w:[ Zuk G., op. cit., s. 58.
7 Cyt. za: G. Zuk,. cit., s. 58.
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Edukacja
— ksztatcenie i wychowanie

Pojecie edukacji ewaluowalo przez ostatnie lata. Wladystaw Kopalinski wpro-
wadzit znaczenie stowa edukacja, czyli wychowanie i ksztalcenie, z taciriskiego ,,edu-
care”, a to z kolei od ,,ducere”, to jest wodzi¢, prowadzic. To ostatnie tgczy z tacifiskim
»adux” w znaczeniu przywodca, wodz, zaktada wigc istnienie osoby, ktora przewodzi
w procesie edukacji, prowadzi innych'®.

Pojecie ,edukacja” zdefiniowane zostato réwniez w przedwojennej Encyklope-
dii Gutenberga. Edukacja rozumiana jest przez autora jako synonim pojecia wy-
chowanie, czyli planowe i sSwiadome oddzialywanie na rozwijajaca si¢ jednostke,
aby wyrobi¢ w niej pewng zamierzona strukture duchowg®. Z kolei dla Bogdana
Nawroczynskiego nauczanie i wychowanie oscylujag wokot wyksztalcenia o tym
samym celu — holistycznego rozwijania catego czlowieka, nie zas poszczegélnych
jego dyspozycji®.

Czestaw Kupisiewicz i Malgorzata Kupisiewicz opisuja termin edukacja jako
0g6t procesow i zabiegow oswiatowych i wychowawczych - przede wszystkim za-
mierzonych, lecz réwniez okazjonalnych - ktérych celem jest wyposazenie wycho-
wanka w wiedze i umiejetnosci, a takze uksztattowanie jego osobowosci stosownie
do uznawanych w danym spoleczeristwie wartosci i ideatu wychowawczego®.

Bogustaw Sliwierski w Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku podaje, ze edu-
kacja jest to podstawowe pojecie w pedagogice, obejmujgce 0gét wielowymiaro-
wych dziatan oraz procesow stuzgcych wychowaniu i ksztatceniu osob czy grup
spotecznych®.

Termin ,edukacja” zawiera zatem w sobie zaréwno obszary ksztalcenia, jak
i wychowywania. Obejmuje holistyczne oddziatywania na czlowieka - zaréwno
w aspekcie wiedzy, umiejetnosci, jak i kompetencji bycia Czlowiekiem. Jednym
z podstawowym za$ celow edukacji jest ksztaltowanie osobowosci czlowieka tak,
aby byl gotowy do realizacji wartosci wyzszych i tym samym stawal si¢ bardziej
dojrzaly wewnetrznie. Wydaje sie zatem, Ze zalozenia terminologiczne, stawiane
cele edukacyjne oraz tresci zawarte w podstawach programowych, wiedza rodzi-
cow na temat wychowywania swoich dzieci jest pelna, a jednak wszystko to zdaje
sie nie by¢ wystarczajace dla pokolenia nowych technologii, pokolenia cyberprze-

18 Cyt. za: Kopalinski W., Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warszawa 1988, s. 129.
Wielka ilustrowana, s.217.

2 Cyt. za: Nawroczynski B., Badanie i nauczanie, (w:) Zuk G., Edukacja aksjologiczna. .., op. cit., .125.
21

Kupisiewicz Cz., Kupisiewicz M., Stownik pedagogiczny, op. cit., s. 40.
2 T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1., Warszawa 2003, s. 905.
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strzeni. Co zatem wplywa na tak wielkg niekompatybilnos¢ pedagogiki z biotech-
nologia? Jak wptyna¢ na edukacje, aby realizowala w pelni swoje cele?

Wyzwania edukacyjne
— conditio humana cztowieka XXI wieku

Wyrazenie conditio humana zazwyczaj odnosi si¢ do kondycji — do stanu czto-
wieka oraz natury ludzkiej. Termin conditio oznacza réwniez zadanie, powolanie,
przeznaczenie, mozliwos¢. Analizujac sens tego terminu w niniejszym artykule,
pochyli¢ nalezy si¢ nad stanem kondycji czlowieka oraz natury ludzkiej z per-
spektywy aksjologicznej — czltowieka zaswiadczajacego jakos¢ swojego cztowie-
czenstwa®. Ludzie nie tylko odczuwajg potrzebe i konieczno$¢ odkrywania, po-
znawania, posiadania, urzeczywistniania oraz tworzenia wartosci, ale co wiecej
potrzebuja wartosci, aby si¢ w pelni realizowa¢, aby istnie¢*. Naturalnym zatem
jest, ze w odniesieniu do edukacji wszelkie intencjonalne oddziatywania i wply-
wy, zaréwno w zakladanych celach, jak i metodach, jakimi te cele beda osiagane,
winny wzia¢ pod uwage wartosci, ich wage, hierarchi¢, umiejetno$¢ przyswojenia
ich przez dzieci, mlodziez jako wtasne oraz kierowanie si¢ nimi w zyciu.

Wsrod wyzwan edukacji na czoto wysuwa sie zatem ksztalttowanie miodego
czlowieka w obszarach wiedzy o nim samym, jego $wiecie, o jego wartosciach
oraz metodach, jakimi moze te wartos$ci osigga¢. Unikanie w tej nauce uprosz-
czen, drog na skroty, znieksztalcen dotyczacych procesu warto$ciowania $wiata
i ludzi. Tolerancji w stosunku do Innego, w tym poszanowanie wartosci cenio-
nych w innych kulturach, majacych przestanie ,dobra” dla rozwoju czlowieka.
Uwrazliwianie na innych ludzi, w tym osoby starsze, chore, z niepelnosprawno-
$ciami, samotne, narazone na ostracyzm i wykluczenie spofeczne. Motywowa-
nie do refleksyjnosci nad sobg samym oraz swiatem, zachg¢canie do poznawania
siebie. Wreszcie niezwykle waznym obszarem jest motywowanie do uwaznosci,
koncentracji na tym co tu i teraz, do czerpania z terazniejszosci, danej chwili,
do uwaznego dialogu z drugim czlowiekiem i sobg samym. Zachecanie do sa-
moedukacji, urzeczywistniania za sprawg edukacji idei kreowania aksjologicznie
czlowieka oraz powinnosci czynienia swiata lepszym?.

Uczenie si¢ wartosci jest procesem trwajacym cale zycie cztowieka. Procesowi
temu towarzyszy¢ powinny osoby/nauczyciele/rodzice stymulujace i wspierajace
ten rozwdj, czuwajace nad jego prawidlowym przebiegiem. Przewodnicy w pro-
cesie edukacji winni kreowac sytuacje wychowawcze spetniajace kilka warunkow:

2 A. Cudowska (red.), Zycie warto$ciowe w perspektywie aksjologii pedagogicznej, Wyd. Nauko-
we Katedra, Gdansk 2018, s. 17.

24 Tbidem, s. 25.
25 Ibidem, s. 33.
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o sytuacja wychowawcza winna mie¢ charakter dwupodmiotowy; charakteryzo-
wac sig dwukierunkowoscig wptywow, pochodzgcych od obydwu uczestnikow;

o sytuacja wychowawcza winna mie¢ charakter otwarty; jej przebiegu i zakon-
czenia nie sposob zaplanowac ani przewidziec;

o cechg prawidlowej interakcji dwupodmiotowej jest przekonanie obydwu jej
uczestnikow o tym, iz jej tres¢, cel, dobro ma dla innych duze znaczenie®.

Sytuacje wychowawcze winny by¢ nosnikami wartodci, zawierac tresci wy-
pelnione warto$ciami, tym samym zawiera¢ odpowiednie metody wychowawcze
oraz $rodki dydaktyczne, zaklada¢ cele i zadania wychowawcze uwzgledniajace
warto$ci. Wszak nie tylko to, czego uczymy, ale réwniez sposéb, w jaki to robimy,
jest istotny. Przewodnik sytuacji wychowawczych powinien sam by¢ nosnikiem
wartosci.

Wspolczesny swiat pelen jest zagrozen dla wartosci. Wzrastajaca liczba débr
materialnych, ich dostepnos¢, mozliwos¢ zdobycia za wszelka cene przyczynia-
ja sie do pojawiania si¢ konfliktow, frustracji, zagrozen prawidtowego rozwoju
zdrowia psychicznego, narastaniu walki o dominacje, wyscigu za tym, aby mie¢.
Czlowiek wystepuje przeciwko sobie i drugiemu czlowiekowi, a w konsekwencji
przeciwko ludzkosci, niszczgc naturalne srodowisko, wartosci tradycyjnej kultury.
Dominujgcymi postawami stajq sie ,,Mie¢” nad ,,By¢”, ,Dziata¢” nad ,By¢”. Tym
samym zmniejsza si¢ czlowieczeristwo w czlowieku?.

Jednym ze Zrédel zagrozen jest intensywny rozwoj cyberprzestrzeni w postaci
mass mediéw i hipermediéw. Promowanie kultu pigkna zewnetrznego, postawy
»Mie¢” nad ,,By¢”, dostepnos¢ do Internetu, portali spotecznosciowych, gier, na-
syconych tre$ciami niezwykle zagrazajacymi dla rozwoju tozsamosci i osobowo-
$ci mtodego czlowieka. To z kolei wplywa na rozwdj uzaleznien nowej generacji —
uzaleznien behawioralnych, niosacych nie tylko zagrozenia dla rozwoju wartosci,
ale bezposrednie zagrozenia dla zdrowia i zZycia mtodego cztowieka.

Najgrozniejszym problemem dla wychowania jest dzi§ odrzucenie ,,autorytetu
warto$ci”:

Yol

o W ,ucieczce w przesztos¢” i odwolywanie sig do tradycji, idealizowanie prze-
sztosci i nostalgia za nig;

o w obojetnosci i rezygnacji z myslenia przejawiajgcej si¢ w bezkrytycznej ak-
ceptacji aktualnej rzeczywistosci. Implikuje to niebezpieczeristwo zamienia-
nia wartosci pozornych z wartosciami rzeczywistymi;

26

Cyt. za: T. Kukolowicz, E. Calka, Podmiotowos¢ wychowanka, (w:) Chalas K., Wychowanie ku
wartosciom. Elementy teorii i praktyki, t.1, Wyd. Jedno$¢, Kielce 2003, s. 101.

27

Cyt. za: K. Chatlas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, t. 1, Wyd. Jedno$¢,
Kielce 2003, s. 93.
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o wkrytycznej refleksji nad wartosciami, przeprowadzanie konfrontacji pomie-
dzy wartosciami subiektywnymi a obiektywnymi, pomiedzy tymi, ktore sq
przekazywane z pokolenia na pokolenie, a tymi, ktére sq aktualne w obecnym
czasie®.

Wobec zagrozen dla rozwoju $wiata wartosci mlodego pokolenia niezwy-
kle istotnym elementem staje si¢ zharmonizowanie poczucia warto$ci jednostki
z wlasng osobowoscia w polaczeniu z powszechnie przyjetymi normami ludzkie-
go postepowania. Chodzi zatem o to, aby czlowiek mial umiejetnos¢ reagowania
na drugiego czlowieka, aby nie tylko znal wartosci, ale by staly si¢ one regulatorem
jego funkcjonowania, nie tylko w placoéwce edukacyjnej, ale w calym jego zyciu®.
Wartosci nie da si¢ mie¢ ,,na chwil¢”, zinternalizowane w czlowieku winny kiero-
wac jego wyborami. Czlowiek przez cate swoje zycie powinien doskonali¢ swoje
funkcjonowanie, swdj rozwdj osobisty w aspekcie kierowania si¢ wartosciami. J.
Delors w raporcie dla UNESCO Edukacja opisal cztery filary edukacji, stanowigce
podstawe dla cztowieka przysztosci. Cztowiek uczy sie, aby wiedzie¢, dziata¢, zy¢
wspdlnie, aby by¢*. Powyzsze tresci schematycznie ujmuje rycina nr 1.

Rysunek 1. Ideal wychowania - ja idealne

Zrédlo: opracowanie wlasne

% Ibidem, s. 98.
¥ A. Cudowska (red.), op. cit., s. 166.

* Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edu-
kacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacquesa Delorsa, Stowarzyszenie O$wiatowcdw Polskich
Wydawnictwa UNESCO, Warszawa 1998, [w:] M. Bereznicka, Wartosci ksztatcenia we wspétczesnej
szkole, Wyd. Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2010, s. 69.
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Tabela 1. Model aktywnosci aksjologicznej*!

WARTOSCI WYZSZE
Uwarunkowania wewnetrzne: Uwarunkowania zewnetrzne (wspdlnotowe):
e Genetyczne e Kulturowe
e DPsychiczne e Rodzinne
e Doswiadczenie Zyciowe o Instytucjonalne
e Samowychowanie e Srodowiskowe

Zré6dto: opracowanie wlasne na podstawie G. Zuk, op. cit. s. 277

O wartosci relacji nauczycieli z uczniami

Przed nauczycielami w procesie edukacyjnym staje nie lada wyzwanie, kto-
rym jest nie tylko przekazywanie tre$ci przedmiotowych, ksztaltowanie okre-
slonych w programie umiejetnosci, ale takze, a moze przede wszystkim, moty-
wowanie do samorozwoju ucznia, bycie nosnikiem wartosci, z ktérych uczen
czerpie inspiracje dla wlasnego rozwoju, ktorych sie uczy, przyswaja z czasem
jako wtasne i kierujac sie¢ nimi dokonuje dobrych wyboréw. Wykorzystuje tym
samym swoja wiedze¢ i nabyte umiejetnosci w dobrym celu, z zachowaniem sza-
cunku, godnos$ci wobec drugiego cztowieka, samego siebie, wobec §wiata. Aby
jednak tak sie stalo, nauczyciel powinien traktowaé swdj zawdd nie tylko jako
profesje, ale przede wszystkim jako powolanie. Wedlug Davida Carra fundamen-
talnym zatozeniem nauczycielskiej cnoty jest to, ze dobrym wychowawcg moze byc¢
tylko ktos, kto sam aspiruje do osiggniecia moralnej doskonatosci wyrazajgcej sig
w takich postawach, jak uczciwo$¢, odwaga, samokontrola, prawosé czy dobroc.
Carr podkresla, ze to, jakg osobg jest nauczyciel, ma znacznie wigkszg wage niz
w innych zawodach, moze z wyjgtkiem duszpasterzy, gdyz w dziedzinie edukacji
nie da si¢ utrzymac Scistej separacji pomiedzy zyciem prywatnym a dziatalno-
$cig publiczng™.

Nauczyciel jako przewodnik w procesie edukacji jest odpowiedzialny za wla-
sny rozwoj, za dobdér odpowiednich metod i srodkéw edukacyjnych, a przede
wszystkim za nawigzywanie relacji z kazdym uczniem. Odpowiada za ksztal-
towanie w grupie uczniéw wzajemnego szacunku, skromnosci, pokory wobec
drugiego czlowieka, wrazliwosci na potrzeby innych. Powinien strzec uczniow
stabszych, z réznego rodzaju problemami, z niepelnosprawnoscig przed wy-
$miewaniem czy alienowaniem. Winien podaza¢ za kazdym uczniem, traktujac
wlasne powolanie jako sztuke ustawicznego doskonalenia w budowaniu relacji
z drugim czlowiekiem. Powinien wreszcie mie¢ umiejetnos¢ dostrzegania moc-

' G. Zuk, op. cit., s. 277.
2 A. Cudowska (red.), op. cit., s. 77-78.
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nych stron w kazdym uczniu, wzmacniania jego poczucia wartosci, ksztaltowa-
nia jego odpornosci, wyzwalania tkwigcych w nim talentéw i mozliwosci. To
nauczyciel ma powinnos$¢ czuwania nad klimatem klasy, dbania o jej sp6jnos¢,
pobudzania do refleksyjnosci i atencji w stosunku do stabszych. Uczniowie na-
bywaja w ten sposdb kompetencji kluczowych, takich jak: wysoka samoocena,
umiejetnos$¢ dostrzegania mocnych i slabych stron oraz swoich mozliwosci.
Niezwykle waznym jest aranzowanie sytuacji edukacyjnych w taki sposéb, aby
kazdy uczen mégt odnies¢ sukces, aby mial poczucie sprawstwa, ktére wykorzy-
stywac bedzie w zyciu. Wszystko to jest mozliwe dzieki m.in. tworzeniu dialogu
z uczniami. Do pelnego, autentycznego dialogu edukacyjnego konieczne sg ta-
kie cechy nauczyciela jak:

o skromnos¢ i pokora;

o taktikultura;

o cierpliwosé;

o odpowiedzialno$¢ za wypowiadane sqdy i opinie;

o tolerancja, pluralizm®.

O sile i sprawczosci dialogu mowit takze Swiety Jan Pawet I1, zwracajac uwa-
ge na bezwarunkowa akceptacj¢ drugiego cztowieka, szacunek dla rozmdwcy;,
dla jego innosci, niepowtarzalnosci**. Nauczyciel powinien dba¢ o prawidlowy

przebieg dialogu edukacyjnego, ktéry w procesie ksztalcenia spetnia wiele istot-
nych zadan:

o uczy kultury rozmowy;

o wyzwala wiare w znalezienie odpowiedzi na nurtujgce problemy;

« mobilizuje do zadawania pytan;

o uczy wspolpartnerstwa i wspétdziatania w grupie;

o uczy odpowiedzialnosci za stowo;

o wyzwala niepokdj intelektualny;

o pozwala urzeczywistnic sprzezenie zwrotne miedzy nauczycielem a uczniem;
 pozwala petniej poznac osobowos¢ drugiego cztowieka;

o wytwarza wiezi spoleczne w zespole®.

Podstawg do nawigzania relacji z uczniami jest respektowanie przez nauczy-

cieli zasady milosci i zasady podmiotowosci jako dwdch najtrudniejszych do
realizacji zasad dialogu edukacyjnego. Zasad¢ milosci charakteryzuje: dobro,

¥ Cyt. za: J. Grzesiak (red.), Innowacje i ewaluacja w edukacji. Wartosci i wartosciowanie w proce-
sach edukacyjnych, Wyd. Uniwersytetu A. Mickiewicz w Poznaniu, Kalisz-Konin 2017, s. 50.

3 Tbidem, s. 51.
35 Ibidem, s. 52.
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zyczliwos¢, cierpliwo$é, sprawiedliwosé, wspolpartnerstwo i optymizm pedago-
giczny, ale rowniez konsekwencja, stanowczos¢, system motywacyjny oparty na
nagrodach i konsekwencjach. Z kolei zasada podmiotowosci oscylowaé winna
wokot faktu, iz kazdy uczen jest niepowtarzalny, wart szacunku i godnosci, jest
istotg my$laca i czujacg, ma prawo do bledu, jest osoba wolng, ale i odpowie-
dzialng’®.

Reasumujac: kazdy nauczyciel winien pamigta¢, iz zadne najlepiej opracowa-
ne plany i programy dydaktyczno-wychowawcze czy instrukcje zwierzchnikow,
zalecenia dyrekeji nie zostang spelnione bez budowania zrebu dla ustawiczne-
go ksztaltowania dialogu edukacyjnego w drodze ku warto$ciom. W nauczaniu
i wychowaniu nauczyciel wykorzystuje nie tylko swoja wiedz¢ i umiejetnosci, ale
réwniez swoja osobowos¢, dzieki ktérej ma moc oddzialywania na ucznia i wy-
chowanka. Poprzez ten wplyw realizuje si¢ edukacja aksjologiczna.

W ten sposdb nauczyciel jest przewodnikiem w procesie poznawania i warto-
$ciowania, wspottworzy — poprzez wlasny system wartosci — aspiracje i wartos$ci
swoich uczniéw i wychowankéw. W zawodzie nauczycielskim, jak w Zadnym in-
nym, kazda wartos¢ osobista jest wartoscig spoleczng, owocujgcg w praktyce pe-
dagogicznej i w zyciu spotecznym. Dlatego tak ogromne znaczenie ma to, kim jest
nauczyciel jako czlowiek, a wigc jakie wartosci uznaje i ceni, do czego w Zyciu dgzy,
jakie sq jego aspiracje i cele Zyciowe™ .

Wychowanie do wartosci w rodzinie

Rodzina jako wspolnota wprowadza dzieci w $wiat wartosci. Jest to jedno
z najistotniejszych zadan rodzicéw w procesie wychowania. Dzieje si¢ tak przede
wszystkim poprzez wlasny przyklad, modelowanie zachowan i postaw rodzicow
przez dzieci. Dlatego tak wazny jest ustawiczny rozwdj osobisty rodzicow, gene-
rowanie przez nich takich sytuacji wychowawczych, ktére umozliwiaja dzieciom
z jednej strony poznawanie §wiata wartosci, z drugiej zas ich internalizacje, a tym
samym stosowanie ich w zyciu. Istota wychowania w rodzinie ma niezastgpo-
walne znaczenie dla ksztaltowania si¢ wartosci u dzieci. Dzieje si¢ tak podczas
codziennych sytuacji, z ktorych nie wszystkie sa planowane, podczas wspdlnej
zabawy z dzie¢mi, wyj$¢ do kina, teatru, uroczystosci rodzinnych oraz wszelkich
innych sytuacji spotecznych, ktére przyczyniaja si¢ do ksztaltowania ,,kregostupa
moralnego” dziecka. Oddziatywania rodzicielskie majg niezwykla moc réwniez
dlatego, ze pod ich wplywem dziecko znajduje si¢ od poczatku swojego zycia,
zatem w okresie, kiedy plastyczno$¢ neuronéw jest najwieksza, wszelkie wply-
wy maja wowczas najwigksza moc sprawcza. Na rodzicach takze spoczywa wy-

3 Ibidem, s. 55.
37 Ibidem, s.105.
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bér placowki edukacyjnej (przedszkola, szkoly) ktéra bedzie kontynuowata oraz
uzupelniata budowanie $wiata wartosci dziecka.

Edukacja aksjologiczna realizowana w rodzinie zalezy od jej modelu oraz przy-
jetego przez te rodzing stylu wychowania. Podstawowym konstruktem wptywaja-
cym na model rodziny jest sfera wartosci, jaka charakteryzuje te rodzing. Tutaj
z kolei najwazniejszym determinantem bedzie kultura i obowigzujace w niej war-
tosci, wzorce i normy postepowania®. System wartosci w rodzinie - jak twierdzi
Zbigniew Tyszka — wplywa na rézne aspekty zycia rodzinnego, w tym m.in. na po-
dziat i petnienie w niej r6l, na ocenianie poczynan wlasnej rodziny i innych rodzin,
na preferowanie réznych poczynan wlasnej rodziny (...), a takze na ksztaltowanie
wzorow, np. idealnego meza, Zony czy dziecka™.

Niezwykle istotng kwestig sa réwniez postawy rodzicielskie oraz wzorce, ja-
kie sami rodzice dostali od wlasnych rodzicéw. Wreszcie bardzo wazny element
wplywajacy na wychowanie w kregu wartosci w rodzinie stanowi umiejetnos¢
rozmawiania ze swoimi dzie¢mi, a takze umiejetno$¢ aktywnego ich stuchania.
Sa to czynniki nie tylko wychowawcze, ale takze elementy profilaktyki doko-
nywania btednych wyboréw przez dziecko, takich jakich np. wejscie w uzalez-
nienie czy przynalezno$ci do grup aspolecznych. Wymianie mysli nie sprzyja
jednak styl zycia wspolczesnej rodziny - pospiech, zycie w ustawicznym stresie,
pogoni za dobrami materialnymi czy tez za zaspokojeniem podstawowych po-
trzeb rodziny.

Najlepszymi sytuacjami wychowawczymi w rodzinie sg codzienne zdarzenia,
sprawy, na ktore rodzice reaguja z refleksja i uwaznoscig. Mozna dla przyktadu
tlumaczy¢ dziecku, czym jest wdzigcznos¢, ale mozna takze podazac za dzieckiem
w codziennosci. Dobra egzemplifikacja tegoz jest opisane ponizej zdarzenie.

Mamo!

Nie mam teraz czasu, musze szybko...

Mamo, ale to jest teraz bardzo wazne!

Co jest tak strasznie wazne i pilne?

Marek cos mi podarowat! Cos wspaniatego. Moge to zatrzymac!
A co dat ci Marek?

Swéj szalik z Harrym Potterem. Bo jestem jego przyjacielem, tak powiedzial.
Czy to nie jest wspaniate?

Tak, to naprawde bardzo mito. On lubi Harrego Pottera tak samo jak ty!

% G. Zuk, op. cit., s. 165.
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Cyt. za: Tyszka Z., A. Wachowiak, Podstawowe pojecia i zagadnienia socjologii rodziny, [w:] G.
Zuk, op. cit., s. 166.
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Tak. A mimo to dat mi go. Chciat mi sprawié przyjemnosc. Ale teraz nie
wiem, czy ja tez powinienem mu cos podarowaé. Moze péjdziemy do miasta
i co$ kupimy?

A co chciatbys kupic?

Nie mam pojecia. Cos tam.

A z czego Marek by sig ucieszyt?

Tak? Z czego?

Powiedziatem: ,Dzigkuje Marek. To najpigkniejszy szalik na swiecie. Jestes
moim najlepszym przyjacielem”. Usmiechnat si¢ i bardzo ucieszyl.

Cieszyl sig, poniewaz ty sig cieszyles.

Witasnie tak. Tego czegos wcale nie mozna kupic¢, prawda?®.

Wychowanie w rodzinie to zatem, jak pisal pedagog Johann Heinrich Pesta-
lozzi, przyktad i mitos¢ - nic innego*'. Sednem wychowania w tej podstawowej
komorce spotecznej jest przekazanie dzieki wlasnej osobowosci i wzorcom miary,
do ktérej dziecko bedzie moglto odnies¢ siebie i §wiat. To takze nieustanne poka-
zywanie, ze jest kochane i szanowane*.

Podsumowanie

Wartosci w zyciu czlowieka stanowig o dokonywanych przez niego wyborach.
Poprzez edukacje mozemy ksztalttowaé w dziecku wartosci, ktdre nie tylko beda
stuzyty realizacji celéw wychowawczych, ale takze realizacji oddziatywan profi-
laktycznych i prozdrowotnych. Aby tak si¢ jednak stalo, wszystkie osoby towa-
rzyszace mlodemu cztowiekowi w poznawaniu §wiata warto$ci muszg same nie-
ustannie pracowa¢ nad wzmacnianiem wlasnego rozwoju, by¢ czujnym wobec
dokonywanych wyboréw, umiec¢ przyznawac si¢ do bledéw, by¢ zorientowanym
na to, co w zyciu jest uczciwe, sumienne, kompetentne. Jak pisze K. Denek: Rola
wartosci w Zyciu mlodziezy stawia przed systemem oswiaty koniecznos¢ objecia jej
edukacjg aksjologiczng. Wyraza ona wielostronny, kulturowy i edukacyjny proces
i zarazem syntezg wynikow calosciowego formowania czlowieka, realizowanego
na kanwie ewolucyjnego poznawania i interioryzowania wartosci jako wielorakich
dobr i idei stanowigcych w zyciu ludzi realnos¢ i perspektywe ich podmiotowych
wyboréw zaswiadczajgcych rownoczesnie o ich etycznej jakosci®.

40

Cyt. za: E. Leger, Jak dzieci uczq si¢ wartosci. Poradnik dla rodzicow, wyd. Jedno$¢ HERDER,
Kielce 2005, s. 39.

4 Ibidem, s. 54.
2 Ibidem.
# Cyt. za: K. Denek., (w:) J. Grzesiak (red.), op. cit., s. 109.
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Nalezy dazy¢ do ksztaltowania sumienia cztowieka poprzez nie tylko od-
wolywanie si¢ do autorytetow moralnych, ale przede wszystkim do wtasnego
przyktadu nauczyciela/rodzica. Znalez¢ balans pomiedzy §wiatem materialnym
a wewnetrznym zyciem duchowym i emocjonalnym, miedzy ,,mie¢” a ,,by¢”
Znalez¢ harmonie pomiedzy poezja a proza zycia, miedzy powinnosciami
a przyjemnos$ciami, miedzy hedonizmem a skromnoscig i pokora. Tylko wtedy
mozliwe jest realizowanie najwazniejszych w moim przekonaniu celow eduka-
cji aksjologicznej, bez ktorych to, czego si¢ uczymy, ma jedynie wymiar techno-
logicznego cztowieka ze $wiata cyberprzestrzeni, jednak zatraca wymiar czlo-
wieka refleksyjnego i uwaznego. Jaki zatem winien by¢ przewodnik w sztuce
edukacji?

Na miano mistrza zastuguje pracownik naukowo-dydaktyczny, ktory osig-
gngt doskonatos¢ w okreslonej dyscyplinie naukowej, pokazuje podopiecznym,
jak mgdrze, tworczo, skutecznie i efektywnie studiowac i Zy¢ na miare oczekiwan
spoleczetistwa opartego na wiedzy. Dba, zZeby absolwenci uniwersytetu wyniesli
z niego wlasciwg orientacj¢ aksjologiczng, interioryzujgc takie wartosci osobowe
jak: profesjonalizm, legalizm, otwartos¢ intelektualng, krytycyzm, pracowitosé,
aktywnos¢, nonkonformizm. Uzupetniajg je wartosci moralne: uczciwos¢, odpo-
wiedzialnosé, podmiotowos¢, partnerskie traktowanie cztowieka i wrazliwos¢ na
sytuacje innych ludzi, prawosc, rzetelnos¢, prawdomownosé, sprawiedliwosc*.
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