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Rozumienie wychowania morskiego na przestrzeni lat

znacznej definicji. Jest jednak wykorzystywany przez socjologdéw, psycho-
logow, pedagogow oraz laikow, cho¢ jego zakres pojeciowy i rozumienie
rozni si¢ w zalezno$ci od dziedziny i osoby, ktdra pojecie to przywotuje.

Systemem wychowawczym, bazujacym na znajomosci psychiki mtodych ludzi
oraz odpowiadajacym ich potrzebom przezycia przygody i osiagni¢cia sukcesu, byt
skauting, zapoczatkowany w 1907 r. eksperymentalnym obozem dla chtopcéw w Wiel-
kiej Brytanii przez generata Roberta Baden-Powella (Baden-Powell, 1908). Na nim
oparto podstawy harcerstwa, ktore z kolei dato podstawy idei wychowania morskiego.
W 1917 r., we Wiadywostoku, powstat pierwszy polski hufiec harcerski, gdzie doktor
Jozef Jakobkiewicz prowadzil nauke ptywania, wiostowania 1 zeglowania, czym prze-
ksztalcil go w pierwszy harcerski hufiec zeglarski. W 1923 r. Hufiec Syberyjski prze-
niodst si¢ na cypel helski, gdzie kontynuowal swoja dzialalno$¢. Wychowanie morskie
wedhug Jakobkiewicza to glownie praca nad tezyzna fizyczna i przez to uodpornienie
uktadu nerwowego 1 systemu psychicznego oraz sprawno$¢ i dzielnos¢ w obstudze
jachtéw, a takze brak trwogi (Gltowacki, 1972, s. 182—187). Swoja wizj¢ oblekat w sto-
wa piszac: ,,zmierza¢ ku morzu to znaczy — i§¢ nie tylko po zdrowie i sity, ku morzu to
znaczy nie tylko po wypoczynek i wrazenia, ku morzu — znaczy, ku szerokim horyzon-
tom, po silne charaktery dla Polski, po ztote runo i po swoje miejsce na $wiecie...”
(Bublewski, 1992, s. 12). Cz¢$¢ 0s6b rozumie wychowanie morskie tak, jak propono-

T ermin wychowanie morskie dotyczy wielu dyscyplin i nie posiada jedno-
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wal to Mariusz Zaruski, uznawany za pioniera wychowania morskiego w Polsce. Jest
to romantyczna wizja wychowania w duchu patriotyzmu migdzywojennego, ktdrego
celem bylo przygotowanie zawodowe do pracy na morzu (Romaniuk, 2018; Zaruski,
1925; 1933). Podobnie, w 1924 r., propagowat ide¢ wychowania morskiego wiceadmi-
rat Kazimierz Porebski, zwracajac si¢ do harcerzy w liscie opublikowanym w mie-
sigczniku ,,Czuj Duch” i zachecajac do bycia ,,przysztymi budowniczymi Polski na
morzu” (Glowacki, 1972, s. 248). Druh harcmistrz Witold Bublewski (1992), wspot-
tworca Panstwowego Centrum Wychowania Morskiego powotanego w 1946 r., ktory,
jako druzynowy zmotywowany listem Kazimierza Porgbskiego, w 1924 r. przeorgani-
zowal 39. Warszawska Druzyn¢ Harcerzy na druzyne morska, rozumiat wychowanie
morskie jako systematyczng i Swiadoma, spoteczng dziatalnos$¢, majaca na celu rozbu-
dzenie w mtodziezy zainteresowan dotyczacych problematyki morskiej, gospodarki
wodnej oraz ekologii. Podobnie rozumiano wychowanie morskie w 1927 r., gdy w trak-
cie spotkania wodniakéw, wspomniany wczesniej harcmistrz Bublewski wygtosit refe-
rat o ,,organizacji harcerskich druzyn zeglarskich”. Przed harcerskimi druzynami wod-
nymi postawiono zadanie wychowania ,,typu harcerza inicjatora i pioniera nie obawia-
jacego sie $miatych zamierzen, dazacego wytrwale do tworzenia z Polski potegi mor-
skiej i znajacego zagadnienia morskie. Kochajacego rzetelng prace, walke z niebezpie-
czenstwem, o woli zdolnej przetamywac napotykane przeszkody, zahartowanej w zma-
ganiach z zywiotem wodnym” (tamze, s. 13). Dwa lata pdzniej Bublewski stworzyt
symbol istniejacy do dzi$. Zaprojektowat bandere harcerska, czerwona, z biatym, uko-
$nym krzyzem, z czerwona lilijka wpisang w biale koto na $rodku (tamze). Kolejny
referat pt. ,,Harcerstwo wychowuje ludzi morza” Bublewskiego, wygtoszony w trakcie
XV Walnego Zjazdu ZHP w maju 1935 r., potwierdzat rozumienie pojecia ,,wychowa-
nie morskie” jako przygotowanie do ,,uprawy morza”, lecz nie precyzowat go dosta-
tecznie (tamze). Marian Sydow proponowat wlasny program wychowania wodnego,
skierowany do mtodziezy w wieku 8—18 lat. Program byt podzielony na etapy i doty-
czylt raczej zaje¢ nad woda, ktadac nacisk na nabywanie umiej¢tnosci, a nie na wycho-
wanie (Sydow, 1935). Po powojennym odrodzeniu si¢ ZHP w 1956 r. powrdcono do
proby zdefiniowania wychowania morskiego. W trakcie harcerskiej konferencji zeglar-
skiej w Kotobrzegu w maju 1959 r. zaproponowano, by wychowanie morskie trakto-
wac jako ,,procesy wywotywania trwatych zmian w ustosunkowaniu si¢ spoteczenstwa
do uprawy morza”, a jego rolg spoteczng miato by¢ zapewnienie kandydatow do pracy
na morzu, lecz definicja ta nie zostata przyjeta (Bublewski, 1992, s. 14). W 1961 .
Rada Glowna Przyjaciot Harcerstwa przedstawita poglad, ze wychowanie morskie to
»organizacyjny, powszechny, na podstawach naukowych oparty, kontrolowany proces,
majacy na celu przygotowanie miodziezy do rozumienia elementéw morskich wspot-
czesnej cywilizacji i wykorzystania ich do ksztaltowania osobowosci, prowadzenia
pozytecznej morskiej dziatalnoéci, zmierzajacej do stworzenia szerokiego frontu spe-
cjalizacji spotecznej i spotecznego opiniodawstwa w zakresie morskiej dziatalnosci
panstwa oraz podejmowania tworczych wysitkow, zmierzajacych do przeksztalcenia
i rozwijania morskiej dziatalnosci gospodarczej, kulturalnej oraz naukowej” (tamze,
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s. 14). Wiadystaw Drapella w swojej pracy pt. Powszechne wychowanie morskie zaj-
muje si¢ raczej historig zagadnien morskich i technika okretowa, niz wychowaniem
sensu stricte (Drapella, 1969). W trakcie Kongresu Kultury Morskiej, ktory odbyt sie
w dniach 27-28 wrzesnia 1976 r. w Gdyni, zgloszono koniecznos$¢ przygotowania ra-
portu w sprawie wychowania morskiego, uwzgledniajacego tradycje wychowania
morskiego w Polsce na tle Europy, dotychczasowe osiagniccia w tej dziedzinie oraz
stworzenie zarysu problematyki teoretycznej 1 opracowanie koncepcji modelu progra-
mowo-organizacyjnego (Ludwig, 1976). Ptywajacy pod komendg Zaruskiego jako ofi-
cer na Zawiszy Czarnym Stanistaw Ludwig rozumiat wychowanie morskie jako ,,ca-
to$¢ wplywow i oddziatywan, ksztattujacych rozwoj cztowieka oraz przygotowujacych
go do zycia w spoteczenstwie w aspekcie rzeczywistosci morskiej” (Mokrzecki, 1977,
s. 6). Agnieszka Le$ny interpretuje rozumienie Ludwiga jako proces wprowadzania
trwatych zmian w postrzeganiu przez spoteczenstwo uprawy morza, to jest wykorzy-
stywania go do celéw gospodarczych, sportowych, turystycznych, wypoczynkowych,
obronnych, edukacyjnych oraz jako inspiracji tworczoSci artystycznej (Lesny, 2016,
s. 149). W takim rozumieniu wychowanie morskie jest traktowane jako zawodowo-
preorientacyjne. Pawet Sliwko (1982, s. 13) rozumiat wychowanie morskie jako ,,dzia-
tanie spojne wewngtrznie, strukturalnie uporzadkowane i nowoczesne, odpowiadajace
potrzebom czaséw, w jakich zyjemy, oraz oczekiwaniom wychowankéw majacych
uczuciowy stosunek do problematyki morskiej, ksztattujace zarowno sfer¢ poznawcza,
jak tez emocjonalng i wolicjonalna, modelujace charaktery i bogacace osobowos¢”.
Jest to wizja wychowania morskiego jako czesci procesu dydaktyczno-wychowawcze-
go, aktywizujagcego mtodziez ku tworczosci w zakresie morskiej kultury materialnej
i duchowej. Rozumienie wychowania morskiego jako $wiadomie organizowanej ak-
tywnosci, realizowanej z pomoca srodowisk wodnych 1 morza, poprzez morze, trakto-
wane jako srodowisko przyrody, ale nie dla morza, postrzeganego w sensie gospodar-
czym, byto malo popularne. Dopiero na przetomie lat 80. i 90. XX wieku zaczeto po-
strzega¢ wychowanie morskie jako mozliwos¢ wykorzystania wszelkich form kontaktu
cztowieka z morzem w celu uksztaltowania spolecznie pozadanych osobowos$ci. Na
podstawie analizy dotychczasowych definicji wychowania morskiego Bublewski pro-
ponuje wilasng. Wedlug niego ,,wychowanie morskie miodziezy to systematyczna,
$wiadomie organizowana, spoteczna dziatalno$¢, zmierzajaca do wywotywania u mto-
dziezy zainteresowania problematyka morskg i szeroko pojeta gospodarka wodna
i ekologiczng. Odbywa si¢ ono za posrednictwem odpowiednio dobranych ¢wiczen na
akwenach $rodladzia i morza, z wykorzystaniem do tego celu $rodowiska naturalnego,
ktére posrednio rzutuje na zamierzone ksztattowanie osobowosci mtodziezy” (Bu-
blewski, 1992, s. 15). Adam Jasser, realizator mtodziezowego programu telewizyjnego
Bohdana Sienkiewicza o tematyce zeglarskiej ,,Latajacy Holender”, z ktorego inicjaty-
wy w 1971 r. zalozono Bractwo Zelaznej Szekli, uznaje, ze wychowanie morskie
,ksztatci (...) wole, solidarnoé¢ i poczucie rownosci. Jest nauka Dobrej Roboty. Cwi-
czy wytrwatos¢ i cierpliwo$¢, wdraza zasady pracy zespotowej, wyksztatca cechy
przywoddcze. Jest szkotg wychowania spotecznego i obywatelskiego. Jest jakby trzecim
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wymiarem wychowania, oprocz formalnej edukacji i uprawiania sportu” (Jasser, 2012).
Nie definiujac konkretnie terminu wychowanie morskie, méwi o jego efektach.

Praca pod Zzaglami na morzu ksztatci wole, solidarnos¢, poczucie réwnosci, ¢wi-
czy wytrwatos$¢ 1 cierpliwos¢, jest przeciwienstwem zasciankowosci, a synonimem
$wiatowosci, uczy realizmu w mysleniu i postgpowaniu. Ksztaltuje przyzwyczajenia
i odruchy pracy zespolowej oraz pomocy stabszym, wyksztatlca i wzmacnia cechy
przywodcze. Jest szkota wychowania spotecznego i obywatelskiego, glosi pochwa-
¢ zycia nieutatwionego, pedzonego w trudzie wilasnych rak, posroéd zywiolu, ktory
potrafi dostatecznie zahartowaé cztowieka, aby odwaznie stawiat czoto problemom
i wyborom zycia (Jasser, 2011).

Koncepcje pedagogiczne a wychowanie morskie

Wychowanie morskie, ktorego idee zostaly wczesniej przyblizone, taczy cechy wielu
teoretycznych koncepcji pedagogicznych. Poprzez stworzenie $rodowiska wycho-
wawczego na statku zaglowym i odpowiednie wykorzystanie wydarzen majacych
miejsce w trakcie rejsu mozna uzyskac pozytywny wptyw na mlodziez. W przywota-
nych ponizej teoriach pedagogicznych, odnoszonych do przyktadu realizacji wycho-
wania morskiego na zaglowcu w trakcie Szkofy pod Zaglami Krzysztofa Baranow-
skiego, widoczne sg postulaty wspotbiezne z dziataniami realizowanymi w trakcie
pelnomorskiego rejsu z mlodzieza.

Niemiecki pedagog, Kurt Hahn, jest prekursorem kierunku pedagogiki przezy¢
(niem. Erlebnispddagogik). Jego idea polega na potaczeniu tworczej edukacji z wy-
chowaniem i wykorzystaniu zainteresowan uczniow w celu wykroczenia poza encyklo-
pedyczny program nauczania, by zaoferowa¢ mtodziezy szanse zdobycia przydatnych
umiejetnosei praktycznych oraz sprawdzonej wiedzy. Jest empiryczng metoda naucza-
nia wykorzystujaca wszystkie zmysty 1 pozwalajaca na przezycie danego wydarzenia,
w ktorym bierze udziat konkretna osoba. Jej celem jest poddanie tego przezycia reflek-
sji, ktora na podstawie do§wiadczenia jednostki buduje jej wiedze. Kazde przezycie jest
indywidualne, a wiec jego konsekwencji nie da si¢ do konca przewidzie¢. Stad potrzeb-
ne jest zbudowanie przyjaznego srodowiska wychowawczego, odpowiednio kierun-
kujacego wychowankdw 1 sprzyjajacego wysnuwaniu pozytywnych wnioskow przez
mlodziez. Zaré6wno samo przezycie przygody jak i zwigzane z nig emocje sa wyjatkowo
wazne w procesie ksztattowania tozsamosci (Palamer-Kabacinska, 2012, s. 12-20).

Rozwinigeciem mysli Hahna i koncepcji pedagogiki przezy¢ sg teorie outdoor edu-
cation 1 adventure education. Niezaleznie od sporéw lingwistycznych polskich ba-
daczy oraz ich interpretacji teoretycznych wychowanie morskie wpisuje si¢ zar6wno
w pierwsza, jak i druga teorie. Edukacja plenerowa (outdoor education) — koncen-
trujaca si¢ na uczeniu przez doswiadczenie w srodowisku naturalnym i skupiona na
zaleznosciach ekologicznych, rozwoju umiejetnosci fizycznych oraz relacjach inter-
personalnych (Gilbertson, Bates, McLaughlin, Ewert, 2006, s. 4-6) — ma wiele wspol-
nego z edukacja przez przygode (adventure education), ktora jest bezposrednim, ak-
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tywnym i angazujacym jednostke doswiadczeniem ksztalcacym ja, wptywajacym na
cato$¢ osoby (Prouty, Panicucci, Collinson, 2007, s. 4-6) oraz niosacym realne konse-
kwencje w postaci u§wiadomienia jednostce mozliwos$ci zmiany na lepsze i wsparcia
jej w podjeciu decyzji o zmianie, a takze poprawy samooceny i relacji spotecznych
(Priest, 1990). Kontekstami teoretycznymi pedagogiki przygody w przywotanych
ujeciach zajmuje si¢ m.in. Agnieszka Lesny (Les$ny, 2014).

Praktyczne dziatania wychowawcze podejmowane przez kadre nauczycielskg oraz
zatoge zawodowg zaglowca, a takze inne celowo organizowane dziatania, sg elemen-
tami umocowanymi w teorii pedagogiki spolecznej. Jej podstawowym przedmio-
tem jest srodowisko wychowawcze, ktorym w danej sytuacji staje si¢ poktad statku.
Podczas tworzenia i rozwijania wiezi rowiesniczych pomigdzy uczniami oraz wigzi
pomiedzy uczniami i dorostymi przestrzen statku zaczyna ewoluowa¢ w oczach mto-
dych ludzi i nabiera cech srodowiska lokalnego (Pilch, 2003). Zatloga szkolna, wspol-
nie przezywajaca i do§wiadczajaca przygody, dzieli si¢ ze soba swoimi refleksjami,
a przez pryzmat swoj 1 grupy réwiesniczej internalizuje je i wypracowuje wlasny spo-
sob postepowania. Dzigki rotacyjnemu systemowi petnienia funkcji starszego wachty
przez mlodziez unika si¢ sitowego sposobu zdobywania wtadzy w grupie oraz wpro-
wadza porzadek organizacyjny. Mtodzi ludzie ucza si¢, ze znajda si¢ w sytuacjach,
w ktorych beda rozdziela¢ obowigzki, co wigze si¢ z konieczno$cig organizacji pracy
swojej wachty, dopilnowania ich wypehienia przez swoich réwiesnikow i odpowie-
dzialno$cig przed kadra. Beda tez stali na pozycji osoby, ktorg si¢ dowodzi i ktora
musi pogodzi¢ si¢ z przydzielonymi jej zadaniami. To scala grupe, uczy empatii, spra-
wiedliwosci oraz uczciwosci we wspolpracy (Pilch, 2003).

Wychowanie morskie jest przyktadem alternatywnego ksztattowania mtodziezy.
Czestaw Kupisiewicz postrzega szkole alternatywng jako ,,placowke oswiatowo-wy-
chowawcza, ktora w pelnym lub ograniczonym zakresie — stosownie do pelnej lub
ograniczonej interpretacji zakresu terminu «alternatywno$é» — usituje zastapi¢ trans-
misyjno-reproduktywng doktryne ksztalcenia, typowsq dla szkoly tradycyjnej, doktry-
ng generatywng” (Kupisiewicz, 2010). Stosujaca nowe, niestandardowe formy, tresci
i metody ksztalcenia Szkota Pod Zaglami Krzysztofa Baranowskiego, znajdujaca sie
poza panstwowym systemem edukacji, w petni wpisuje si¢ w definicje szkoty alter-
natywnej. Wdrazajac ucznia do samodzielnego, krytycznego myslenia, popychajac do
dziatania oraz nauczajac sprawdzania znanych teorii i tgczenia ich z praktyka realizuje
si¢ ide¢ wychowania alternatywnego. Uczennice i uczniowie bioracy udziat w zyciu
0sob dorostych na statku sg wszechstronnie aktywizowani, sktaniani do $wiadomej
1 odwaznej transgresji oraz majg bezposredni kontakt z zywiotem morza i r6znymi kul-
turami odwiedzanych panstw, co ma ogromny wptyw na przyspieszenie ich rozwoju.

Uczestnictwo w pelnomorskim rejsie na zaglowcu implikuje uczestnictwo w pra-
cach poktadowych, co z kolei wigze si¢ z konieczno$cig posiadania odpowiedniej
sprawnos$ci fizycznej. Ukazuje to nierozerwalny zwiazek wychowania morskiego
z kulturg fizyczng. Koncepcja wychowania fizycznego powinna obejmowac warto$ci
zwigzane z funkcjonowaniem zdrowego cztowieka i wykracza¢ poza ramy sportu.
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Ksztattowanie aktywnej postawy wobec swojego ciata i jego potrzeb, wypracowanie
zdrowych nawykow oraz przekonan o warto$ci zdrowia, a takze wyksztatcenie odpor-
nosci fizycznej i zahartowanie organizmu to takze niektore cele wychowania morskie-
go. Jednym z elementow realizujacych idee krzewienia kultury fizycznej na statku jest
codzienny rozruch poranny polaczony ze sprawnosciowymi, sitowymi i wytrzyma-
losciowymi ¢wiczeniami fizycznymi, rozcigganiem oraz czgsto praca przy zaglach.
Ogodlne usprawnienie ruchowe, znajomos$¢ wlasnego ciala i umiejetnos¢ postugiwania
si¢ nim, ksztattowanie trwatych potrzeb i przyzwyczajen aktywnosci fizycznej oraz
praca nad wtasnym doskonaleniem to niektore postulaty koncepcji kultury fizycznej
wedtug Macieja Demela (1973) realizowane w trakcie Szkoty Pod Zaglami Krzysztofa
Baranowskiego. Kultura fizyczna obejmuje te wartosci, ktore wigza si¢ z fizyczna po-
stacig i fizycznym funkcjonowaniem cztowieka, zarowno w jego wlasnym subiektyw-
nym odczuciu, jak tez w obrazie spotecznie zobiektywizowanym. Analogicznie do
innych wartos$ci kulturowych maja one charakter dynamiczny oraz ksztattuja poglady
i postawy ludzkie. Odpowiednie wychowanie jest jednym z podstawowych warun-
kéw zdrowia 1 sprawnosci fizycznej (Demel, Sktad, 1986).

Wymienione prace poktadowe oraz inne obowiazki na statku wskazujg na zwigzek
wychowania morskiego z przedmiotem zainteresowan pedagogiki pracy, gdyz w trakcie
rejsu czes$¢ procesu wychowania odbywa si¢ przez prace. Uczestnicy rejsu traktowani sg
jak pelnoprawni zatoganci. Pozwala to mtodym Iudziom zrozumie¢ warto$¢ pracy wia-
snej 1 innych ludzi, wage wykonywania swoich obowiazkéw sumiennie, koniecznos$¢
posiadania sprawno$ci ogolnotechnicznej itp. (Wiatrowski, Rachalska, 1978, s. 8—11).

Wychowanie morskie realizuje takze cele pedagogiki kultury. Mtodziez biora-
ca udziat w rejsie podporzadkowuje si¢ prawom i zwyczajom panujacym na statku,
a wiec uczestniczy w kulturze. Przysposobienie mlodziezy do tego uczestnictwa to
wychowanie do kultury. Samo uczestnictwo mtodziezy w rejsie, to wychowanie przez
kulture. Mlodziez uczaca si¢ rozumienia dziedzictwa kulturowego jest nie tylko bier-
nym odbiorcg przekazow kulturowych, lecz takze uczy si¢ wykorzystywacé je w zyciu
codziennym, a po niedtugim czasie zaczyna samodzielnie tworzy¢ wilasne elementy
kultury, takie jak wiersze, piosenki, obrazy czy rekodzieto (Milerski, 2006).

Wychowanie morskie wypetnia takze cele pedagogiki wskazane przez Bogda-
na Suchodolskiego. Wyrdznit on trzy pedagogiki: pedagogike ksztatcenia osobowo-
$ci, pedagogike przygotowania do zycia oraz pedagogike powszechnego systemu
ksztatcenia (Suchodolski, 1970).

Pierwsza z nich, pedagogika ksztatcenia osobowosci, na pierwszym miejscu stawia
cztowieka i1 jego osobowos¢ jako najbardziej godna troski i opieki w zyciu i wychowa-
niu. Niezaleznie od ujecia — czy to antycznego, humanistycznego, naturalistycznego
czy idealistycznego — bronita ona osobowos$ci cztowieka przed przesadami i wyma-
ganiami spotecznymi, narzuconymi pogladami czy przed hotdowaniem wartosciom
materialnym, a promowala niezalezno$¢, wolnos¢ i wyzsze warto$ci duchowe. Biorac
pod uwagg indywidualnos¢ wychowanka, pedagogika ksztatcenia osobowosci tworzylta
unikalny jezyk pojeé, probleméw i metod badawczych oraz wiasng strukture mysle-

8 DOI: 10.5604/01.3001.0014.1161 »Problemy Opiekunczo-Wychowaweze”, 5, 2020, s. 3-16



Wychowanie morskie i jego miejsce wsrod koncepciji pedagogicznych

nia pedagogicznego. Ukierunkowana na procesy zachodzace wewnatrz wychowanka
w trakcie jego zycia i wywolane dzialaniami wychowawczymi pozwalala na sprawne
poszukiwania wlasnej tozsamo$ci mtodego czlowieka i strzegla autentycznosci jego
wychowania. Poszukiwata odpowiedzi na pytanie ,,w jakim stopniu i zakresie $wiat
1 wychowawca stawaly si¢ czynnikiem osobowego wzrostu?”’, a wiec skupiala si¢ na
tych dziedzinach dziatalnosci wychowawczej, ktore byty najbardziej osobotworcze.
Przedmiotami jej zainteresowania stawato si¢ wychowanie moralne, wychowanie przez
sztuke, wzajemne stosunki wewnatrz grupy rowiesniczej oraz relacje pomiedzy wycho-
wankami a wychowawca, a takze zwiazek proceséw zdobywania wiedzy z przezyciami
intelektualnymi, wewnetrznym tadem i dojrzatoscia uczuciowa. Obiektami szczegolne-
go zainteresowania pedagogiki ksztatcenia osobowosci stawaty si¢ elementy wazne dla
rozwoju osobowosci, czyli wyobraznia, sktonnos$ci, emocje i uczucia, motywacje, eks-
presja 1 tworczos¢, zahamowania 1 frustracje, resentymenty i identyfikacja. Pedagogika
ksztalcenia osobowos$ci pragnie odnalez¢ odpowiedz na pytania, co dzieje si¢ z ludzmi
w okreslonych warunkach, jaka jest sytuacja cztowieka w nowoczesnym $wiecie 1 jaka
jest jego istota. ,,.Bycie jakim$” byto wazniejsze niz ,,robienie czegos$”, a wigc stawiano
nacisk na bycie, a nie posiadanie. Warto$cig naczelng zycia bylo indywidualne istnie-
nie, a nie podporzadkowane funkcjonowanie. Nie oznacza to jednak deprecjonowania
wartosci pracy czy potepienia checi uczestnictwa jednostki w spoteczenstwie, lecz jest
przeciwstawieniem si¢ instrumentalnemu traktowaniu wartosci i jakosci cztowieka, kto-
re na pewno nie powinno by¢ traktowane jako ujecie pierwszorzedne.

Wychowanie morskie kieruje si¢ podobnymi wskazaniami, cenigc ,,jako$¢” wy-
chowankow, a nie liczac na jej instrumentalne skutki. Nieprzecigtny cel, godny doj-
rzatego cztowieka, to podazanie $ciezka rozwoju wlasnej osobowosci i kultywowanie
wyzszych wartosci, bez wzgledu na przeciwno$ci losu, porazki lub zdanie wiekszos$ci.
Sam fakt poptyniecia w rejs implikuje ch¢¢ rozwoju, przekroczenia wiasnych granic,
nauczenia si¢ czego$ nowego. Wyjscie poza strefe komfortu jest trudne, lecz owo-
cuje bezcennymi do$wiadczeniami, ktére pozwalaja na uczynienie kolejnego kroku
na drodze ksztattowania wtasnej osobowosci. Poznawanie innych kultur oraz krajow
ma walory poszerzajace $wiatopoglad, ktory ulatwia mtodziezy wybodr zasadniczych
warto$ci zyciowych. Romantyzm zeglugi, wykonywanie powaznych obowigzkow,
zmaganie si¢ z zywiotami oraz wlasny rozwdj intelektualny, emocjonalny i spoteczny
powoduje, ze uczestnicy rejsu do niektorych spraw, takich jak m.in. petienie nocnej
wachty w trudnych warunkach pomimo wszechogarniajacego zmgczenia i obezwtad-
niajacej choroby morskiej, podchodza heroicznie, zgodnie twierdzac, ze nie powinno
si¢ tego czyni¢ inaczej niz dobrze czy porzadnie (Suchodolski, 1970, s. 35-75).

Druga pedagogika, wyr6zniona przez Suchodolskiego, to pedagogika przygotowa-
nia do zycia. O ile pedagogika ksztalcenia osobowosci zajmuje si¢ zatozeniami metafi-
zycznymi i skupia si¢ na tym, jaki cztowiek ma by¢, co przesadza o jego mozliwosciach
w zyciu, to pedagogika przygotowania do zycia akcentuje uczenie cztowieka tego, co
mu bedzie potrzebne w Zyciu, a wiec bedzie go posrednio kierunkowato i przesadzato
o tym, jaki ma by¢. Oba przywotane punkty widzenia, ktore, wedlug Suchodolskiego,
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nie posiadaja wspolnych czesci, sg Zrodtami rdznych orientacji wychowawczych, a wige
uzupetniaja si¢ wzajemnie. Dualizm ludzkiej egzystencji wymusza osiggnigcie kom-
promisu pomiedzy stuzeniu warto§ciowemu zyciu godnemu cztowieka i nauce przy-
stosowania cztowieka do konkretnej, istniejacej rzeczywistoSci materialno-spotecznej,
w ktorej przyszto mu egzystowac. Cztowiek jest istota duchowa skazang na materialng
egzystencje, co sprawia, ze jego zycie jest polem dla realizacji wlasnych przekonan,
a wigc terenem jego dziatalnosci, na ktérym sprawdzona zostaje jego wartos¢. Peda-
gogika przygotowania do zycia zauwaza nieprzecigtne znaczenie obiektywnych zadan
stawianych przed ludZzmi, a wigc rdwniez konieczno$¢ przygotowania ludzi do ich wy-
pelniania. Same zadania, ich rodzaj czy miejsce w hierarchii zmienialy si¢ na prze-
strzeni czaséw 1 zmieniajg si¢ nadal. Jako najwazniejsze z nich Suchodolski wymienia
zadania polityczne i spoleczne, stuzbe ojczyznie, pracg, wyksztatcenie lub tez sposdb
funkcjonowania w $srodowisku spotecznym, uznane wzory osobowe, umiejetnosci przy-
stosowania si¢ czy poziom wiasnej kultury. Niezaleznie od epoki ksztaltujacej wyma-
gania w stosunku do cztowieka, ktory ma by¢ przystosowany do Zycia, istniejg pewne
czesci wspolne, podobne zatozenia okreslajace charakter zycia cztowieka. Suchodolski
uznaje, ze sg one wyrazem przekonania o tym, ze zycie czlowieka to jego uczestnictwo
w $wiecie, ktory jest wytwarzany na przestrzeni czasu przez dziatalno$¢ ludzi. Czto-
wiek jest jednoczesnie tworcg Swiata, w ktérym zyje, 1 wytworem $wiata stworzonego
przez swoich przodkéw. Obopolne oddziatywania czlowieka i §wiata na siebie pod-
kreslaja ogromng role wychowania, gdyz to wtasnie przygotowanie do zycia decyduje
o tym, jakie ono bedzie, gdyz staje si¢ ono zespoltem skutkéw wynikajacych z jakosci
przygotowania cztowieka do zycia. Tre$cig wychowania jest obiektywna rzeczywisto$¢
1jej analiza, sktaniajgca mtodziez do wykonywania tzw. ,,dobrej roboty”. Wychowanie
do zycia miato na celu przygotowanie mtodziezy do odpowiedniego zachowania si¢
1 sprawnego dziatania w przewidzianych sytuacjach. Chodzito o uformowanie i zdy-
scyplinowanie wychowankow zgodnie z wymaganiami $wiata spoteczno-kulturowego.
Nietrudno dostrzec widoczny antagonizm jednostronnosci tego punktu widzenia w sto-
sunku do analogicznej jednostronnosci pedagogiki ksztalcenia osobowosci. Wzajemne
uzupetnianie si¢ obu koncepcji staje si¢ uzasadnione, gdy wspomni si¢ fakt, ze cztowiek
jest istotg zmieniajaca zastane warunki zycia wedhug wiasnych planow i potrzeb. Umie-
jetnos¢ prowadzenia rachunku zyskow i strat czy stosowania podejscia utylitarnego jest
niezbedna do zycia we wspotczesnym $wiecie. Wazne jest to, co cztowiek potrafi, co
osiaga, co wyznacza jego warto$¢. Wychowanie morskie, kierujac si¢ podobnymi wy-
tycznymi, ktadzie nacisk na nauczenie wychowankow konkretnych umiejetnosci prak-
tycznych. Radzenie sobie w trudnych sytuacjach, umiejetnosci techniczne wyniesione
z prac poktadowych, umiej¢tnosci spoteczne wynikajace z koniecznosci wspoétdziatania
W grupie, umiejetnosé rozwigzywania problemow i konfliktow, radzenie sobie ze zme-
czeniem czy umiejetnos¢ zarzadzania wlasnym czasem to jedne z wielu konkretnych
kompetencji przydatnych w zyciu, ktére mozna naby¢ na poktadzie zaglowca w trak-
cie Szkoty Pod Zaglami Krzysztofa Baranowskiego, wpisujacych sie w idee pedagogiki
przygotowania do zycia (Suchodolski, 1970, s. 76—114).

10 Dor: 10:5604/01.3001.0014.1161 ,»Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze”, 5, 2020, s. 3-16



Wychowanie morskie i jego miejsce wsrod koncepciji pedagogicznych

O ile przywotane wczesniej koncepcje pedagogiczne, pomimo wielu przeci-
wienstw, stanowily refleksje nad wychowaniem postrzeganym jako bezpos$rednia,
indywidualna relacja i stosunek konkretnego wychowawcy do konkretnego wycho-
wanka, o tyle trzecia pedagogika Suchodolskiego, pedagogika ksztalcenia systemu
powszechnego, podkresla wazno$¢ instytucji oswiatowych w procesie wychowa-
nia. Postep naukowy i techniczny jest tak szybki, ze wymaga od ludzi bezustanne-
go ksztatcenia si¢. Stad, procesy wychowawcze pojawiajg si¢ niemal we wszystkich
elementach zycia spotecznego. Ludzie s wychowywani z pomocg mediow, ktorych
sita wptywow wychowawczych jest nie do przecenienia, czego niestety nie mozna po-
wiedzie¢ o ich jakosci. Zgromadzone spostrzezenia, dotyczace faktu, ze wyniki wy-
chowania zalezg nie tylko od pracy nauczycieli i wychowankow, lecz takze od struk-
tury systemu szkolnego oraz innych podmiotéw majacych bezposredni lub posredni
wplyw na mlodziez, pozwolity skonstatowac, ze potrzebna jest pedagogika, ktora
zajmie si¢ wychowawczym dzialaniem instytucji i organizacji oraz analizg wplywow
srodowiska 1 sytuacji na osobe¢ wychowanka. Aby speti¢ potrzeby edukacyjne i wy-
chowawcze mlodziezy, o§wiata musi nadaza¢ za potrzebami nowoczesnej cywilizacji.
Czgsto zdarza si¢ jednak, ze szkoty nie zabezpieczaja w dostatecznym stopniu potrzeb
nie tylko uczniéw, lecz takze nie spetniajg nadziei poktadanych w dziedzinie o$wiaty
przez dojrzatych obywateli. Nie da si¢ osiggnac postepu gospodarczego bez kompe-
tentnych i odpowiednio przygotowanych kadr, a z drugiej strony — rozwoj oswiaty
zdolnej ksztalci¢ wykwalifikowanych pracownikéw jest drogi i wymaga znacznych
naktadéw finansowych, mozliwych do zapewnienia jedynie przez rozwinig¢ta gospo-
darke. Podobnie rzecz ma si¢ z nauka, kultura, sztukg i innymi dziedzinami.

Zadaniem pedagogiki ksztalcenia jest ustalenie zasad i kierunkéw planowania
o$wiaty oraz sposobow ich realizacji, gdyz mlodziez formuje si¢ nie tylko w trakcie
bezposrednich oddziatywan wychowawczych, lecz takze poprzez zyciowe sytuacje,
w ktorych zostaje postawiona, 1 z ktorymi musi sobie poradzié. Pokazanie skutecz-
nego sposobu ich dostrzegania, analizy, interpretacji i radzenia sobie z nimi staje si¢
jednym z najwazniejszych zadan wychowawcow. Konkretna dziatalno$¢ nauczycieli
i wychowawcow, niezaleznie od ich kwalifikacji i predyspozycji, jest uksztattowana
przez system szkolny, jego strukture i formy organizacyjne, w ktorych — jako pracow-
nicy — muszg si¢ odnalez¢ i do nich dopasowaé. Sprzecznos¢ miedzy materiatem re-
alizowanym w szkole, a rzeczywistymi oczekiwaniami rynku pracy czy wyzwaniami
stawianymi przed mtodym dorostym jest jedna z zasadniczych cech kryzysu o§wia-
towego 1 powodem niecheci uczniow do nauki. Wyznaczeniem poprawnego kierun-
ku dziatan nauczyciela, trescig i metodami pracy nauczycielsko-wychowawczej oraz
analizg systemu szkolnego z punktu widzenia cato$ci spoteczenstwa zajmuje si¢ wita-
$nie pedagogika ksztalcenia, bedaca pedagogika instytucji, Srodowiska i struktury zy-
cia spotecznego i posiadajaca w kregu swoich zainteresowan cate zycie ludzkie.

Szkota Pod Zaglami Krzysztofa Baranowskiego — jako instytucja realizujaca wy-
chowanie morskie — dziata w przemyslany sposob, wychodzac naprzeciw potrzebom
mlodziezy bioracej w niej udzial. Kompetentni nauczyciele i wychowawcy stanowia
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doborowa kadr¢ o jasno wyklarowanych celach wychowawczych i dydaktycznych,
do ktorych osiggniccia daza w trakcie rejsu. Realizowany material jest czgsto rozny
od szkolnego, lecz w uzasadniony sposob uznany za aktualny, praktyczny i potrzebny
uczniom. Forma nauczania na zaglowcu, duzo bardziej bezposrednia, pozwala na bliz-
szy kontakt wychowawcy z wychowankiem przektadajacy sie na lepsze wyniki w na-
uce oraz wywierajacy wigkszy efekt wychowawczy (Suchodolski, 1970, s. 115-195).

Integracja przywotanych pedagogik Suchodolskiego, ujmujacych krancowo roz-
ne elementy, jednoczes$nie niezalezne i wspotzalezne od siebie, powinna nastgpowac
z perspektywy zycia ludzkiego. Dualizm cztowieka wymaga, aby wychowanie od-
bywalo si¢ na zasadach dialektycznej komunikacji cztowieka i $wiata, rOwnoczes$nie
ksztatcac osobg jak 1 przygotowujac ja do zycia. Osiggni¢cie kompromisu w tym da-
zeniu pozwoli uzyska¢ wszechstronnego i pelnego cztowieka, wychowanego w anta-
gonistycznych, przez co bardzo ludzkich, kategoriach. Taki jest rowniez cel wycho-
wania morskiego (tamze, s. 196-245).

Wychowanie morskie obejmuje rowniez wszystkie cztery dziedziny wychowania
wyszczegolnione przez Jozefa Gorniewicza, to jest: wychowanie moralne, estetyczne,
umystowe oraz zdrowotne i fizyczne. W trakcie rejsu realizowane jest wychowanie mo-
ralne. Dzigki zyciu na statku mlodzi ludzie moga samodzielnie redefiniowac wartosci,
ktoére dotychezas postrzegali jedynie w waskim ujeciu ,,ladowym”. Z perspektywy za-
toganta na zaglowcu moze si¢ okazac, ze hierarchia warto$ci mtodego cztowieka zosta-
nie gruntownie przebudowana. Dzieje si¢ to dzigki nauce rozrézniania warto$ci i naby-
wania umiejetnosci wyboru pomigdzy nimi. W trakcie trwania rejsu zatoga z kazdym
dniem przejawia wigcej zachowan prospotecznych. Mtodziez uczy si¢ takze o sposo-
bach funkcjonowania réznych spoteczenstw oraz o ich moralnosci. Wiedze te ucznio-
wie zdobywaja nie tylko w postaci teorii przekazywanej w trakcie lekcji. Mlodziez ma
mozliwo$¢ weryfikacji nabytej wiedzy w praktyce, odwiedzajac kolejne panstwa. Po-
glebianie wrazliwosci emocjonalnej u ucznidow zachodzi dzigki wspotpracy w wachcie
oraz konieczno$ci zycia na malej przestrzeni. Cheé wzigcia na siebie odpowiedzialnosci
za obowigzki na statku to dowod przyjecia dojrzatego systemu warto$ci przez nasto-
latka. Rejs utatwia ksztattowanie pozytywnych postaw spoteczno-moralnych mtodych
ludzi, ktore sag nabywane poprzez modelowanie. Wymiar estetyczny wychowania mor-
skiego zwigzany jest z warto$ciami i ideami, ktérymi kieruja si¢ jednostki. Poprzez
obcowanie z innymi ludZzmi, narodami i ich wytworami, Zywiotem morza i jego pigk-
nem miodziez uczy si¢ tolerancji, rozumienia odmiennosci, interpretacji, petniejszego
odbierania otoczenia. Rozwija to umyst, uczucia i wolg. Wychowanie estetyczne jest
nieodtacznie zwigzane z twdrczoscig. W trakcie procesu rozwijania kultury estetycznej
mtodziezy niejednokrotnie zdarza si¢, ze przejawia ona tworcze zdolnosci w postaci
pisanych wierszy, piosenek, reportazy i relacji z rejsu czy nagrywanych filmow. Poprzez
doswiadczanie sztuki w odwiedzanych miejscach, ale rowniez pigkna przyrody w trak-
cie zeglugi, rejs realizuje wychowanie estetyczne (Gorniewicz, 2007).

Nauczanie jest nierozlacznie zwigzane z wychowaniem. Nauczyciel oddziatuje na
ucznidéw nie tylko przekazywanymi treSciami, lecz takze metodami przekazu, swoja
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postawa wobec wiedzy, pracy zawodowej, stosunkiem do uczniéw i innych osob oraz
$wiata. Nauczyciel staje si¢ modelem zachowan swoich uczniow. Synergia wymie-
nionych oddziatywan jest istota wychowania umystowego, realizowanego w trak-
cie wychowania morskiego. Nauczyciel dazy do rozwoju calej osobowosci ucznia,
indywidualnie podchodzac do kazdego ze swoich podopiecznych. Jego celem jest
rozwijanie zdolnosci poznawczych ucznia, poglebianie jego wrazliwosci intelektu-
alnej, rozbudzenie aktywnoS$ci poznawczej, zachgcenie do krytycznej analizy 1 twor-
czego rozwigzywania problemoéw intelektualnych, nauka wysnuwania z nich wnio-
skoéw 1 wlaczania wynikow swoich przemyslen do zachowania. Wyselekcjonowana
kadra rejsu sprawnie kieruje procesami wychowawczymi i dazy do wykorzystania
wszelkich wartos$ci tkwigcych w tre§ciach nauczania, sSrodowisku mikrospotecznosci
zaglowca, sytuacjach, ktore zdarzyty si¢ w trakcie rejsu, oraz wlasnej wiedzy i umie-
jetnosciach (Gorniewicz, 2007). Wychowanie morskie jest nierozerwalnie zwigzane
z wychowaniem zdrowotnym i fizycznym. Zgodnie z powiedzeniem ,,w zdrowym
ciele, zdrowy duch”, w trakcie rejsu zwraca si¢ uwage na sprawno$¢ fizycznag uczest-
nikow. Codziennie rano odbywa si¢ gimnastyka, a pierwsze trzy dni rejsu poswigcone
sg szkoleniu mtodziezy, m.in. z chodzenia po rejach i1 pracy na masztach. Kuk dba
o zbalansowang diete, a mtodziez dowiaduje si¢ wiele o prawidlowym i zdrowym
zywieniu w trakcie petnienia wacht kambuzowych. W trakcie rejsu uczniowie zaczy-
naja docenia¢ swoja sprawnos¢, dbaé o stan fizyczny swojego organizmu oraz swoje
zdrowie.

Czym jest wychowanie morskie?

Poddajac analizie proby zdefiniowania pojgcia ,,wychowanie morskie” na przestrzeni
lat, nalezy zwréci¢ uwage na widoczne inklinacje definiujacych w strong ujgcia go
jako dziatan preorientacji zawodowej, odpowiedzi na zapotrzebowanie sektora gospo-
darki morskiej lub rozszerzenia o wymiar edukacyjny, swoim zakresem obejmujacy
nauczanie specjalistycznej wiedzy o morzu. Socjologiczne ujgcie wychowania mor-
skiego skupia si¢ na konstruowaniu i upowszechnianiu etosu pracy na morzu i prze-
kazywaniu ludziom morza wiasciwych kompetencji. Niektorzy autorzy lub instytucje
(m.in. Liga Morska i Rzeczna) postuluja ksztattowanie $wiadomosci morskiej, co
oznacza, ze adresatem tego typu dzialan jest spoleczenstwo, a sama aktywno$¢ ma na
celu upowszechnianie wiedzy o znaczeniu morza. Zauwazalng praktyka jest wymien-
ne postugiwanie si¢ terminami ,,wychowanie morskie” i ,,edukacja morska”, ktore
z definicji jawia si¢ jako dotyczace odmiennych dziatan, potaczonych jedynie tematy-
kg morska. Nalezy odrézni¢ wychowanie morskie od edukacji morskiej i ksztaltowa-
nia $wiadomosci morskiej, a tym bardziej od wychowania wodnego.
Przeprowadzona konceptualizacja nie ma na celu negowania istniejacej bazy poje-
ciowej. Jej glownym zadaniem jest uporzadkowanie i ujednolicenie postrzegania wy-
chowania morskiego przez zdefiniowanie tego pojecia z pedagogicznego punktu wi-
dzenia. Pozwoli to na odpowiednig kategoryzacje dziatan zwigzanych z wychowaniem
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mtlodziezy przez morze, a takze pogtebienie badan prowadzonych w odpowiednim kie-
runku, bez koniecznosci lawirowania pomigdzy niesprecyzowanymi pojeciami.

Aby uporzadkowa¢ i doprecyzowac baze pojeciowa, proponuje wiasng definicje
wychowania morskiego. Wychowanie morskie w uj¢ciu pedagogicznym to proces
w zorganizowany i celowy sposob wptywajacy na osobowosé, postawy, cechy i hie-
rarchi¢ warto$ci jego uczestnikow, ksztattujacy charakter i kompetencje spoteczne,
oddziatywajacy na uczestnikow w kazdej sferze (fizycznej, psychicznej, duchowej,
spotecznej, kulturowej) w pozadany spotecznie sposob, odbywajacy si¢ na poktadzie
statku zaglowego w rejsie petnomorskim, bazujacy na kontakcie uczestnikow z zy-
wiolem morza, poprzez ktory dochodzi do transgresji i skoku rozwojowego, ktory jest
doswiadczeniem zmieniajagcym zycie.

Jedynym miejscem realizacji wychowania morskiego jest poktad statku zaglowe-
go. Wynika to z faktu, Ze jest on poruszany nie tylko silg wiatru, lecz takze wspolnym
wysitkiem i pracg zatogi. Sprawnie ptynacy, zadbany statek jest dajaca satysfakcje
nagroda dla zatogi, widoczng natychmiast po wykonaniu pracy. Najbardziej efek-
tywne oddziatywania zachodzg w trakcie rejséw na zaglowcach, ze wzglgdu na ich
specyfike, konieczno$¢ wspotpracy zatogi i zycie razem oraz dtugotrwato$¢ oddziaty-
wania. Szczegdlne srodowisko wychowawcze statku zaglowego jest tworzone dzigki
fizycznym 1 spotecznym granicom. Ze statku nie da si¢ wysigsc, wszystkie problemy
trzeba rozwigzywac¢ na miejscu. Wychowanie morskie wykorzystuje naturalng ener-
gie i ciekawo$¢ miodych ludzi oraz zaspokaja ich potrzeby poszukiwania wiedzy, na-
bywania do§wiadczenia, uznawania autorytetow. Trwaja badania dotyczace efektow
wychowania morskiego realizowanego w trakcie rejsow krotszych oraz prowadzo-
nych na mniejszych jachtach. Na jachcie motorowym stworzenie takiego srodowiska
wychowawczego jest niemozliwe (Romaniuk, 2015).

Przyjg¢cie proponowanej definicji pojecia ,,wychowanie morskie”, prawidtowo
okreslajacej jego wspolczesne znaczenie, jest korzystne dla celow poznawczych,
umozliwia budowanie teorii oraz tworzenie warunkéw do wzmacniania interdyscy-
plinarnosci badan nad wychowaniem morskim. Zaproponowana definicja jest wersja
wstepna, powstalg na podstawie analizy pismiennictwa, ale takze bedaca efektem wy-
nikow wilasnych badan. Bedzie ona doskonalona oraz mocniej osadzana w ramach
teoretycznych, m. in. dzigki dalszym poszukiwaniom naukowym.

Zmiany spoteczne i kulturowe, ktore zaszty od momentu pierwszych prob stworzenia
definicji pojecia na poczatku XX wieku, wymuszajg konieczno$¢ wyjscia poza ramy szko-
y 1 domu oraz aktualizacji spojrzenia na t¢ dziedzing. W obecnych czasach celem wycho-
wania morskiego nie jest wychowywanie przysztych pracownikow sektora gospodarki
morskiej, ani nawet szkolenie zeglarzy. Jest nim przede wszystkim rozwdj, wychowanie
i edukacja mtodziezy, niezaleznie od narodowosci, kultury, wyznania czy pochodzenia
spotecznego. Jednoznaczne okreslenie pojecia jest niezbedne do prowadzenia badan w za-
kresie wychowania morskiego, tak na gruncie ojczystym, jak i migdzynarodowym. Pol-
skie dokonania w zakresie wychowania morskiego uzasadniaja konieczno$¢ uznania jego
istnienia jako naukowej subdyscypliny w ramach nauk o wychowaniu (Romaniuk, 2016).
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SAIL TRAINING AND ITS PLACE AMONG PEDAGOGICAL CONCEPTS

Abstract

In the article, the author recalls the concept of sail training and cites attempts to define it over the
last century. He describes the theoretical framework and place of sail training among contemporary
pedagogical concepts. Based on the analysis of materials as well as own research and experience,
the author proposes his own definition of sail training.

Keywords: sail training, School Under Sails, Class Afloat, pedagogical concepts
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