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Summary

POLISH EDUCATION WITHIN EUROPEAN EDUCATIONAL TRANSFORMATIONS
OF THE 16™-18™ CENTURIES

During the 16"-18" centuries major changes took place in western European education, both
within the organization as well as the methods and curricula, which are often referred to as an
educational revolution. Humanism and the Reformation had a significant impact on the changes,
and in the 17" century — the rapid development of science and technology. Polish contribution
to the ongoing transformation of education was relatively small, but the solutions developed
in the West were used. The main assumptions of Renaissance pedagogy were known in Poland
already in the 15" century, and in the next century Reformation brought a new organizational
model of schools and new educational solutions and curricula. These changes were also con-
solidated by the teaching orders, which over time monopolised teaching of the middle-level.
These changes were introduced to the Polish education by foreign teachers and reformers
who came to Poland in large numbers. New concepts were not just passively accepted, as there
were a number of improvements, adjusting these concepts to the Polish conditions.
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Dzieje szkolnictwa na zachodzie Europy w XVI-XVII w. to okres gwaltow-
nych zmian, zaréwno w programach nauczania i wychowania, jak i w jego orga-
nizacji. O skali tych zmian Swiadczy fakt, ze wiek XVII nazwano ,wielkim”,
a w zachodniej literaturze historyczno-o$wiatowej pisze sie wprost o rewolugji
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o$wiatowej. Przemiany te zostaly zapoczatkowane po wplywem wczesnego
humanizmu wtoskiego juz w XIV w. Humanistyczne wizje szkoly i wychowa-
nia rozprzestrzenily sie wraz z nowymi ideami na kraje europejskie, zyskujac
wszedzie zwolennikéw. Juz na poczatku XVI w. stworzono nowy model szkoly,
ktora miata zmieni¢ mentalno$¢ czfowieka i tym samym cate spoteczenstwo.
Znaczacg role w ksztaltowaniu tego modelu odegrali pedagodzy reformacyjni.
Szkolnictwo réznowiercze zaakceptowato i upowszechnilo najnowsze rozwia-
zania zaproponowane przez humanistow europejskich, a zwtaszcza dorobek ni-
derlandzkiej mysli pedagogicznej w dziedzinie organizacji nauczania. Postep
reformacji zostat skutecznie zahamowany przez kontrreformacje, ktoéra swoje
sukcesy zawdzieczala w duzej mierze specjalnie opracowanemu systemowi szkol-
nictwa. Katolicki nurt reformy, oparty gtéwnie na modelu szkoly jezuickiej, byt
wypadkowa dotychczasowych eksperymentéw edukacyjnych, wzbogaconych
o wiasne koncepcje wychowawcze. W XVII w. reformy o$wiatowe zbiegly sie
z szybkim rozwojem nauk przyrodniczych, co spowodowato odchodzenie od kla-
sycznego modelu ksztalcenia i filozofii abstrakcyjnej w kierunku uzytecznosci
wiedzy przekazywanej na réznych poziomach edukacji. W jakim stopniu owe
rewolucyjne zmiany znalazly oddzwiek na gruncie polskim i jaki byt ewentualny
wktad polskiej mysli pedagogicznej do europejskiego dorobku, to pytania, na
ktore wyczerpujaca odpowiedz wykracza znacznie poza ramy niniejszego arty-
kutu. Sprébujemy jednak w sposéb syntetyczny naswietli¢ ogolny zarys proble-
matyki jako punkt wyjscia do szerszego opracowania, zwracajac uwage na role
cudzoziemskich pedagogéw w organizowaniu nowego modelu szkolnictwa
w Polsce.

Przemiany w szkolnictwie europejskim XVI-XVII w.

Truizmem jest stwierdzenie, ze humanizm w centrum zainteresowan po-
stawit cztowieka. Jednak ta powszechna prawda niesie w sobie calg zlozonos$¢
zar6wno pojmowania jego miejsca w $wiecie, jak i nowych jakosci w relacjach
miedzyludzkich. Jednym z najwazniejszych aspektéw humanistycznej koncepcji
cztowieka byto podkres$lanie jego indywidualnosci, i to wybujalej indywidual-
nosci, z prawem do wszechstronnego i nieskrepowanego rozwoju (zob. Burck-
hardt 1991). Takie zatozenie musiato wplyna¢ na zasadnicze zmiany tam, gdzie
relacje miedzyludzkie ksztattowaly sie najwczesniej, czyli na gruncie szkoly.
W przeciwienstwie do $redniowiecznej tradycji, kiedy nauczyciel uczyt ,catg
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klase”, nie zwracajgc uwagi na poszczegélnych uczniéow, nauczyciel humanista
zdawat sobie sprawe, ze ma w klasie uczniéw o réznych zdolnosciach i zainte-
resowaniach. Nic wiec dziwnego, ze w tym czasie dzielo Marka Fabiusza Kwin-
tyliana, w ktérym autor mocno podkreslat konieczno$¢ rozpoznawania przez
nauczyciela uzdolnien uczniow, zyskalo tak wielkie uznanie i poczytno$¢ wsrod
nowej generacji nauczycieli. Z mrocznej i surowej instytucji szkota przeistoczyta
sie w dom radosci (casa giocosa).

Nowe spojrzenie na §wiat pozwolifo dostrzec kobiete jako pretendentke do
wyksztatcenia. Wielu wybitnych humanistéw z Erazmem z Rotterdamu na cze-
le przyznato jej takie prawo i dostrzegto tez zdolnosci, jakimi sie odznacza.
Niestety tradycja byla juz tak silna, ze tylko w nielicznych przypadkach szkoty
mialy charakter koedukacyjny. Nowy wymiar przybrato takze wychowanie fizycz-
ne, ktére w szkole realizowano w formie ¢wiczen gimnastycznych. Dazenie do
sprawnosci fizycznej nie byto juz tylko uwarunkowane celami uzytecznymi, ale
tez przy$wiecato mu dazenie do osiaggniecia harmonijnej budowy ciata ludzkiego
i lepszego samopoczucia. Te humanistyczne warto$ci edukacyjne znalazty ucie-
le$nienie najpierw w pedagogice wloskiej, dzieki takim humanistom jak Piotr
Pawet Vergerio, Matteo Palmieri, Maffeo Vegio, Vittorino da Feltre, Guariono
z Werony (Garbacik 1955: 178-209).

W Xlll-wiecznych Wloszech zapoczatkowane zostaly przemiany w organi-
zacji procesu nauczania, bez ktérych trudno dzi§ wyobrazi¢ sobie szkote, a mia-
nowicie wprowadzono system klasowo-lekcyjny. Zgodnie uznaje sie jednak, ze
kolebka tych zmian byly Niderlandy, a reformatorami Bracia Wspélnego Zycia.
Ich zastugg byto opracowanie programu nauczania na caly cykl ksztalcenia
szkolnego, a nastepnie wyodrebnienie mniejszych jednostek, przypisanych do
poszczegolnych klas. Z nich z kolei wyodrebniono dzisiejsze ogniwa dydaktycz-
ne, czyli tematy poszczegélnych lekgji. Zastuga Braci Wspélnego Zycia byto tez
opracowanie zasad promocji z klasy do klasy. Nowoscig byto réwniez wprowa-
dzenie podrecznikéw do nauki, adekwatnych do przedmiotu nauczania. Aby
zastosowac te zasade w swoich zgromadzeniach, zaktadali drukarnie, z ktérych
wychodzita takze literatura religijna. Bracia Wspélnego Zycia sami upowszech-
niali swoje zdobycze, rozpraszajac sie po Europie. Jednak najwieksze zastugi
w propagowaniu ich osiagnie¢ ma pedagogika reformacyjna upowszechniajaca
model $redniej szkoly humanistycznej pod nazwa gimnazjum. Szkota humanistycz-
na jest pojeciem ztozonym. Wyrosta ona z jednej strony na bazie pogladéow hu-
manistow-teoretykow z Erazmem z Rotterdamu i Ludwikiem Vivesem na czele,
a z drugiej strony byta dzietem praktykéw — Filipa Melanchtona i Jana Sturma.
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Wychowanek niderlandzkiej wspélnoty Jan Sturm nalezal do czotowych jej
krzewicieli. Jego 10-klasowe gimnazjum w Strasburgu stato sie popularnym wzo-
rem organizacji szkoly S$redniej, wypierajac stopniowo wczes$niejszy model
Melanchtona. Charakterystyczng cechg szkolnictwa renesansowego bylo tworze-
nie szczegolowych przepiséow dotyczacych organizacji i zycia szkoly w postaci
réznego rodzaju ordynacji szkolnych. Dzieki nim powielanie okreslonych wzo-
réw organizacyjnych stalo sie znacznie latwiejsze.

Ponadczasowa zdobycza pedagogiki poczatkéw XVI w. byta zmiana charak-
teru szkoly pod wzgledem jej przynaleznosci. Wazng role odegrala tu refor-
macja. O jej poczatkowo zgubnych skutkach dla szkolnictwa niemieckiego nikt
nie watpi. Likwidacja parafii katolickich oznaczata likwidacje szkoly. Grozba
barbaryzacji ksiestw niemieckich wydawata sie nieunikniona. W pore jednak
przyszio opamietanie. Odezwa Marcina Lutra Do burmistrzow i rajcow niemieckich
w sprawie zakfadania szkof przyspieszyla proces uniezalezniania sie szkoly od
opieki Kosciota i przechodzenia pod opieke wiadzy swieckiej. Upublicznienie
szkoly absolutnie nie oznaczalo jej zeSwiecczenia. W dalszym ciggu byta ona
wyznaniowa, a szkoly réznily sie religia, ktora wyznawala wspolnota sprawu-
jaca nad nig opieke.

Poza zmianami organizacyjnymi na przestrzeni omawianego okresu,
a zwlaszcza w XVII w., dokonaly sie niezwykle istotne przemiany w sztuce nau-
czania, ktéra miescita sie wtedy w szeroko rozumianej dydaktyce. Od 1612 r.
rozpoczatl sie tzw. ruch dydaktyczny, siegajacy korzeniami potowy XVI w., kie-
dy to po raz pierwszy pojawily sie dyskusje nad mozliwo$cig znalezienia uni-
wersalnej metody nauczania, umozliwiajagcej nauczania wszystkich wszystkiego,
bedacej jednoczesnie ,kluczem uniwersalnym” do zrozumienia i zapamietania
wiedzy. Juz wtedy pojawily sie dazenia do dostosowania humanistycznej szkoty
do o6wczesnych potrzeb spoteczno-gospodarczych (Fijatkowski 2012: 60-112).
Gléwnym terenem, na ktérym toczyly sie dyskusje, byly ksiestwa niemieckie,
a tworcami catego ruchu byli Wolfgang Ratke (1571-1635) i Eilhard Lubinus
(1566-1621) (Vogelhumber 1955: 29-32; Bldttner 1958: 27-38; Michel 1979:
23-25). Efektem zmian bylo szerokie zastosowanie zasady pogladowo$ci w nau-
czaniu, przy wykorzystaniu coraz lepszych podrecznikéw. Zmierzano do upo-
rzadkowania i zrozumienia wiedzy i jej systematycznego podawania i zapamie-
tywania. W nauce jezykéw wprowadzano paralelizm, co w praktyce oznaczato
nauke faciny na podstawie jezyka ojczystego, zasade krytykowang przez kla-
sykow szkoly humanistycznej. Nowoscia bylo takze dazenie do zintegrowane-
g0 nauczania, czyli by wiedze o rzeczach taczy¢ z nauka jezykow. Zasadniczo



SZKOLNICTWO POLSKIE W NURCIE EUROPEJSKICH PRZEMIAN OSWIATOWYCH... 11

zmienily sie tez treSci ksztalcenia, pojawila sie wiedza uzyteczna z dziedzin,
ktore dotychczas nie gos$city w murach szkoly: rolnictwa, hodowli, rzemiosta.
Giéwnym propagatorem ,,nowej wiedzy” byli Tomasz Campanella (1568-1639),
a zwlaszcza Franciszek Bacon (1561-1626) (zob. Bacon 1954; Campanella 1972).

Kosciot katolicki przystapit do zdecydowanego przeciwdziatania nowym ru-
chom religijnym, jakie tworzyty sie w jego tonie. Sobér, ktéry rozpoczat obrady
w Trydencie w 1545 r., zapoczatkowal okres kontrreformacji, ktéra we wtasci-
wy sposéb docenita role szkoly i wychowania w zwalczaniu herezji. Walczacym
ramieniem Kosciota na gruncie edukagji stat sie zakon jezuitow. Stworzony przez
jezuitow system szkolny opieral sie na kolegiach, czyli szkofach z internatami,
ktore dawaly mozliwos¢ silnego oddziatywania wychowawczego. Dopracowany
w szczegolach program ksztatcenia, metody nauczania uwzgledniajace najnow-
sze osiagniecia 6wczesnej dydaktyki i planowos¢ w organizacji zycia szkolnego
zyskaty zastuzone uznanie 6wczesnych spoteczenstw, zwlaszcza szlachty. Wy-
dane w 1599 r. Ratio studiorum byto przejawem sformalizowania szkolnictwa je-
zuickiego. W praktyce edukacyjnej starano sie jednak uwzglednia¢ w mniejszym
lub wiekszym stopniu lokalne uwarunkowania (Mokrzecki, Puchowski 1995: 90).
Z biegiem czasu ujawnilo sie wiele negatywnych aspektéw systemu jezuickiego,
co w polaczeniu z aspiracjami politycznymi doprowadzilo do usuniecia zakonu
z niektorych krajéw europejskich, a ostatecznie do jego kasacji.

Przeplyw nowych idei i rozwigzan edukacyjnych do Polski

Problem napiywu idei humanistycznych do Polski zostat w literaturze bardzo
doktadnie omoéwiony. Z dotychczasowych ustalen jednoznacznie wynika, ze juz
pierwsze nowinki humanistyczne docierajace do Polski niosty ze sobg idee peda-
gogiczne. Potwierdzeniem moze by¢ ,traktat plagiat”, ktory w 1467 r. pojawit
sie w Krakowie i mial by¢ wykorzystany m.in. w edukacji mtodych Jagiellonéw
(Zarebski 1957: 151-179). Obca mys$l pedagogiczna pobudzita takze rodzimych
uczonych do podejmowania refleksji nad wychowaniem. Na poczatku XVI w.
powstato dzieto godne uwagi: Traktat o wychowaniu krélewicza, a rodzaca sie pe-
dagogike humanistyczng wzbogacali takze cudzoziemscy humanisci goszczacy
w Polsce: Piotr lllicino, Leonard Cox i Krzysztof Hegendorf. Znajomos$¢ zatozen
humanistycznej pedagogiki w Polsce juz na poczatku XVI w. nie budzi watpli-
wosci. Pozostaje jednak odpowiedZ na pytanie, w jakim stopniu wptynely one
w tym czasie na zmiany jako$ciowe i organizacyjne polskiego szkolnictwa?
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W jakim stopniu humanizm zmienit polska szkote i jak trwate byly to zmiany,
to zjawisko trudne do uchwycenia. Zlozonos¢ tych wptywéw mozna przesledzi¢
na przykltadzie Akademii Krakowskiej. Pod Wawelem nowe idee znane byly juz
w pierwszej potowie XV w. Byly to giéwnie indywidualne zainteresowania, ale
przenikaly one takze na uczelnie, nabierajgc coraz wiekszego znaczenia. Zmia-
na kanonu lektur na Wydziale Filozoficznym w 1453 r. przez rektora Jakuba
Dabrowke byta tego potwierdzeniem. Niestety humanizm zostal wyparty przez
tradycyjny nurt filozofii arystotelesowskiej, co negatywnie zacigzylo na pozycji
uniwersytetu. W tym kontekscie analiza wplywu humanizmu na szkoly poza-
uniwersyteckie pozostaje w sferze wizji. Nosicielami nowych idei byli gtéwnie
nauczyciele. Jezeli do szkoly trafit nauczyciel absolwent Akademii Krakowskiej,
ktory w trakcie studiow otart sie o ,krakowski humanizm” i ktéry by¢é moze za-
opatrzyl sie w lekture humanistyczna, to zapewne prébowal o nowych ideach
sinformowac” czy traktowac ucznia zgodnie z naleznym mu szacunkiem. Ale ile
szkot moglo dostac takich nauczycieli? Nie mozemy stwierdzi¢, ze humanizm
jak za dotknieciem czarodziejskiej r6zdzki przemodelowal gruntownie polska
szkote. Wiekszos¢ szkol parafialnych trwata w tradycyjnym S$redniowiecznym
nurcie nauczania przez nastepne stulecia, nawet Komisja Edukacji Narodowej
nie byla w stanie wiele tu zmienic¢. Podobnie jak na Zachodzie, pedagogika hu-
manistyczna byla realizowana w wiekszy i znaczniejszych szkofach, ktére na-
dawaly ton i wyznaczaly kierunek przemian. Réznica polegala na tym, ze na
Zachodzie tych szkot byto bez poréwnania wiecej, stad tez humanistyczna peda-
gogika miata solidniejsze w nich oparcie i byta bardziej powszechna niz u nas.
Trudno jest wiec przesledzi¢, jak humanizm wyplynat na zmiane relacji w pol-
skich szkotach u progu XVI w. Z drugiej strony, ktore szkoty w tym czasie za-
stuguja na miano szkoét humanistycznych? W pierwszej potowie XVI w. takich
szkot byto niewiele (Bienkowski 1995: 56). Akademia Krakowska, jak wspomnia-
no, szybko odchodzila od humanizmu. Polskie srodowiska humanistyczne za-
czely odczuwac brak nowoczesnej szkoty. Remedium na te niedomagania miata
by¢ akademia zalozona w Poznaniu przez biskupa Jana Lubranskiego (1519).
Pomyslana jako szkofa wyzsza, zaczela sie dynamicznie rozwija¢ w duchu hu-
manistycznej pedagogiki, zwlaszcza pod kierunkiem Krzysztofa Hegendorfa.
Dalsza przyszios¢ nie byta tak przychylna dla Lubranscianum i ostatecznie trafita
w krag oddzialywan Akademii Krakowskiej jako szkota kolonia.

Bardziej widoczne przemiany zachodzily w strukturze organizacyjnej szkoly.
Tu mieli$my do czynienia z importem gotowych rozwigzan na grunt polski i two-
rzeniem nowego systemu szkolnego, zwigzanego poczatkowo z reformagja,
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a pozniej ze szkolnictwem zakonnym, zwlaszcza jezuickim. Niewatpliwie pol-
skiej reformacji zawdzieczamy import na nasze ziemie najnowszych zdobyczy
pedagogiki Zachodu. W dziedzinie organizacji szkot do polski trafialy rozwia-
zania zastosowane w szkolnictwie réznowierczym Niemiec, Holandii, Anglii,
Szwajcarii i Francji. Upowszechniano gléwnie dwa modele szkoty: Melanchtona
i Sturma, ktére funkcjonowaty w licznych odmianach i przerébkach. Poczatkowo
dominowat model melanchtonowski, ale z biegiem czasu byt on wypierany przez
modelem sturmowskim, ktory taczyt w sobie ratio et oratio. Humanistyczna eru-
dycja byla taczona z protestancka pietas. Szkoly tego typu cieszyly sie popular-
noscig nie tylko w Polsce, ale i w catej Europie. Wynikata ona z powszechnego
przekonania, ze wychowujg w oparciu o wzory rzymskie, a wiec oddanych oby-
wateli panstwa, o wszechstronnym wyksztalceniu, nieskazitelnych moralnie
i znakomitych méwcow. Oczywiscie najdoskonalsza w tym wzgledzie byla szkota
w Strasburgu kierowana przez samego Sturma. Sciagala tam wiec mlodziez
protestancka z réznych stron kontynentu. Z Polski ksztalcili sie tam Latalscy,
Konarscy, Ostrogscy, Drohojowscy i wielu innych synéw szlacheckich i mag-
nackich (Kot 1910: 62; Kurdybacha 1958: 22).

Méwiac o importach edukacyjnych, nalezy zwréci¢ uwage, ze dokonywaty
sie one nie tylko przez zaczerpniecie okre$lonych wzoréw organizacyjno-pro-
gramowych, lecz takze przez kadre dydaktyczna. Do poszczegélnych centréw
reformacyjnych przybywali wybitni nauczyciele i uczeni, zazwyczaj z duzym
doswiadczeniem organizacyjnym i dydaktycznym. Najcze$ciej byli zapraszani
przez wspolnoty religijne, ktére zlecaly im zakfadanie szkot czy zreformowanie
istniejacych, wedtug sprawdzonych juz wzoréw. Mozna to prze$ledzi¢ na przy-
ktadzie kilku wybranych gimnazjow, w organizacji ktérych brali udziat cudzo-
ziemscy pedagodzy.

Organizatorem gimnazjum elblgskiego, jednej z pierwszych szkoét humani-
stycznych w Polsce, byt Wilhelm van der Voldelgraft, byly rektor gimnazjum
w Hadze, wystepujacy pod greckim pseudonimem Gnapheus (Pawlak 1972: 48).
Byt zwolennikiem rozwigzan organizacyjnych Melanchtona i zapewne taki mo-
del szkoty staral sie wprowadzi¢ w Elblagu. Brak Zrodet nie pozwala jednak na
doktadne odtworzenie pierwszej organizacji szkoty. Luteranskie gimnazjum
w Toruniu ordynacje szkolng otrzymato w 1568 r., a jej autorem byl Maciej Breu
z Chemnitz (Tync 1928: 34). Tu takze zastosowano model szkoly melanchto-
nowskiej z podziatem na sze$¢ klas, obejmujacych dwa stopnie ksztatcenia:
elementarny i $redni. Dopiero w wyniku kolejnych reform, zwlaszcza Henry-
ka Strobanda, ostatecznie w 1600 r. stworzono nowa ordynacje szkoly, ktoéra
wprowadzata model sturmowski z podziatem na 10 klas (Tync 1928: 129-142;
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Salmonowicz 1973: 80). Wsréd profesoréw gimnazjum mozna wymienic takich
luminarzy nauki i reformatoréow o$wiaty, jak: Piotr Zimmermann, Konrad Graser,
Jan Krzysztof Hartknoch, Pawet Stransky i Piotr Jaenichen. Gimnazjum gdanskie
takze bylo oparte na modelu Melanchtona. Stato sie to za sprawg wroctawskiego
uczonego Andrzeja Aurifabra, ktéry przybyl do miasta bezposrednio z Wirtem-
bergii. Aurifaber byt autorem ordynacji szkolnej (1539), na bazie ktoérej Jan Hoppe
w 1558 r. uruchomit czteroletnie gimnazjum (Tupalski 1959: 3-26; Budzynski
2008: 22).

Takze w organizacji szkolnictwa kalwinskiego uczestniczyli cudzoziemcy.
Gimnazjum pinczowskie zasadnicze reformy przeszio dzieki Francuzowi Piotro-
wi Statoriusowi. Wprawdzie nie mial on poczatkowo doswiadczenia pedago-
gicznego, ale znal doskonale rozwigzania szkolne zastosowane w Lozannie,
skad przybyl do Pinczowa. Opracowana przez niego ordynacja dla szkoly pin-
czowskiej byla wzorowana na Leges scholae losaniensis z 1547 r. Statorius zor-
ganizowal tylko cztery klasy (w Lozannie bylo ich siedem), koncentrujac sie
gléwnie na nauczaniu i wychowaniu (Tworek 1966: 114-116). Potozyt takze
szczegoblny nacisk na wilasciwy dobér podrecznikéw do nauki poszczegdlnych
przedmiotéow, co w tym czasie bylo jeszcze nowos$ciag w szkolnictwie polskim.
Na wspotpracownika wybrat sobie rodaka Jana Thenauda, absolwenta kolegium
w Genewie.

Szkota kalwinska w Lewartowie (dzisiejszy Lubartéw), po przejeciu przez
zbor arianski, zostata zreformowana przez Polaka, Wojciecha z Kalisza. Kaliszczy
mial okazje zapozna¢ sie ze szkolnictwem w Tybingen, Heidelbergu i Bazylei.
Byt tez w gimnazjum Sturma, ktoérego stal sie goracym zwolennikiem. Orga-
nizacje szkoly oparl na modelu zastosowanym w Lauingen, czyli wprowadzit
piecioklasowy model organizacyjny z ogélnymi zalozeniami programowymi
i podstawag wychowania. Szkota w Lewartowie istniata tylko 10 Iat, ale data p6z-
niej gotowe wzorce dla szkoty w Rakowie w postaci piecioklasowej struktury
i tresci nauczania (Chmaj 1959: 339). Najstynniejsza szkota arianska w Rakowie
swoje powstania zawdziecza niemieckim pedagogom. Synod z 1603 r., na kté6-
rym podjeto decyzje o organizacji szkoly, zalecil jednoczesnie, aby do tego
dzieta zaprosi¢ Krzysztofa Brockayusa z Westfalii i powierzy¢ mu stanowisko
rektora, a jego krajanowi Bartlomiejowi Vigilusowi stanowisko zastepcy rektora
(Szczotka 1936: 32-33).

Organizatorem szkoly w Dubiecku byl wtoski reformator religijny, profe-
sor Uniwersytetu Padewskiego i Akademii Krakowskiej, Franciszek Stankr, kt6-
rego wspieral przybyly z Pinczowa Grzegorz Orszak (Tworek 1966: 124). Pod
wzgledem organizacyjnym szkota w Dubiecku kontynuowata tradycje gimnazjum
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pinczowskiego, a wiec byla oparta na gimnazjum lozanskim, miata cztery klasy
i pieciu nauczycieli.

Z kolei organizatorem szkoly w Seceminie byt francuski humanista Jan
Poetevin, uczen Piotra Ramusa i absolwent Collége de France (Wegierski 1679:
138). Gimnazjum krakowskie zostalo zorganizowane przez Polaka Krzysztofa
Tretke. Jego kontakty z zachodnig pedagogika, konkretnie z pedagogika stur-
mowska, byly niezwykle ozywione. Jako preceptor synoéw szlacheckich przeby-
wal w Bazylei, Zurychu, Strasburgu gdzie mial okazje bezposrednio poznac
rozwigzania zastosowane przez Sturma, stajac sie jego zwolennikiem i propa-
gatorem. Tej fascynacji nie pomniejszyta nawet bezposrednia znajomos¢ z Me-
lanchtonem, ktérego poznal w Wittenberdze. Zastuga Tretki bylo zastgpienie
modelu lozansko-genewskiego modelem sturmowskim (Tworek 1966: 143).
Program nawigzywal do ogdlnych hasel strasburskiego pedagoga sapiens atque
eloquens pietas i byl realizowany w piecioklasowej szkole na poziomie srednim.
Tretka zaprosil tez do Krakowa nauczycieli z innych osrodkéw kalwinskich
w kraju, a z zagranicy przybyl Wegier Michal Paxis i wspomniany Francuz
Jan Thenaud.

O ozywionych kontaktach polskiego szkolnictwa kalwinskiego ze szkol-
nictwem na Zachodzie swiadczg takze dzialania podejmowane przy uruchomie-
niu szkoly prowincjonalnej w Belzycach. Na synodzie 22 wrzesnia 1616 r., na
ktorym zapadla decyzja o jej erekcji, polecono jednocze$nie Andrzejowi Wa-
rzolowskiemu, konseniorowi dystryktu ruskiego, aby zwrdcit sie do Akademii
w Heidelbergu ,,0 godnego profesora”. Poszukiwania drugiego nauczyciela mia-
no przeprowadzi¢ w Prusach (Tworek 1966: 209). Synod powotal takze pierw-
szego rektora, ktérym byl Jan Wundergast z Marburga, w tym czasie rektor
szkoly w Oksie. Prawdopodobnie powolany rektor nie objal powierzonego mu
stanowiska, a pierwszym faktycznym organizatorem szkoty byl Francuz Lambert
a Maische. W okresie istnienia szkoly funkcje rektora piastowato sze$¢ osob:
jeden Francuz, dwoch Polakéw i trzech Czechéw (Tworek 1966: 296, 302).

Cudzoziemcy mieli takze udzial w tworzeniu szkoly barci czeskich w Lesz-
nie. Opiekunem i fundatorem powstajgcego gimnazjum byt starosta radziejow-
ski Rafat Leszczynski. Szkota, ktéra powstata po 1565 r., zostata oparta na
niepopularnym juz wtedy systemie Melanchtona. Bylo to zapewne wynikiem
bezposredniej znajomosci Leszczynskiego z niemieckim reformatorem. Z te-
go tez powodu na rektora powstajgcej szkoly powotano Dawida Knoblocha,
ktory studiowal we Frankfurcie nad Odra. Jego nastepcg byl pochodzacy ze
Strasburga Johann Teodor Blasius, wychowanek uniwersytetu w Heidelbergu,
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znany lekarz i alchemik. Trudno jednak ustali¢, czy wywart jakis wplyw na zmia-
ne profilu szkoly, zreszta jego pobyt w Lesznie byl krotki. Reorganizacja szkoty
nastgpita w 1604 r. i dokonat jej Jan Mosonius, spolszczony Szkot, absolwent
uniwersytetbw w Altdorfie i Bazylei (Dworzaczkowa 2003: 16-20). Nowa era
w dziejach szkoly rozpoczela sie wraz z przybyciem do Leszna w 1628 r. Jana
Amosa Komenskiego. Pracowal tu najpierw jako nauczyciel, a w latach 1636-
1641 sprawowal funkcje rektora szkoly.

Nie mozna tez poming¢ roli polskich réznowiercow, ktérzy wyjezdzali na
studia do zagranicznych centréw reformacyjnych, gdzie mieli mozliwo$¢ zdoby-
cia wiedzy i zapoznania sie z urzadzeniem szkét. Luteranie udawali sie zazwy-
czaj do niemieckich i holenderskich uniwersytetéw. Podobnie kalwini, chociaz
przedstawicieli tego wyznania mozna byto spotkac rowniez w gimnazjach Sied-
miogrodu i Czech. Kondycja finansowa polskiego r6oznowierstwa nie pozwalata
na szerokie rozwiniecie tych kontaktow.

Wolniej nieco postepowal proces europeizacji szkét koscielnych. Trzeba
jednak przyznaé, ze pierwszy import edukacyjny dokonat sie na gruncie szkol-
nictwa koscielnego juz w 1473 r. i byl zwiazany z Bracmi Wspélnego Zycia.
Sprowadzeni zostali przez wiadze miejskie pomorskiego Chetmna, za zgodg
biskupa Wincentego Kietbasy z zadaniem utworzenia w tym miescie studium
particulare, czyli szkoly na poziomie $rednim, tacznie z nauka filozofii (Zrddla
do dziejow... 1963: XI). Powstata szkota byta oparta na najnowszych zdobyczach
pedagogiki niderlandzkiej wspélnoty i podzielona juz na osiem klas. Byl to naj-
nowszy zaktad w Prusach Krélewskich. Niestety w 1539 r. szkota upadfa, a mia-
sto objela reformacja. Rada miejska podjefa decyzje o utworzeniu gimnazjum
protestanckiego (1554) zwanego Akademiag Chelminska, ktérej pierwszym rek-
torem byl profesor uniwersytetu w Krélewcu Jan Hoppe (Nowak 1987: 53-78).

Pierwsza humanistyczng szkotg katolickg w Polsce byta niewatpliwie szkota
przy kosciele Najswietszej Marii Panny w Krakowie. Humanistyczny charakter
nadat jej Benedykt Herbest, opracowujac specjalng ordynacje szkolng (zob.
Herbest 1559). Generalnie mozna stwierdzi¢, ze Ko$ciot polski ze swoim szkol-
nictwem nie nadazal za zmianami, jakie nastepowaly na Zachodzie, z tego tez
powodu z ulga przyjal pojawienie sie jezuitéow z ich nowoczesnym systemem
szkolnym. Kolegium byto nowym typem szkoly i pojawito sie w Polsce wraz
z jezuitami. Kolegia jezuickie oparte na najnowszych zdobyczach pedagogiki
reformacyjnej i katolickiej staly sie wkroétce najpopularniejszymi szkotami dla
szlachty. Nic w tym wzgledzie nie byli w stanie zmieni¢ sprowadzeni przez
Wtadystawa IV pijarzy oraz inne zakony nauczajace.
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W drugiej polowie XVI w. w polskim szkolnictwie $rednim na state za-
goscit system klasowo-lekcyjny, coraz czesciej pojawialy sie podreczniki, a nau-
czanie oparto na podstawowych wartoSciach kultury antycznej. Zostaly one
spozytkowana przy tworzeniu naszego rodzimego systemu szkolnego w postaci
szkot kolonii Akademii Krakowskiej. Pierwsza szkota tego typu zostata po-
dzielona na Kklasy, ktére zwano poczatkowo koloniami — singulique coloniis datis
praeceptoribus; ad colonami Grammatica (Hajdukiewicz 1963: 146). W p6Zniejszym
okresie wystepuja tez pod nazwa ordines, tribus, curie, classes (Barycz 1939: 4).
Kolonie dziataly tez na podstawie nowych humanistycznych programéw i reali-
zowaly obywatelsko-patriotyczny kierunek wychowania (zob. Grzelecki 1986).

Znacznie trudniej jest okresli¢ zmiany, ktére nastepowaly w sposobie
uczenia, i w jakim stopniu zdobycze dydaktyczne Zachodu byt akceptowane na
gruncie polskim. Polacy z drobnymi wyjatkami nie angazowali sie w dyskusje dy-
daktyczne. Wyjatkiem byly gimnazja na Pomorzu, zwlaszcza w Gdansku, gdzie
pracowat Bartlomiej Keckermann. Byl on jednym z polskich nauczycieli najbar-
dziej zaangazowanych w nurt reform dydaktycznych. Z pewnoscig na podnie-
sienie poziomu 6wczesnej dydaktyki wplyneta dziatalnos¢ Komenskiego. Poza
Lesznem pracowatl jeszcze krotko w Elblagu. Wspétpracujacy z nim nauczycie-
le mieli mozliwo$¢ podgladania i powielania stosowanych przez czeskiego peda-
goga metod nauczania.

Zakonczenie

Patrzac na dzieje szkolnictwa staropolskiego, bez watpienia mozna stwier-
dzi¢, ze wiek XVI jest ztotym wiekiem w jego dziejach. Pomijajac iloSciowy wzrost
szkot, nalezy podkresli¢ zmiany jakoSciowe, jakie wigzaly sie z wprowadzeniem
szkoly humanistycznej, ktéra pojawila sie najpierw przy zborach réznowier-
czych. Kontakty z edukacyjnym Swiatem Zachodu dokonywaly sie gléwnie za
posrednictwem nauczycieli i rektoréw szkot sprowadzanych do Polski, jak tez
dzieki wyjazdom na studia zagraniczne i przez literature pedagogiczna. Znacz-
nie fatwiej bylo tworzy¢ szkoly, majac juz gotowe wzory. Zywotnos¢ tych szkét
zalezala w gléwnej mierze od sytuacji finansowej zboréw. Z reguly szkoly tego
typu dziataty krotko, a zwyciestwo kontrreformacji niekorzystnie zmienito wa-
runki ich egzystencji. Importy edukacyjne, o ktérych wspominaliSmy, nie byty
jednak bierng forma przyjmowania zachodnich rozwiazan. Charakterystycznym
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zjawiskiem sg istotne nieraz zmiany, jakie wprowadzano w szkotach, dostoso-
wujac je do polskiej rzeczywistosci. Rzecz znamienna, ze zmian tych dokony-
wali nie tylko polscy pedagodzy, lecz takze cudzoziemcy sprowadzani do Polski.
Dokonywane byly giéwnie w treSciach ksztalcenia, ale i w organizacji szkoét.
Charakterystyczng cechg gimnazjow luteranskich Elblaga, Torunia i Gdanska byt
ich akademicki charakter (Mokrzecki 1997: 296). Uzyskiwano go przez dodanie
dwéch klas, w ktérych realizowano kurs przedmiotéow wyktadanych na uniwer-
sytetach. Takie rozwigzanie wprowadzit po raz pierwszy Stroband, reformujac
gimnazjum elblgskie. W Gdansku zastosowal je w 1580 r. Jakub Fabricius.
W programie dwéch klas, ktore dotozyt do dotychczasowych czterech, znalazty
sie teologia, prawo, historia, medycyna, poetyka, greka i hebrajski. Nowoscig
w gimnazjum gdanskim bylo wprowadzenie studium matematyki, geometrii
i astronomii. W ten spos6b zrealizowano postulaty mieszczanstwa domagaja-
cego sie wiedzy uzytecznej. Polska specyfike uwzglednit takze Statorius w or-
dynacji gimnazjum pinczowskiego, poprzez wprowadzenie jezyka polskiego
i nadanie mu wysokiej rangi. Sam zreszta opanowal go do tego stopnia, ze
mogl opracowac Gramatyke jezyka polskiego. Daleko idaca oryginalno$¢ zacho-
wal Wojciech z Kalisza. W szkole lewartowskiej wprowadzit piecioletni pro-
gram nauczania na bazie programu sturmowskiego. Nie byla to jednak bierna
akceptacja osiggnie¢ Sturma. W programie nie znalazly odbicia giéwne zato-
zenie sturmowskie o uczonej i wymownej poboznosci, gdyz wedtug Wojciecha
z Kalisza ,,s3 jeszcze inne czcigodne nauki, uzyteczne w zyciu ludzkim” (Schola
Levartoviana... 1914: 291; ,Sed existunt etiam aliae artes honestae et utiles in vita
humana”). Dazyl wiec do wpajania miodziezy zdrowych obyczajow i umiejet-
nosci przemawiania w réznych sytuacjach i na rézne tematy (Schola Levartovia-
na... 1914: 291). Takze etyka wediug niego ,zawiera w sobie Zrodta wszystkich
praw i uczy dobrze, uczciwie i madrze zy¢” (Schola Levartoviana... 1914: 291,
scontinet fontes omnium legum et docet bene, hoc est honeste, et prudenter
et sapienter vivere”). Jest to oryginalne podejscie do etyki, ktéra w szkofach
reformacyjnych z reguly byla podporzadkowana religii. Kaliszczyk gléwnym
przedmiotem nauczania uczynit polityke, ktérej podlega¢ powinny inne nauki.
Polityka wedlug niego ksztalci bowiem na powage Rzeczypospolitej i Kosciota.
Byto to unikalne rozwigzanie w systemie szkolnictwa réznowierczego, wynika-
jace niewatpliwie z naciskéw szlachty domagajacej sie szkoly dla zycia. Tymi
wzgledami byla tez podyktowana decyzja Kaliszczyka o usunieciu z programu
nauczania prawa rzymskiego, ktére wyktadano w szkole Sturma. Nie chciat, aby
opinia szlachecka nabrata przekonania, ze miodziez marnuje czas na nieuzy-
teczne w zyciu nauki.
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W Rakowie pionierskim rozwigzaniem bylo Sciste powigzanie szkoly z miej-
scowym scholarchatem. Dalo to w efekcie ograniczenie wtadzy rektora i pogte-
biong wiez szkoly z lokalng spotecznoscig. Takie rozwigzanie bylo powielane
w pozniejszych okresach, chociazby w postaci tworzonych dozoréw szkolnych.
Tu tez po raz pierwszy w polskim szkolnictwie pojawili sie pedagodzy, czyli
prywatni korepetytorzy. Ich funkcje byl niemal identyczne z pedagogami staro-
zytnego Rzymu. W gimnazjum rakowskim zwracano szczegdélng uwage na pod-
reczniki, dgzac do zaopatrzenia w nie kazdego ucznia i zwracajac uwage na ich
jakos¢. W szkole panowata rzadko spotykana tolerancja religijna. Nie wszystkie
rozwigzania zachodnie udato sie w Polsce wprowadzi¢ w zycie. Nie udato sie
na przyktad upubliczni¢ szkoly elementarnej. Pozostawala ona dalej w gestii
kosciofa parafialnego, dopiero w okresie zaboréw nastapita jej reorganizacja.
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