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O przydatnosci dla pedagogéw diagnoz edukacyjnych
w zakresie badania piSmiennos$ci mlodziezy —
uwagi na marginesie analizy dokumentacji
egzaminéw gimnazjalnych

Summary

ABOUT THE PEDAGOGICAL USEFULNESS OF EDUCATIONAL DIAGNOSES REGARDING RESEARCH
ON YOUTH LITERACY — COMMENTS ON THE ANALYSIS OF POLISH MIDDLE SCHOOL EXAMS

Obligatory Polish middle school exams taking place just before the end of the last compulsory
common stage of education provide the opportunity to reveal the level of pupils’ literacy.
The acquisition of literacy defines the manner in which reality is perceived and how people
participate in social life. In the article the following problem is addressed: To what degree do
the Polish middle school exams diagnose the literacy of youth and to what extent can their
results be of use to pedagogues? The analysis of documentation concerning exams from the
years 2012-2016 indicates that the significant skills building literacy fall beyond the scope
of diagnosis or are tested in such a way as to raise doubts. Thus exams provide limited
information on the level of young people’s literacy.
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red. Paulina Marchlik

Nabycie pi$miennosci, rozumianej jako umiejetno$¢ obcowania z mate-
rialami pisanymi oraz refleksyjne umiejetnosci jezykowe, pozwalajgce wyrazac
mysli zwiazane z tradycja oparta na tekstach pisanych, ma istotne znaczenie
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zarébwno poznawcze, jak i spoteczne. Przeksztalca sposéb myslenia z oralnego
w piSmienny, a takze stanowi obecnie podstawowy warunek pelnego uczest-
nictwa w zyciu spotecznym. Pojawienie sie pisma umozliwilo przejscie od kul-
tury do cywilizacji oraz stworzylo podstawy rozwoju réznorodnych dyscyplin
naukowych. Teksty pisane buduja wspdlnoty czytelnicze, a dotgczenie do nich
jest warunkowane posiadaniem umiejetnosci piSmiennych. Nabycie pismien-
nosci okresla zatem sposéb odbioru rzeczywistosci oraz uczestnictwa w zyciu
spotecznym. Rzetelna diagnoza stanu piSmienno$ci miodziezy bytaby dla peda-
gogow bardzo cenna. Pozwolifaby lepiej poznaé, w jakim zakresie pokolenie
miodych Polakéw jest przygotowane, by odczytywad, rozumie¢ i tworczo kon-
tynuowac tradycje opartg na pismie.

Dobra okazje do realizacji tego celu stanowily obligatoryjne egzaminy
gimnazjalne odbywajace sie tuz przed koncem ostatniego jednolitego etapu
edukacji, totez podejmuje te kwestie, stawiajac nastepujacy problem: W jakim
stopniu obowigzkowe zewnetrzne egzaminy gimnazjalne diagnozujg piSmien-
nos$¢ miodziezy oraz w jakim zakresie ich wyniki moga by¢ przydatne dla pedago-
goéw? Odpowiedz opieram na analizie dokumentéw egzaminéw gimnazjalnych,
na ktére skiadaja sie: Arkusze egzaminacyjne, Zasady oceniania oraz Sprawo-
zdania z lat 2012-2016. Zostaly one opublikowane przez Centralng Komisje
Egzaminacyjng'. Biore pod uwage czes¢ | egzaminu gimnazjalnego: Jezyk pol-
ski. Uwage kieruje rowniez na pierwszy egzamin 6smoklasisty, zestawiajac go
z testami zdawanymi na zakonczenie gimnazjum. Poréwnanie to rodzi pytanie,
w jakim stopniu kontynuuje on badZ zmienia kierunek diagnozy umiejetnosci
ucznidéw wyznaczony przez egzaminy gimnazjalne.

Rok 2019 pod wzgledem przeprowadzanych egzaminéw byt wyjatkowy.
W zwiazku z reforma edukacji w kwietniu po raz ostatni odbyly sie egzami-
ny gimnazjalne, a jednocze$nie uczniowie konczacy szkote podstawowa po raz
pierwszy przystapili do egzaminu o6smoklasisty. Konstrukcja obowiazkowych
egzamindw zewnetrznych i wymagania stawiane w nich uczniom pociggaja za
soba okre$lone roztozenie akcentéw w edukacji szkolnej. Celem analiz przed-
stawionych w artykule jest zwrocenie uwagi na utomnosci diagnozy w zakre-
sie badania pi$miennosci uczniéw, co moze poméc podczas konstruowania
nowych testow egzaminacyjnych dla uczniow klas 6ésmych. Wyniki analiz mo-
ga wiec byc¢ istotne dla ich tworcow. Co roku kilkaset tysiecy uczniow przy-
stepuje do egzaminu, dobre wykorzystanie materiatéw z nich pochodzacych
to ogromny potencjal wiedzy o umiejetnosciach miodziezy. Analizy pozwalaja

! Dostep: https:/www.cke.edu.pl/ (otwarty 20.12.2018).
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takze na sformulowanie rekomendacji, zaréwno dla empirycznych préb badan
pisSmienno$ci mtodziezy, jak réwniez dla praktyki edukacyjnej. Dostarczy¢ moga
konkretnych wskazoéwek stuzacych kreowaniu i stymulowaniu tego typu umie-
jetno$ci w procesie edukacji mtodziezy. Efekt tej swoistej ewaluacji moze byc¢
réwniez przydatny dla nauczycieli, nie tylko tych zajmujacych sie ksztalceniem
jezykowym, gdyz wypowiedzZ pisemna jest jedna z podstawowych form komu-
nikacji i edukacji szkolne;j.

Egzamin gimnazjalny jako (nie)wykorzystana okazja
diagnozy piSmiennosci mlodziezy

Egzaminy gimnazjalne odbywajg sie od kilkunastu lat w kwietniu kazdego
roku. Rokrocznie przystepuje do nich grupa blisko 400 tys. 15-latkéw. W la-
tach 2012-2016 liczby te wahajg sie od 393 864 — 2012 r. do 344 677 — 2016 r.
Egzaminy te wydajg sie istotne z dwoéch powoddéw: po pierwsze sa one obliga-
toryjne i objeta jest nimi cata populacja uczniéw Il klasy gimnazjum — szkoly,
ktorej ukonczenie zamyka jednocze$nie obowigzkowy jednolity etap ksztatce-
nia w Polsce, po drugie ze wzgledu na grupe wiekowa i czas trwania edukagji
szkolnej. Mtodziez 15-letnia ma za soba etap akwizycji jezyka, osiggneta pis-
mienno$¢ podstawowa, polegajaca na zrozumieniu zwiazku pomiedzy znakami
pisanymi a fonologicznymi wtasno$ciami mowy, ktora to stanowi jeden z celow
edukacji wczesnoszkolnej. GimnazjaliSci znajduja sie na etapie doskonalenia
piSmiennosci zaawansowanej, charakteryzujacej sie podejsciem do tekstu zgod-
nym z piSmiennym stylem myS$lenia oraz umiejetno$cig tworzenia wtasnych
tekstow odpowiadajacych regutom pisanej odmiany jezyka. Uczniowie powinni
byli juz wyj$s¢ poza doraznie kontakty z tekstami pisanymi. Ponadto maja za
sobg przynajmniej 9 lat nauki szkolnej. Liczba lat edukacji szkolnej jest wy-
godnym, cho¢ nie zawsze wiarygodnym miernikiem umiejetnosci jezykowych
uczniow. Oceniajac na ich podstawie umiejetnosci piSmienne, zaklada sie, ze
wzrost piSmiennos$ci u poszczegélnych dzieci nastepuje wraz z kazdym rokiem
nauki szkolnej. Jest to jednak kryterium zawodne, gdyz faktyczny poziom
pisSmienno$ci w niewielkim tylko stopniu odpowiada podziatowi na klasy, nawet
jesli chodzi o grupy réwiesnikow majacych za sobg te sama liczbe lat nauki
szkolnej. Interesujace i wazne jest, w jakim stopniu obowiazkowe egzaminy
gimnazjalne wykorzystuja jedyng tego rodzaju okazje, aby zdiagnozowac pis-
miennos$¢ catej populacji mtodziezy konczacej ostatni jednolity obowigzkowy
etap edukacji szkolne;j.
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Oralny i piSmienny spos6b myslenia oraz konstruowania wypowiedzi

Whynalezienie pisma przyczynito sie do uksztaltowania zupelnie nowego
sposobu pojmowania $wiata przez czlowieka i nieznanego dotad typu kultu-
ry. Pismo bylo nie tylko sposobem utrwalenia pomyslanych tresci, ale dzieki
niemu stato sie waznym krokiem na drodze panowania czlowieka nad otacza-
jacym S$wiatem, samym sobg i innymi ludZmi. Leglto ono u podstaw istotnych
zréznicowan ludzkich. Dzieki pismu ,zasadnicze réznice kulturowe staja sie
dzietem samego cztowieka, ktory tworzac nowy srodek komunikacji przeksztat-
ca sam siebie, a wylonienie sie nowego typu kultury rysuje sie jako rezul-
tat historycznego procesu wynalezienia, doskonalenia i upowszechnienia tego
medium” (Godlewski 2008: 153).

Podstawe teoretyczna analiz przedstawionych w artykule stanowi Wielka
Teoria PiSmiennos$ci®>. Prace badaczy skupionych wokot niej, mimo ze repre-
zentuja oni rézne specjalnosci naukowe, charakteryzuje znaczna zbieznos$¢
myslowa. Jej podstawe stanowi kulturowa perspektywa refleksji nad systemami
komunikagcji. Zgodnie z nig systemy te nalezy rozpatrywac nie jako autonomicz-
ne instrumenty, lecz ze wzgledu na ich catosciowe oddzialywanie na cztowieka
i jego kulture. Pismo za$, podobnie jak koto, jest jednym z najdonio$lejszych
wynalazkow czlowieka.

Stowo zywe i pismo, a takze kolejne zaawansowane technicznie media,
nie tylko stanowig odrebne formy komunikacji, powolujace do zycia swoiste
zachowania i praktyki komunikacyjne, ale rowniez wytwarzaja wtasciwe sobie
role i instytucje kulturowe, wiecej, modelujg same podstawy kultury: poczynajac
od kulturowo warunkowanych zasad percepcji, poznania i myslenia, poprzez
wzory relacji i wiezi miedzyludzkich, po zasady organizacji zycia zbiorowego
(Godlewski 2008: 155).

W kontekscie analiz przedstawianych w artykule szczegoélnie istotne sg
ustalenia poczynione przez Waltera Onga i Davida Olsona. Wedtug nich wyna-
lezienie i upowszechnienie pisma wyksztalca pewien sposob myslenia wyraznie
odrézniajacy sie od typu poznawczego opartego wylacznie na komunikagji
moéwionej. Zanim przejde do analizy dokumentéw, chciatabym zwréci¢ uwa-
ge na roznice zachodzace miedzy oralnym a piSmiennym stylem poznaw-
czym oraz stylem jezykowej komunikagcji. Analiza cech wyrézniajacych oralnos$¢
i piSmiennos$¢ pomaga glebiej zrozumieé, w jakim zakresie nabycie umiejetnosci

W anglojezycznej literaturze przedmiotu teoria znana jest jako: Great/Grand Literacy
Theory, Literacy Thesis, Orality/Literacy Theory, Oral-Literate Theory.
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piSmiennych przez ucznia moze zmieni¢ jego sposob odbioru rzeczywistosci
oraz wyrazania mysli.

Najbardziej podstawowg materig jezyka ludzkiego jest artykutowany
dzwiek, co sprawia, ze bazowa forma komunikacji jezykowej jest mowa. Jak
wskazuje Ong, ,Jezyk jest do tego stopnia oralny, ze z wielu tysiecy jezykow —
a mozliwe, ze z dziesiatkéw tysiecy — jakimi méwiono w dziejach ludzkosci,
tylko 106 na tyle zwiazalo sie z pismem, ze stworzylo literature, wiekszos$¢ nie
zostala nigdy zapisana. [...] Zasadnicza oralno$¢ jezyka jest trwala, niezmienna”
(Ong 2011: 36-37). Powstanie jezyka naturalnego rozpoczyna sie zatem od jego
wersji dZwiekowej i rodzi oralno$¢ pierwotng charakteryzujaca sie sposobem
myslenia niezmienionym znajomoscig pisma lub druku.

Pojawienie sie odmiany pisanej wprowadza powazne zmiany, przyczynia sie
do przeksztatcenia mentalnosci calych spoteczenstw, co wynika z odmiennych
cech mowy i coraz bardziej upowszechniajacego sie pisma, ktére doprowa-
dzilo do przejscia od kultury do cywilizacji oraz stworzylo podstawy rozwoju
réznorodnych dyscyplin naukowych. Dzieki niemu mozliwe stalo sie naukowe
badanie rzeczywistosci.

Wszelka mysl, rowniez mys$l w pierwotnej kulturze oralnej, jest w pewnej mierze ana-
lityczna: roztamuje swe tresci na poszczegélne elementy. Jednak badanie zjawisk lub wypowia-
danych prawd w abstrakcyjnym porzadku wynikania, klasyfikacji, wyjasniania jest niemozliwe
bez pisma i lektury. Ludzie pierwotnych kultur oralnych, kt6rzy nie maja zadnych doswiadczen
z pismem, moga sie wiele nauczy¢, moga posias¢ i wykorzystywaé gteboka madros¢, nie moga
jednak ,bada¢” (Ong 2011: 38).

Pismo, ktore Ong nazywa technologiq, otwiera nowe mozliwosci dla aktyw-
nosci ludzkiego intelektu.

Tym, co w zasadniczy spos6b warunkuje organizacje treSci w odmianie
ustnej i pisanej jezyka, jest ulotno$¢ dzwieku badz trwalo§¢ materii zwiazane
z mowa i pismem. W kulturze oralnej komunikagji nieustannie towarzysza roz-
norodne formuly majace na celu ulozenie materiatu w taki sposéb, by moc go
pézniej przywolac, dlatego cechuje ja mnemoniczny charakter mysli i wyrazen.
O ile w spoteczenstwach oralnych podtrzymywanie mysli jest istotnym elemen-
tem komunikagji, o tyle w spofeczenstwach pismiennych jest ono zbedne, gdyz
zawsze mozliwe jest siegniecie do tekstu. Z tym faktem facza sie inne cechy
odrézniajace mysl i wyrazenie typu oralnego od mysli i wyrazen typu cyro-
graficznego lub typograficznego wyszczegdlnione przez Onga (2011: 75-103).
Mowa zwigzana jest z konkretng sytuacja, nadawcg i odbiorca, ktérym to-
warzyszy zywe stowo. Oralny sposéb konstruowania wypowiedzi wiaze sie
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z redundancjg, powtérzeniami, pewnym tradycjonalizmem. Cechy te stuzg
wiekszej skuteczno$ci w zachowywaniu przekazywanych tresci w ludzkiej pa-
mieci. Pismo z kolei charakteryzuje obiektywizujacy dystans, oddalenie od kon-
centracji na codziennych sprawach cztowieka, dazenie do nowatorstwa, linearny
uktad przekazu oraz porzadkowanie rzeczywistoSci za pomocg abstrakcyjnych
kategorii. Wystepuje wiec kontrast miedzy oralnym sposobem mys$lenia i wy-
razania a sposobem narzucanym przez pismo. Zetkniecie sie osoby urodzonej
i zyjacej w kulturze oralnej z pismem nawet na poziomie piSmiennos$ci podsta-
wowej, polegajacej na zrozumieniu zwiazku miedzy znakami pisanymi a fono-
logicznymi wlasno$ciami mowy, zmienia spos6b myslenia cztowieka. Zmiany te
pogtebiajg sie wraz z poszerzaniem sie doswiadczen zwigzanych z pisang od-
miang jezyka.

Zgodnie z teorig piSmiennoSci, nabycie pi$miennosci zaawansowanej — trak-
towanej jako zdolno$¢ do obcowania z materialami pisanymi oraz refleksyjne
umiejetnosci jezykowe, pozwalajace wyraza¢ mysli zwigzane z tradycja pis-
mienng — ma swoje konsekwencje poznawcze i spoteczne. Pozostajac w kregu
rozwazan Onga i Olsona, piSmiennos$¢ traktuje jako odbity w strukturze tekstu
sposob myslenia, porzadkowania rzeczywisto$ci. Opozycje oralno$¢ — pismien-
nos$¢, opisywana przez Onga rozumiem jako dwa sposoby funkcjonowania
kultury, dwa style poznawcze, dwa sposoby myslenia, wreszcie dwa sposo-
by kodowania i dekodowania wypowiedzi’. Pisana odmiana jezyka cechuje
sie zachowawczos$ciag i konserwatyzmem, wskutek czego zapewnia trwato$¢
kultury, bedac sposobem jej miedzypokoleniowej transmisji. Analizujagc doku-
mentacje egzaminéw gimnazjalnych, skupie sie na diagnozowanych umiejet-
nosciach jezykowych uczniéw oraz odniose je do umiejetnosci traktowanych
przez przedstawicieli teorii piSmiennosci jako kluczowe dla osiggniecia piSmien-
nosci zaawansowane;.

Umiejetnosci niezbedne dla osiggniecia piSmiennos$ci zaawansowanej

PiSmienno$¢ rozumiana jako zdolnos$¢ do postugiwania sie tekstami pisany-
mi daleko wykracza poza zestaw technik zwigzanych z umiejetno$cia czytania

* Doskonatg ilustracje odmiennych styléw myslenia, jakimi charakteryzujg sie osoby pismien-
ne i niepi$mienne stanowi podany przez Onga przyklad dotyczacy porzadkowania przedmio-
tow: miotek, pita, kloc i topér. PiSmienni szukaja okreslonych kategorii, natomiast niepiSmienni
porzadkujg je przez pryzmat sytuacyjny (Ong 2011: 95).



0 PRZYDATNOSCI DLA PEDAGOGOW DIAGNOZ EDUKACYJNYCH... 59

i pisania. Proste kodowanie i dekodowanie tekstu staje sie dopiero podstawag
budowania sieci implikacji i nowych doswiadczen kulturowych czlowieka. Ma
ona réwniez istotne konsekwencje poznawcze. Wedlug Olsona ,PiSmiennos$¢
wznosi myslenie na poziom abstrakcji nieobecny w przekazie ustnym oraz
w kulturach oralnych. Wazne umiejetnosci ludzkie sa okres$lane jako pismien-
nosci (literacies), a rozwoj — tak indywidualny, jak i spoteczny — moze by¢ za-
sadniczo postrzegany w kategoriach pozioméw pismiennosci: podstawowego,
funkcjonalnego i zaawansowanego” (Olson 2010: 42). Jesli zatlozymy, ze w wy-
réznieniu zaproponowanym przez Olsona nie chodzi o dychotomiczny podziat
na przyswojenie piSmiennosci podstawowej polegajacej na technicznej umie-
jetnoSci czytania i pisania oraz nagle, skokowo osiagnietej piSmiennosci za-
awansowanej, ale uznamy, ze jest to pewien proces, w trakcie ktorego uczen
stopniowo doskonali nowe umiejetnosci, dochodzac do kolejnych pozioméw
myslenia piSmiennego, mozemy zadac pytanie, na jakim etapie jej przyswajania
jest mlodziez konczaca jednolity obowigzkowy etap ksztalcenia. W ktérym
miejscu owego kontinuum osiggania piSmiennos$ci zaawansowanej znajduje sie
miodziez? Odpowiedz na to pytanie rodzi kolejne: Czy w czasie przebytych lat
nauki szkolnej osiagneta ona najwyzszy mozliwy poziom pi§mienno$ci zaawan-
sowanej? Co pokazujg wyniki egzaminéw w tym zakresie? A moze istniejg
mechanizmy, ktére hamuja optymalne wykorzystanie mozliwosci? Odpowiedzi
na te pytania sg istotne, bo od umiejetnosci odnalezienia sie w piSmiennym
stylu poznawczym w pewnej mierze zalezy jako$¢ funkcjonowania w spote-
czenstwie piSmiennym.
Zastosowana kategoria piSmiennosci uwypukla element poznawczy, w mo-
im odczuciu obejmuje ona kategorie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych
powszechnie stosowanych podczas analizy wynikow egzaminéw. Umiejetnos$¢
tworzenia poprawnych pod wzgledem jezykowym komunikatéw oraz umie-
jetno$¢ dopasowania formy komunikatu do okreslonego odbiorcy w danej sy-
tuacji komunikacyjnej jest niezbedna, by méc méwi¢ o piSmiennosci, ktéra to
ktadzie nacisk na przeksztalcenia myslenia pod wptywem pisma i usadowienie
w kulturze pis$miennej. PiSmienno$¢ zaawansowana pozwala osiagnac¢ te pozio-
my abstrakgji, ktére niedostepne sa mysleniu oralnemu. Jest to wiec kategoria
pojemna i uzyteczna w analizie dokumentacji egzaminacyjnej. Charakteryzuje sie
ona sposobem podej$cia do tekstu (jego odbioru i interpretacji oraz two-
rzenia) odpowiadajagcym pismiennemu stylowi myslenia. Wedtug Olsona (2015:
41-42) istnieja podstawowe umiejetnosci, ktore tacza praktyki piSmiennosci za-
awansowanej, niezaleznie od tego, w jakiej dziedzinie sie one realizujg. Stopien
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ich osiggniecia moze stanowi¢ dobre kryterium oceny indywidualnych umie-
jetno$ci pismiennych. Naleza do nich: umiejetno$¢ rozwazenia tekstu, jego
parafrazowania, podsumowywania, rekontekstualizacji oraz wyciggania z niego
wnioskéw. Pomocne w ocenie sg takze umiejetnos$ci Swiadczace o obyciu z réz-
nego rodzaju tekstami, jak umiejetnos¢ klasyfikowania tekstow pod wzgledem
gatunku czy rodzaju i przyjecie stosownej do tekstu postawy interpretacyjnej.
Olson wskazuje na konieczno$¢ opanowania metajezyka towarzyszacego pis-
miennosci zaawansowanej. Aby mowi¢ o tekscie, potrzebny jest sprecyzowa-
ny zestaw poje¢, za pomocg ktérych mozna odnosi¢ sie do gatunkéw, ich cech
oraz standardowych interpretacji. Posiadanie umiejetno$ci operowania tym
aparatem pojeciowym (od prostych poje¢, jak sfowo czy zdanie, po bardziej wy-
rafinowane, np. zatozenia, wnioski czy implikacje) oraz stopien wykorzystania wie-
dzy teoretycznej w tworzeniu wtasnych tekstow moga rowniez stanowi¢ pomoc
w ocenie piSmienno$ci mlodziezy.

Diagnozowane umiejetnosci jezykowe gimnazjalistow
a umiejetnosci kluczowe dla piSmiennosci zaawansowanej

Celem egzaminu gimnazjalnego jest diagnoza r6znorodnych umiejetnosci
ucznia. Coroczna dokumentacja przeprowadzonych testow zawiera wiele infor-
magji dotyczacych mtodziezy. W badaniu postuzytam sie metoda analizy danych
zastanych. Analizujac dokumentacje egzaminéw gimnazjalnych z lat 2012-2016,
uwage skupitam na mozliwosciach badania pi$miennosci diagnozowanych
uczniéw, jakie tkwiag w konstrukgji testow egzaminacyjnych. W tym celu po-
rownalam zatozenia egzaminacyjne dotyczace badania obszaru umiejetnosci
powigzanego z tekstem, w tym konstruowaniem wtlasnej wypowiedzi (W czesci
humanistycznej znajduje sie takze kategoria ,tworzenie tekstu”) z Olsonowski-
mi umiejetno$ciami charakteryzujacymi piSmienno$¢ zaawansowang. O tym,
ze uczniowie maja klopot z budowaniem wypowiedzi pisemnych, mozna sie
przekonaé, zapoznajac sie z raportami z badan prowadzonych przez Instytut
Badan Edukacyjnych. Z diagnozy kompetencji gimnazjalistow wynika, ze umie-
jetnosci tekstotwoércze nalezg do jednych z najbardziej zaniedbanych. Mto-
dziez ma duze trudnosci z formutowaniem wypowiedzi argumentacyjnej, logika
prowadzenia wywodu, spéjnoscia, zarowno wewnatrz-, jak i miedzyakapitowa
oraz poprawnoscia jezykowa. Wedtug raportu z badan, w ramach ktérych nasto-
latkowie mieli za zadanie zbudowanie wypowiedzi argumentacyjnej ,kltopoty
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sprawialy im: umiejetno$¢ postawienia tezy, dobdr i wlasciwe uzycie argumen-
tow, wykorzystanie posiadanej wiedzy. W rezultacie oceny za tre$¢ rozprawki
byty bardzo stabe (wysokg punktacje zyskalo mniej niz 17% piszacych, w tym
najwyzsza tylko 3%)” (Raport z badania Diagnoza kompetencji gimnazjalistow —
Jjezyk polski 2012: 44).

Tabela 1. Diagnozowane umiejetnosci jezykowe gimnazjalistow a umiejetnosci kluczowe
dla pi$miennosci zaawansowanej

Kluczowe umiejetnosci
Diagnozowane umiejetnosci jezykowe gimnazjalistow dla pisSmiennosci
zaawansowanej

I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji

rozpoznaje wypowiedzi o charakterze emocjonalnym i perswazyjnym,

dostrzega zréznicowanie sfownictwa — rozpoznaje archaizmy, rozumie
ich funkcje w tekscie,

rozpoznaje intencje wypowiedzi aprobate lub dezaprobate, prowokacje,

wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informagje,

rozpoznaje w tekscie zdania pojedyncze, rownowazniki zdan,
imiestowy, rézne rodzaje orzeczen, rozumie ich funkcje,

wyciaga wnioski wynikajace z przestanek zawartych w tekscie, whnioskowanie

rozréznia rodzaje zdan zlozonych podrzednie oraz rozumie ich funkcje
w wypowiedzi,

korzysta ze stownika jezyka polskiego,

rozpoznaje wyrazy wieloznaczne rozumie ich znaczenie w tekscie,

rozpoznaje formy czasow — rozumie ich funkcje w wypowiedzi,

wykorzystuje zawarte w tekscie informagje, rozwazanie (analiza)

wyréznia gatunki publicystyczne.

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury

odbiera teksty kultury na poziomie dostownym i przeno$nym, rozwazanie (analiza)

charakteryzuje i ocenia bohaterow,

przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu kultury, rozwazanie (analiza)

wskazuje funkcje uzytych w utworze srodkoéw stylistycznych z zakresu
sktadni (pytan retorycznych),

omawia funkcje elementéw konstrukcyjnych utworu, rozwazanie (analiza)

omawia na podstawie poznanych dziet literackich podstawowe
zagadnienia egzystencjalne, np. samotnos¢,
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wskazuje funkcje uzytych w utworze srodkéw stylistycznych z zakresu
stownictwa, np. zdrobnien,

rozpoznaje w tekscie literackim poréwnanie i objasnia jego role,

uwzglednia w interpretacji potrzebne konteksty (calo$¢ utworu),

charakteryzuje posta¢ mowigcg w utworze,

dostrzega swoistos$¢ artystyczng dziela,

rozpoznaje: rym, refren, identyfikuje bajke.

IlI. Tworzenie wypowiedzi

stosuje zwiazki frazeologiczne, rozumiejgc ich znaczenie,

stosuje zasady organizacji tekstu zgodnie z wymogami gatunku,
tworzgc spojng pod wzgledem logicznym i sktadniowym wypowiedz
na zadany temat,

uzasadnia wiasne zdanie,

przyjmuje poglady innych lub polemizuje z nimi, rekontekstualizacja

dostosowuje odmiane i styl jezyka do gatunku, w ktorym sie
wypowiada,

tworzac wypowiedzi dazy do precyzyjnego wystawiania sie, Swiadomie
dobiera synonimy i antonimy dla wyrazenia zamierzonych tresci;
stosuje zwiazki frazeologiczne, rozumiejac ich znaczenie,

stosuje rozne rodzaje zdan; dostosowuje szyk wyrazow i zdan
sktadowych do wagi, jaka nadaje przekazywanym informacjom,

stosuje poprawne formy wyrazéw w zwigzkach sktadniowych
(zgody i rzadu),

pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym i interpunkcyjnym.

Zrédio: opracowanie wiasne

Diagnozowane podczas egzaminu gimnazjalnego umiejetnosci ujeto w trzy
wyszczego6lnione kategorie: 1. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych
w nich informagji, Il. Analiza i interpretacja tekstéw kultury, Ill. Tworzenie
wypowiedzi.

Najmniejsza liczba zadan egzaminacyjnych dotyczy umiejetnos$ci tworzenia
wlasnych tekstéw, pozostale zadania liczbowo do$¢ symetrycznie diagnozuja
umiejetnos$ci z dwu pierwszych wymienionych grup. Przyktadowo w 2016 r.
I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — 5 zadan,
II. Analiza i interpretacja tekstow kultury — 7 zadan, Ill. Tworzenie wypowiedzi —
3 zadania (ta liczba utrzymuje sie we wszystkich analizowanych Arkuszach,
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a zadania dotyczg konstruowania dwu réznych pisemnych wypowiedzi, trze-
ciemu zadaniu poswiece jeszcze osobno uwage).

W dokumencie okreslonym jako Zasady oceniania wyszczegélniono Wyma-
gania ogolne oraz Wymagania szczeg6fowe®. Sg nimi wiedza i umiejetnosci
jezykowe, ktorych diagnoze stawia sie za cel. W dokumentacji z lat 2012-2016
wymieniono okres§lone umiejetnosci, ktére uporzadkowatam wedtug trzech grup
wymagan ogolnych: I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich
informagji, II. Analiza i interpretacja tekstow kultury, Ill. Tworzenie wypowie-
dzi i odniostam do wyodrebnionych przez Olsona umiejetnosci kluczowych dla
oceny pi$miennosci, jakimi sg: parafrazowanie, podsumowywanie, rozwazanie
(analiza), rekontekstualizacja i wnioskowanie.

W zestawieniu zwraca uwage nikly stopien pokrycia umiejetnosci istotnych
dla oceny piSmienno$ci z umiejetnosciami diagnozowanymi podczas egzami-
néw gimnazjalnych. Niektére pola pozostajg wrecz nietkniete. Brakuje zadan,
ktore sprawdzalyby umiejetno$¢ parafrazowania oraz podsumowywania, $wiad-
czace o rozumieniu odbieranych tre$ci. Niewielka jest takze liczba zadan, ktore
maja diagnozowac umiejetno$¢ tworzenia wlasnego tekstu®, zadania tego typu
Swietnie moglyby ujawni¢ stopien osiagnietej przez uczniéw piSmiennosci.
Podczas analizy arkuszy egzaminacyjnych tatwo daje sie zauwazy¢ charaktery-
styczne rozbicie wiedzy na mate fragmenty, wyrazny staje sie natomiast brak
oceny caloSciowego podejscia do tekstu. Egzamin gimnazjalny sprawdza ra-
czej wiedze o jezyku oraz z zakresu teorii literatury niz umiejetnosci pismien-
ne gimnazjalistow.

Pytania z I i Il grupy wymagan ogdélnych mieszcza sie w schemacie
punktowania: odpowiedZz poprawna albo odpowiedZ niepoprawna lub jej brak.
Rozwiazanie zadania polega na wyborze jednej z gotowych odpowiedzi. Sposéb
ten utrudnia ocene umiejetnosci, ktére w zatozeniu mialy by¢ diagnozowane.
Nawet jesli zadania skupiajg sie wokot okres§lonego tekstu, to wypetnienie za-
dania przez ucznia polega na wyborze badz wtasciwej kompilacji gotowych
odpowiedzi. Przyktadowo, w arkuszu egzaminacyjnym z 2013 r. przywofano
fragment tekstu Wiestawa Lukaszewskiego Odwaga, zamieszczonego w ,,Cha-
rakterach” 2010 nr 9. Fragment ten zatytulowano O odwadze i wokét niego

* Egzamin gimnazjalny 2016, https:/www.cke.edu.pl/images/ EGZAMIN GIMNAZJALNY/Arkusze-
egzaminacyjne/2016/zasady_oceniania/Zasady_oceniania_GH-PX1,4,5-162.pdf, s. 2-8.

> Wyniki egzaminéw pokazuja, ze gimnazjalici stabo radzili sobie z umiejetnos$cig tworzenia
tekstu — w latach 2012-2016 wyniki wahaly sie od 46 do 56%, jedynie w 2015 r. — gimnazjali$ci
uzyskali 71%, ich zadaniem bylo woéwczas napisanie opowiadania.
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skonstruowano kilka zadan egzaminacyjnych. Praca z tekstem miata ujawnic
umiejetno$ci gimnazjalistbw w zakresie odbioru, analizy i interpretacji tekstéw
kultury. Zadania stuzace temu celowi nie pozostawiajg jednak uczniom szero-
kich mozliwosci interpretacyjnych. Konstrukcje pytan wskazujg na jedna po-
prawng odpowiedz, ulozong wczesniej przez autoréw Arkusza. Jako przyktad
postuzy¢ moze zadanie 5.

Tabela 2. Przyklad zadania egzaminacyjnego diagnozujgcego umiejetnosci uczniow
w zakresie odbioru, analizy i interpretacji tekstéw kultury

Zadanie 5. (0-1)
Przykladem ktérego gatunku publicystycznego jest tekst O ODWADZE?

Wybierz odpowiedz A albo B i jej uzasadnienie sposréd 1-3.

Tekst O ODWADZE jest przyktadem

jest pisany lekkim, zartobliwym stylem,
A. | artykutu, z wykorzystaniem $rodkéw artystycznego wyrazu.

stanowi relacje z okreslonych wydarzen, ktérych
naocznym $wiadkiem jest sam autor.

poniewaz | 2.

B. |reportazu, zawiera wywod dotyczacy kwestii spolecznej,
potwierdzajacy argumenty przykladami.

Zrédto: Arkusz egzaminu gimnazjalnego 2013°

Trudno wnioskowa¢ na podstawie rozwiazania tego i podobnych jemu
zadan o umiejetnos$ciach odbioru, analizy i interpretacji tekstéw kultury przez
diagnozowanych gimnazjalistow.

Szczegblng kategoria, ktéra mogtaby ujawni¢ stan piSmiennosci miodziezy
jest przedstawiona w wymaganiach ogoélnych jako trzecia kluczowa umiejetnos¢
— tworzenie wlasnych tekstow przez uczniéw. Diagnozie umiejetnosci konstruo-
wania wypowiedzi w analizowanych Arkuszach stuzg trzy zadania. Dwa z nich
dotycza napisania przez uczniéw kroétkiej wypowiedzi oraz diuzszego tekstu,
np. charakterystyki postaci, rozprawki, opowiadania. Ciekawa jest natomiast
konstrukcja trzeciego zadania. Utrzymuje ona schemat przyjety w wiekszosci
zadan egzaminacyjnych: wyboér odpowiedzi poprawnej z przygotowanego
wcze$niej przez autorow kilkuelementowego zbioru mozliwych odpowiedzi.

® Egzamin gimnazjalny 2013, http:/archiwum.cke.edu.pl/images/stories/000000000000_gim-
nazjum_2013/polski/ARKUSZ_GH-P1-132.pdf, s. 3.
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Tre$¢ zadania zwiazana jest z rozumieniem wybranych zwigzkéw frazeologicz-
nych. Przyktadem jest zadanie 6 w Arkuszu z 2016 r.’

Zadanie 6.
Uzupelnij artykul hastowy tak, aby zwiazek frazeologiczny wskazany przez Ciebie byl zgodny
z podanym objasnieniem. Wybierz wlasciwa odpowiedzZ sposréd podanych.

— spierac sie, walczy¢ o co$ lub w czyjej$ obronie.

A. Wréci¢ na tarczy, B. Walczy¢ z wiatrakami, C. Rzuci¢ (komus$) rekawice, D. Kruszy¢ kopie
(o cos, o kogos).

Powazne watpliwosci budzi mozliwo$¢ oceny umiejetnosci konstruowania
wypowiedzi dzieki powyzszej propozycji egzaminacyjnej. Z calg pewnoscia ro-
zumienie poje¢, znajomos¢ zwiazkow frazeologicznych jest niezbedna do spraw-
nego tworzenia tekstéw, jednak wypetnienie tego typu polecenia dostarcza
znikomych informacji na temat rzeczywistych umiejetnosci pisania testow przez
gimnazjalistow.

Odnoszac Olsonowskie umiejetnosci kluczowe dla pismiennosci zaawan-
sowanej do diagnozowanych podczas egzaminu gimnazjalnego umiejetnosci
jezykowych uczniéw, zwraca uwage niewielki stopien pokrywania sie ich zakre-
sow. Nawet w przypadku tych nielicznych, ktére zdajg sie by¢ polem wspél-
nym, analiza poszczegélnych zadan egzaminacyjnych nasuwa pewne pytania co
do mozliwosci zdiagnozowania dzieki nim wskazanych sprawnosci. Do takich
umiejetnos$ci nalezy wnioskowanie. Wérod zadan zawartych w Arkuszu z 2016 r.
znajduje sie i takie, ktérego celem jest sprawdzenie umiejetnos$ci wyciagania
whnioskow z przestanek zawartych w tekscie.

Odnosi sie ono do fragmentu tekstu przytoczonego w Arkuszu egzami-
nacyjnym, pochodzacego z ksigzki Henryka Sienkiewicza Krzyzacy. Fragment
dotyczy rozmowy Zbyszka z Mackiem o potedze Krzyzakow.

Zadanie 2. (0-1)
Dokoncz zdanie. Wybierz wlasciwa odpowiedz sposréd podanych.
Macko odrzuca opinie¢ Zbyszka o Krzyzakach, poniewaz uwaza, ze Zbyszko

A. przecenia potege Krzyzakow, B. sprzymierzyt sie z Krzyzakami, C. podat zmyslone informacje
o Krzyzakach, D. lekcewazy zagrozenia ze strony Krzyzakow.

7 Egzamin gimnazjalny 2016, https:/www.cke.edu.pl/images/ EGZAMIN_GIMNAZJALNY/Arkusze-
egzaminacyjne/2016/jezyk_polski/Zeszyt zadan_GH-PX1-162.pdf, s. 4.
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Whnioskowanie $wiadczace o zinterioryzowaniu pismiennego stylu mysle-
nia polega na taczeniu informacji z réznych pozioméw w informacje synte-
tyzujaca. W tym zadaniu chodzi raczej o umiejetno$¢ odczytania intencji lub
opinii rozméwcow. Watpliwosci budzi zalozenie, Ze poprawna odpowiedZ wy-
brana przez ucznia dowodzi¢ bedzie jego umiejetnos$ci wnioskowania.

Prawdopodobng przyczyna wspomnianych watpliwos$ci jest sposéb kon-
strukcji arkuszy egzaminacyjnych, ktéry wyznacza testowy charakter egzaminu.
Ma on swoje walory, wéréd ktérych wymieni¢ mozna tatwosc¢ i szybkos¢, a wiec
ekonomie sprawdzania prac uczniéw. Nalezy jednak pamietac, ze nie wszystkie
obszary wiedzy i umiejetnosci poddaja tej formie egzaminowania. Wérod nich
znajduja sie wiasnie kompetencje piSmienne. Zakre$lenie odpowiedniej odpo-
wiedzi w pytaniu testowym nie jest w stanie pokaza¢, jak uczen radzi sobie
z formulowaniem wiasnych mysli, logika, sp6jnoscia wypowiedzi czy popraw-
noscig jezykowa. Nie liczac pytania, w ramach ktérego nawet dwu-, trzyzda-
niowa odpowiedZ moze by¢ wystarczajgca do uzyskania maksymalnej liczby
punktow, tylko jedno zadanie w arkuszu egzaminacyjnym wymaga skonstruo-
wania dluzszej wypowiedzi. Ekonomia wygrywa z diagnostyczna wartoscia
egzaminu w obszarze umiejetnosci piSmiennych miodego pokolenia Polakéw.
Wazne bytoby zatem rozszerzenie puli i zr6znicowanie zadan odnoszacych sie
do kompetencji piSmiennych, a takze przynajmniej czeSciowa rezygnacja
z testowego i skrotowego charakteru pytan egzaminacyjnych. Dziafania takie
w obrebie budowania arkuszy egzaminéw zewnetrznych bylyby wazne réwniez
dla praktyki edukacyjnej. Istotne znaczenie egzaminéw moze pociagnac za
soba zmiany w sposobach przygotowania uczniébw do egzaminu i szerzej
w dowarto$ciowaniu ksztalcenia umiejetnosci piSmiennych, a w konsekwengji
nabywania piSmiennego sposobu myslenia przed ucznia.

Dobry kierunek w tym zakresie zdaje sie wyznaczac¢ egzamin 6smoklasisty,
ktory po raz pierwszy przeprowadzono w kwietniu 2019 r. Wyr6zniono w nim
cztery obszary podlegajace ewaluacji: Ksztalcenie literackie i kulturowe, Ksztal-
cenie jezykowe, Tworzenie wypowiedzi, Samoksztalcenie. Zwiekszenie liczby
obszaréw z trzech do czterech w stosunku do egzaminéw gimnazjalnych teo-
retycznie mogloby by¢é mniej korzystne, poniewaz przy tej samej iloSci zadan
egzaminacyjnych liczba pytan diagnozujacych obszar tworzenia wypowiedzi
mogtaby sie jeszcze skurczy¢. W arkuszu egzaminu 6smoklasisty z 2019 r. licz-
ba trzech pytan zostala jednak utrzymana. Bylo to: tworzenie wypowiedzi
(krotka wypowiedz uzasadniajaca), forma uzytkowa — zaproszenie oraz tworze-
nie diuzszej formy wypowiedzi — wypracowanie, gdzie uczniowie mieli do wy-
boru dwie mozliwosci: wypowiedzZ o charakterze argumentacyjnym — rozprawka
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(temat ten wybralo 58% zdajacych sposrod wszystkich, ktérzy napisali wypra-
cowanie) lub wypowiedZ o charakterze tworczym — opowiadanie (temat ten
wybrato 42% zdajacych sposrod wszystkich, ktorzy napisali wypracowanie)®.
Umiejetno$¢ budowania wypowiedzi argumentacyjnej oceniano na podstawie
krotkiego tekstu skonstruowanego przez ucznia, nie zas na podstawie wybo-
ru gotowej odpowiedzi z przygotowanej puli w ramach pytania testowego.
W przypadku egzaminu w 2019 r. bylo to zadanie odnoszace sie do utworu
Antoine’a de Saint-Exupéry’ego Maly Ksigze — 8.2 Czy wypowiedz: ,JesteScie
piekne, lecz prézne”, pozwala wnioskowaé¢ o tym, co jest wazne dla Matego
Ksiecia? Uzasadnij swoje stanowisko’.

Na uwage zasluguje takze fakt, ze niektore zadania diagnozujace inny ob-
szar niz tworzenie tekstu wymagaja takze niekiedy zbudowania wtasnej kroétkiej
wypowiedzi, np. pytanie odnoszace sie do przywotanego tekstu literackiego
Maty Ksigze — 5.1 Wyjasnij sens wypowiedzi lisa: ,,Dobrze widzi sie tylko ser-
cem. Najwazniejsze jest niewidoczne dla oczu™. Jego celem jest sprawdzenie
umiejetno$ci czytania utworow literackich i odbioru tekstéw kultury przez
miodziez''. Niezmiennie jednak moga niepokoi¢ do$¢ niskie wyniki uzyskane
przez miodziez w obszarze tworzenia wypowiedzi. Uczniowie klas 6smych
uzyskali w 2019 r. 53%'%. Pewnym optymizmem napawa fakt potozenia nieco
wiekszego nacisku na samodzielna wypowiedZ ucznia podczas egzaminu ucz-
niow konczacych szkote podstawowg. Wydaje sie jednak ze stuszne byloby
zwrdcenie uwagi na zwiekszenie ré6znorodnos$ci zadan odnoszacych sie do tego
obszaru. W arkuszu dominuja zadania polegajace na wyjasnieniu badz uza-
sadnieniu. Poszerzenie tej puli wzbogacitoby zakres diagnozowanych umiejet-
nosci mlodziezy.

8 Egzamin 6smoklasisty 2019, https:/cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Informacje
_o_wynikach/2019/sprawozdania/egzamin%20osmoklasisty_j%C4%99zyk%20polski_sprawozdanie%
202019.pdf, s. 22.

° Egzamin d6smoklasisty 2019, https:/cke.gov.pl/images/ EGZAMIN OSMOKLASISTY/Arkusze-
egzaminacyjne/2019/jezyk_polski/Arkusz_OPOP-100-1904.pdf, s. 8.

10 Egzamin 6smoklasisty 2019, https:/cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-
egzaminacyjne/2019/jezyk_polski/Arkusz_OPOP-100-1904.pdf, s. 6.

" Egzamin 6smoklasisty 2019, https:/cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Informagje
_o_wynikach/2019/sprawozdania/egzamin%20osmoklasisty j%C4%99zyk%20polski_sprawozdanie%
202019.pdf, s. 17.

12 Egzamin 6smoklasisty 2019, https:/cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Informacje
_o_wynikach/2019/sprawozdania/egzamin%20osmoklasisty_j%C4%99zyk%20polski_sprawozdanie%
202019.pdf, s. 15.
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Podsumowanie

Egzamin gimnazjalny, obligatoryjny dla uczniéw konczacych ostatni obo-
wigzkowy jednolity etap edukacji, stanowi szanse diagnozy umiejetnosci pis-
miennych, ktére s3g istotne zaréwno dla sfery poznawczej, jak i spoteczne;j.
Przedstawiona analiza dokumentacji ujawnia, Ze nie jest to szansa w petni
wykorzystana, gdyz stan kluczowej dla uczestnictwa w zyciu spofecznym
praktyki, jaka jest piSmienno$¢, sprawdzany jest podczas egzaminu jedynie
w ograniczonym zakresie. Wazne obszary sktadajace sie na piSmiennos¢, jak:
parafrazowanie, rekontekstualizacja, wnioskowanie, podsumowywanie pozo-
stajg poza polem diagnozy egzaminu gimnazjalnego. Konstrukcja niektorych
zadan egzaminacyjnych utrudnia ocene umiejetno$ci uczniéw, jakie w zatoze-
niach mialy by¢ zbadane, a niewielka liczba zadan sprawdzajacych prace na
tek$cie i z tekstem oraz tworzenie wlasnych wypowiedzi pisemnych przez
uczniéw dostarcza skromnego materialu do diagnozy piSmiennosci miodziezy.
Nie jest mozliwa na ich podstawie rzetelna ocena, na ile mlodziez gimnazjalna
jest (nie)piSmienna, mozna jednak wskaza¢ pewne ogdlne tendencje, warte
glebszego zbadania. Naleza do nich istotne trudnosci w waznym dla nabywa-
nia piSmienno$ci obszarze, jakim jest umiejetno$¢ konstruowania dtuzszych
wypowiedzi pisemnych. Klopoty te moga prowadzi¢ do ograniczenia mozli-
wosci petnego uczestnictwa w kulturze opartej na piSmie oraz utrudniajg dostep
do jej dziedzictwa.

Analiza dokumentacji egzaminéw gimnazjalnych Z jezyka polskiego na-
suwa pytanie o to, co w istocie sprawdzaja testy. Skupienie sie na diagnozie
okreslonych umiejetnosci podczas egzaminu gimnazjalnego jest kwestig istot-
na, gdyz ma przelozenie na praktyke szkolna. Stanowi sygnal dla nauczycieli
i uczniow wskazujacy, co jest wazne, na co nalezy zwroci¢ uwage podczas
przygotowan, poniewaz przyniesie konkretne korzysci w postaci dodatkowych
punktéw — uczniom powiekszy tym samym szanse przyjecia do wybranej szko-
ly ponadgimnazjalnej, a nauczycielom i szkole podniesie pozycje w rankingach
wyznaczang liczbg punktéow zdobytych przez jej uczniow podczas egzaminu
gimnazjalnego. Praktyka edukacyjna pokazuje, ze sposéb egzaminowania deter-
minuje spos6b nauczania. Wyniki uzyskane podczas egzaminu gimnazjalnego
w istotny sposob wplywaja na mozliwosci wyboru szkoly ponadgimnazjalnej
przez ucznia. Z punktu widzenia jego dalszego ksztalcenia majg wiec one duze
znaczenie. Z kolei nauczyciele poddani presji wynikéw (i oni, i szkoly, w kto-
rych ucza, oceniani sg m.in. na podstawie wynikéow uzyskiwanych przez ich
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uczniéow podczas egzaminu gimnazjalnego) szczeg6lny nacisk ktada na wycwi-
czenie umiejetnos$ci, ktére zapewnia mlodziezy egzaminacyjny sukces. W re-
zultacie prowadzi to do zjawiska tzw. nauczania ,pod test”, chodzi o to, aby
podczas egzaminu uczen potrafit wpisa¢ sie w okreslony klucz odpowiedzi.
Ponadto konstrukcja zadan egzaminacyjnych utrudniajaca rzetelng diagnoze
pisSmienno$ci miodziezy podczas egzaminu gimnazjalnego skutkuje okreslonym
rozlozeniem akcentow w trakcie procesu ksztalcenia. Pisanie jest praktyka.
Ograniczony zakres diagnozy pi$miennos$ci miodziezy podczas testéw obniza
znaczenie doskonalenia jej w procesie przygotowan do egzaminu i szerzej,
w procesie ksztalcenia. PiSmienno$¢ rozwija umiejetno$¢ analizy, wnioskowania,
krytycznego myslenia, rozumienia i odnoszenia okreslonych tresci do odmien-
nego kontekstu. Dzieki niej uczen nabywa sprawnosci jasnego formutowania
mysli oraz przedstawiania ich w logiczny, uporzadkowany, a zarazem eleganc-
ki sposob. Umiejetnosci te umozliwiaja twércze uczestnictwo w upi$miennio-
nym spoteczenstwie. Tymczasem miodziez przymuszona testowym sposobem
egzaminowania i wynikajagcym z niego sposobem przygotowania, ¢wiczy sie
w sprawnym zakreslaniu gotowych odpowiedzi z fragmentaryczng wiedza.

W konteks$cie nowego egzaminu o6smoklasisty w zwigzku z reforma sy-
stemu edukacyjnego, analiza wynikéw i sposobu konstruowania egzaminéw
konczacych wygaszane juz gimnazja moze okazac sie cenna. Egzaminy gim-
nazjalne paradoksalnie mozna uzna¢ za przydatne dla pedagogéw w zakresie
oceny stanu piSmienno$ci nastolatkéw. PiSmienno$¢ jest umiejetnoscia istotng
dla miodego czlowieka, jej nabycie ma konsekwencje poznawcze i spoteczne.
Egzaminy gimnazjalne sa niewykorzystang szansa diagnozy stanu piSmiennosci
miodziezy, a to z kolei wskazuje na potrzebe pogtebionych badan pedagogicz-
nych, dzieki ktérym mozliwe byloby poznanie osiggnietego przez mlodziez
poziomu pi$miennosci. Stworzenie odpowiednich narzedzi, uwzgledniajacych
rézne obszary piSmiennych umiejetno$ci, jak: wnioskowanie, parafrazowanie,
analiza, rekontekstualizacja czy podsumowywanie, datoby podstawe do uzyska-
nia wiedzy, ktéra moze mie istotne znaczenie prognostyczne — w jakim
stopniu wspotczesna miodziez bedzie w stanie kontynuowac piSmienng tra-
dycje i twoérczo ja przeksztalcac.
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