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Wprowadzenie

i spotecznym eksponuje znaczenie jakosci srodowiska kulturowego, natu-

ralnego i spotecznego w aktywnej dziatalno$ci wychowanka. Proces ucze-
nia si¢ zalezy zatem nie tylko od samego ucznia, kontroli i pracy nauczyciela, lecz takze
lezy w zasobach zewngtrznych, m.in. przestrzeniach edukacyjnych rozumianych jako
»wzglednie racjonalna, jednolita konstrukcja uporzgdkowania zycia spotecznego, dzia-
falnosci spotecznej” (Surina, 2010, s. 14). Przestrzen edukacyjng mozna opisa¢ jako
uktad obiektow, warunkow, sytuacji, zdarzen, miejsc bedacych w zwiazku z podmioto-
wa aktywnoscig ucznia. W tej przestrzeni dokonuja si¢ procesy edukacji (Kwiecinski,
1995), m.in. wychowania, ksztalcenia, uczenia si¢, personalizacji, socjalizacji, kolekty-
wizacji, profesjonalizacji, inkulturacji, etatyzacji, humanizacji, globalizacji i hominiza-
cji. Zdaniem Wojciecha Pasterniaka (1995, s. 9) ,,przestrzen edukacyjna jest nasycona
warto§ciami”. Stan owego nasycenia jest rézny, dlatego rozmaite jest znaczenie i ranga
poszczegblnych miejsc, sytuacji edukacyjnych i zadan rozwojowych podejmowanych
przez wychowankow w konkretnych kontekstach.

W rozwazaniach teoretycznych i badaniach (m.in. Batachowicz, 2017; Szyman-
ski, Walasek-Jarosz, Zbrog, 2016; Szczepanski, Andersson, 2016; Izdebska, 2105;
Andrzejewska, 2013) miejsca oraz klimat edukacji majg pedagogiczne sensy, odpo-
wiadaja za kazda zmiang¢ rozwojowa 1 za urzeczywistnianie si¢ potencjatéw ucznia.
Nalezy przyja¢, ze wiedza poznawana w roznych warunkach bedzie inaczej zapisana
w umysle i inaczej uzywana w nowych sytuacjach. Zdaniem Marii Mendel (2006,

I ] owe myslenie o edukacji dzieci oparte na konstruktywizmie poznawczym
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s. 271) ,,0 miejsca toczy si¢ walka, miejsca sa okupowane”. W miejscach o bogatych
walorach przyrodniczych i kulturowych odbywa si¢ udane konstruowanie wiedzy
przez wychowanka, uzgadnianie znaczen, tworzenie i urzeczywistnianie systemu war-
tosci i tworzenie indywidualnych i niepowtarzalnych narracji rzeczywistosci. Miejsca
wraz ze swoimi potencjatami (Nalaskowski, 2017) niosg ze sobg nowe sposoby relacji
miedzy uczestnikami proceséw. Kategoria miejsca wiaze si¢ z interakcja podmio-
tu uczacego, o indywidualnych zasobach poznawczych, z otoczeniem zewnetrznym
1 wptywa na jakos$¢ catej edukacji.

Zadaniem ,,nauczyciela-animatora miejsc” (Andrzejewska, 2018, s. 43) jest two-
rzenie kontekstu edukacyjnego do gromadzenia okre$lonych doswiadczen przez
wychowanka. Wspotczesny ,,dyskurs edukacyjny konstruuje rzeczywistos¢ w «glo-
wach» podmiotow przez system znaczen” (Batachowicz, Witkowska-Tomaszew-
ska, 2015, s. 157). Dlatego nauczyciel, aranzujac miejsca edukacji, z jednej strony
odpowiada za poznanie ich potencjalnosci, ktéra pobudza dziecko do réznorodnych
dziatan 1 wnosi nowe idee, a z drugiej strony, w trakcie roznorodnych aktywnosci
wychowanka (badania, poszukiwania i dociekania), odpowiada za dodawanie mu sit,
zapoczatkowywanie nowych przedsigwzi¢¢ i ubogacanie istniejacego $rodowiska
w impulsy rozwojowe.

Idea pedagogiki miejsca taczy si¢ z edukacjg outdoorowa. Edukacja poza salg
umozliwia wykorzystanie przestrzeni, w ktorych uczen zdobywa wiedz¢ oraz do-
skonali umiejetnosci w nieodlegltym, lokalnym i naturalnym dla niego kontekscie.
W edukacji outdoorowej wazne jest holistycznie ujmowane srodowisko naturalne,
spoteczne, duchowe, kulturowe, naukowe, ekonomiczne, gospodarcze, techniczne
i wirtualne. Edukacja za drzwiami sali wyznacza nowe funkcje miejscom zabaw, spo-
tkan, pracy, uczenia si¢, wyciszenia si¢ i relaksu. Bogactwo §wiata poza szkotg nadaje
sens wszystkim czynno$ciom ucznia i nauczyciela. Dos§wiadczanie elementoéw Swiata
przyrody i spolecznosci lokalnej organizuje aktywnos$¢ wychowanka i buduje jego
osobiste relacje z okazami, krajobrazem, waznymi osobami (nauczycielem, rodzicem,
rowies$nikiem, ekspertem). Uczenie si¢ na zewnatrz i bezposredni kontakt ze srodowi-
skiem, takze w kontekscie gospodarczym, wplywa na rozumienie przez wychowanka
zaleznosci pomigdzy srodowiskiem, ludzmi i gospodarka oraz poszerza jego perspek-
tywe poznawcza (Lewandowska, 2017).

Kontekst przyrodniczy utatwia tworzenie ,,wspdlnoty ludzi uczacych si¢”, w kto-
rej kazda osoba jest wazna i jest czynnikiem rozwoju wspdlnoty (Batachowicz, 2017,
s. 64), umozliwia wspotprace z rowiesnikiem podczas rozwiazywania zadan o zto-
zonej naturze 1 pozwala dos§wiadczy¢ satysfakcji z osiggnietego celu. Wazny jest
takze aspekt aksjologiczny powigzany z kontekstami edukacyjnymi. Zdaniem Ewy
Lewandowskiej (2016, s. 61) ,,poczucie odpowiedzialnosci za srodowisko taczy si¢
z uczeniem si¢ w Srodowisku szerszym niz klasa szkolna”. Uczniowie wtedy tworza
swoj $wiat wartosci, swojg indywidualng przestrzen aksjologiczng. Dzieci, dziata-
jac w przyrodzie, majg szans¢ zrozumie¢ relacje, dostrzec pigkno natury, zagrozenia
ze strony czlowieka i urbanizacji srodowiska, zbudowaé¢ wiezi emocjonalne i urze-
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czywistnia¢ wartoséci. Przyroda postrzegana w kategoriach przestrzeni edukacyjnej
wyznacza takze potrzebe otwarcia si¢ na takie wartosci, jak poczucie odpowiedzial-
nosci za proces badania, za zycie okazu, za narz¢dzia do eksploracji, cierpliwo$é czy
wspolprace z rowiesnikami. W trakcie edukacji outdoorowej dziecko nawigzuje emo-
cjonalny kontakt z bogata trescig otoczenia, przez dialog i wi¢z z kulturg i natura.
»~Bezposredni kontakt fizyczny, sensoryczny, intelektualny oraz stosunek emocjonal-
ny tworzy relacje cztowieka ze srodowiskiem i buduje poczucie wspolnoty” (Lewan-
dowska, 2017, s. 165).

Konteksty edukacyjne projektu

Istota projektu edukacyjnego ,,ZA PROGIEM” byto rozwijanie kompetencji kluczo-
wych uczniéw poprzez realizacje w okreslonych miejscach edukacyjnych (outdoor edu-
cation) zadan rozwojowo-dydaktycznych w czteroosobowych zespotach rowiesniczych
(uczenie sie¢ we wspodtpracy) i stawianie uczniow w nieoczekiwanych sytuacjach eduka-
cyjnych, m.in. przez wykorzystanie metody tworzenia ,,wspolnych opowiesci”. Projekt
»ZA PROGIEM” sktadat si¢ z dwoch szesciogodzinnych cykli zadan edukacyjnych Te-
razniejszosc, przesztosé i przysztosé drzewa i Tropiciele zapachow. Zadania rozwojowo-
dydaktyczne o charakterze problemowym byty realizowane w réznych przestrzeniach
edukacyjnych, w zréznicowanych kontekstach naturalnych, spotecznych i kulturowych.
Beneficjentami warsztatow byli uczniowie klas I-11I, zgtoszeni do projektu przez pla-
cowki, w liczbie osiem grup (siedem ze $rodowiska wiejskiego, jedna z miejskiego),
kazdej liczacej 12 osob. Cykl byt realizowany w ramach szerszego projektu Power pt.
»ZA PROGIEM” — wyprawy odkrywcoéw w Instytucie Pedagogiki UMCS w Lublinie
1 trwat od sierpnia 2018 r. do lipca 2019 roku.

Autorski projekt ,,ZA PROGIEM” miat na celu m.in. stymulowanie umiej¢tnosci
matematyczno-przyrodniczych ucznidéw, rozwijanie krytycznego myslenia, rozumie-
nia, rozwigzywania problemow i pracy zespotowej w konteks$cie srodowiska pracy.
Zadania rozwojowo-dydaktyczne shuzyly stworzeniu warunkéw do urzeczywistnia-
nia wartosci, wzmocnieniu umiej¢tnosei jezykowych i komunikacyjnych, rozwojowi
innowacyjnosci i kreatywnos$ci uczniow.

Autorski program warsztatow zostat opracowany m.in. na zatozeniach i rozwia-
zaniach:

e cdukacji outdoorowej (Batachowicz, 2015, 2017; Batachowicz, Tuszynska, 2015;

Lewandowska i in., 2015; Szczepanski, Andersson, 2016);

e pedagogiki miejsca (Nalaskowski, 2017; Mendel, 2006; Izdebska, 2015; Andrze-

jewska, 2018);

e metody ,,wspolnych opowiesci” (Grindheim, Hadler, Ohm, 2013) polegajacej na
snuciu opowiesci wedtug osobistych narracji i roznych interpretacji $wiata;
e uczenia si¢ opartego na wspolpracy w zespotach (Dumont, Istance, Benavides, 2013).

Warsztaty byty zaprojektowane tak, aby uczniowie przekraczali swoja stref¢ kom-
fortu i odwazali si¢ dos§wiadcza¢ nowosci w naturalnym $rodowisku, w plenerze,
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w kontakcie z faung i florg najblizej okolicy, z wykorzystaniem wlasnego potencjatu

intelektualnego, mozliwosci cztonkoéw grupy i narzedzi. Dziatania proponowane w ra-

mach zaje¢¢ nie konczyly sie na uczelni, ale dzigki doswiadczeniom naukowym dzieci,
ich radosci i sukcesom z dokonywanych odkry¢ przyrodniczych przenoszone byty do
srodowiska domowego.

W prezentowanym artykule przedstawiono wybrane zadania z projektu ,,ZA PRO-
GIEM?”, ktore dotycza tematyki Terazniejszos¢, przesztosé i przysztosé drzewa.

Punktem wyj$cia do wszystkich dziatan realizowanych poza sala szkolng stata si¢
wiedza osobista przedstawiona przez ucznidw na ,,mapie wiedzy o drzewach”. Dla
ulatwienia uczniom przywotania posiadanych wiadomosci i doswiadczen podczas
tworzenia mapy wiedzy postawiono pytania dotyczace m.in. budowy drzewa, nazw
gatunkéw drzew, znaczenia lisci lub pgkow dla kondycji drzew, znaczenia drzewa dla
innych roslin, zwierzat i ludzi. Krokiem kolejnym byty dziatania badawcze w plene-
rze (m.in. plac instytutu z drzewami i krzewami, parking uczelni, trawnik z roztozy-
stym drzewem kasztanowcem, skwer z pomnikiem, chodnik przed instytutem) i dzia-
fania na korytarzach instytutu, w zakamarkach, laboratoriach, gabinetach uczelni oraz
wydziatowej bibliotece.

Zadania rozwojowo-dydaktyczne mialy charakter problemowy. Uczniowie probo-
wali rozwigzaé problemy o naturze:

e praktycznej, np. Jakie narz¢dzia nalezy wybraé i wykorzysta¢ w okreslonej sytuacji?

e spotecznej, np. Jak zaangazowaé si¢ w prace zespotu? Jak przeforsowa¢ swoja
propozycj¢ rozwigzania?

e naukowej, np. Jakie sg réznice migdzy obiektami? Co wyptyneto na ten efekt? Jak
mozna wykorzysta¢ wiedze z obserwacji przyrody w codziennym zyciu?

e strategicznej, np. W jaki sposob doj$¢ do rozwiagzania problemu? W jakiej kolej-
nosci wykonaé czynnosci?

Uczniowie podczas warsztatow wykorzystywali réznorodne narzedzia z ,,pleca-
ka badacza”, m.in. lupy, lornetki, okulary stoneczne, pesety, nozyczki, plastikowe
wkrety do styropianu, agrowldknine, szpachelki. Poczynione obserwacje 1 wyniki
badan notowali wedlug wlasnego kodu (obrazkowego, symbolicznego, stownego)
w ,,dzienniczkach badaczy”. Wszystkie zadania uczniowie wykonywali, dziatajac
w czteroosobowych zespotach, poniewaz w edukacji ,,za progiem” sali szkolnej cho-
dzilo o stworzenie ,,wspolnoty ludzi uczacych si¢” i zachgcanie dzieci do wspodtpracy
w zadaniach pomimo niktych doswiadczen szkolnych.

Zadania rozwojowo-dydaktyczne w pierwszym etapie ,, Terazniejszo$¢ drzewa” mia-
1y na celu skoncentrowanie uwagi dzieci na jednym obiekcie przyrodniczym — wybra-
nym drzewie, jego budowie i cechach. Na tym etapie zachecano dzieci do wspdlnotowej
pracy. Przyktadowe zadania ,, Terazniejszo$¢ drzewa” zaproponowane uczniom to:

e Wybierzcie zespotowo drzewo, ktore bedziecie bada¢. Zastandwcie si¢, dlaczego
wiasnie je chcecie bada¢. Z wykorzystaniem metrowki zmierzcie grubo$é jego
pnia na wysokosci jednego metra od ziemi. Wynik pomiaru zanotujcie w dzienni-
kach badaczy. Zastanowcie si¢: Co jest niezbedne, aby rozwigza¢ zadanie?
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Wspdlnie zbadajcie: Jaki kolor majg korzenie wybranego przez was drzewa? Razem
pomyslcie: Jakich narzedzi trzeba uzy¢, aby to sprawdzi¢? Gdzie nalezy kopac? Spro-
bujcie rozdzieli¢ role w zespole. Wynik badania zanotujcie w dziennikach badaczy.
Przygotujcie papier $cierny i pi¢¢ pojemniczkdéw. Wszyscy razem w waszym ze-
spole zbadajcie: Czy probki kory z pigciu drzew ro6znig si¢ zapachem i kolorem?
Zastandwcie si¢: Jak powinniscie rozdzieli¢ zadania w waszym zespole? Wynik
analiz zanotujcie w dziennikach badaczy.

Wspolnie naradzcie si¢, gdzie znajdziecie 10 pakow roznych roslin. Uzywajac lup
1 pgset umiesécie w pojemnikach materiat do badania. Sprobujcie rozdzieli¢ role
w zespole. Swoje odkrycia zapiszcie w dziennikach badacza.

Poszukajcie sladow Scigtego drzewa. Zastanowcie si¢: W jaki sposob mozna ob-
liczy¢ jego wiek? Sprobujcie okresli¢ wiek $cictego drzewa. W plecakach poszu-
kajcie narzedzi, ktére pomoga w badaniu. Zanotujcie wyniki obliczen w swoich
dziennikach badacza.

Wspodlnie przeliczcie, ile konarow/grubych gatezi ma drzewo. Znajdziecie naj-
dhuzszy konar i narysujcie jego szkic w dziennikach badacza.

Kolejne zadania w drugim etapie ,,Przysztos¢ drzewa” zachgcaty dzieci do wspol-

nego badania i poszukiwania zwigzkéw w naturze, np.:

Z r6znych nasion drzew (15 gatunkdw) wspolnie zaprojektujcie i wykonajcie man-
dale, np. projekt parku miejskiego, skweru, lasu mieszanego. Wspdlnie zapiszcie
odpowiedz na pytanie: Co jest niezbgdne, aby wyrdst las na naszej planecie?

Z uwaga wyshuchajcie tresci wiersza Juliana Tuwima Stof. Wspodlnie utdzcie hi-
stori¢ drzewa z obrazkéw i podpisow. Sprawdzcie, czym si¢ charakteryzujg rézne
gatunki drewna. Odpowiedzcie na pytanie: Z jakiego gatunku wykonana jest po-
moc dydaktyczna — stot do wiersza Juliana Tuwima?

Poszukajcie na korytarzach przedmiotow zrobionych z drewna. Wspolnie wypiszcie
w dziennikach badaczy wszystkie drewniane przedmioty, sprzety, meble, elementy
architektoniczne, pomoce dydaktyczne. Sprobujcie rozdzieli¢ role w zespole.
Przygotujcie sznurek i plastikowe wkrety. Wspolnie wyznaczcie trojkat tak, aby
drzewo byto wewnatrz figury. Jeden bok trdjkata musi mie¢ 100 cm. Zaobserwuj-
cie, jakie zwierzgta zyja na tym obszarze. Umiesécie je w pojemnikach z lupa.
Zanotujcie ich zachowanie w swoich dzienniczkach badacza. Pamigtajcie, ze po
badaniu zwierz¢ta wracajg do swojego srodowiska.

Zaobserwujcie ,,mieszkancow waszego” drzewa. Zanotujcie wynik obserwacji
w dziennikach. NaradZcie si¢ i opracujcie odpowiedzi na pytania: W jakich sytuacjach
drzewo pomaga swoim mieszkancom? Jak owady i ptaki pomagaja drzewom?

W trzecim etapie uczniowie wykonywali w zespotach zadania o ztozonej naturze

1 tworczym charakterze. Przykltadowe zadania to:

46

W zespolach zastanowecie si¢ i wykonajcie prace plastyczna ,,Marzenia waszego drzewa”.
W sali pelnej inspiracji” wybierzcie pomoc dydaktyczng wykonang z drewna,
ktéra was zachecita do pracy i sprobujcie wykonac zadania z nig zwigzane.
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Etap czwarty projektu — zadanie zamykajace ,,Przeszto$¢ drzewa” oparte byto na
uczeniu si¢ przez tworzenie ,,wspolnych opowiesci”. Zadanie rozwojowe brzmiato:
Odnajdzcie wsrod wszystkich drzew w okolicy Instytutu Pedagogiki UMCS kaszta-
nowiec i napiszcie opowiadanie, ktore rozpoczyna si¢ tak: To byt zwykly dzien, nic nie
zapowiadato tego wydarzenia. Dzieci chetnie podjety wspolnie w zespotach probe
opisania rzeczywistosci obiektu przyrodniczego. Zadanie pozwolilo uczniom na pre-
zentacje wlasnych pomystoéw, zasobu wiedzy osobistej i do§wiadczen z konkretnego
obszaru, negocjacje i dyskusj¢ z réwiesnikiem oraz podejmowanie wspolnych de-
cyzji podczas tworzenia opowiesci/opowiadan. Praca umozliwita réwniez dzieciom
pokazanie wlasnych obrazow natury. Tworzenie opowiadan zwiazane bylo z poja-
wieniem si¢ wysitku intelektualnego zwigzanego z: zywym doswiadczeniem zwigza-
nym z poznawanym obiektem, terenem do pisania opowiadania — plener (brak tawek,
krzeset) i nowa formg organizacyjng (pisaniem we wspdlnocie). Pisanie opowiadania/
tworzenie opowiesci odbywato si¢ w etapach. ,,Faza obcowania” polegata na polisen-
sorycznej aktywnos$ci uczniéw (Krason, Szafraniec, 2002). Podczas tego etapu dzieci
ogladaty drzewo z roznych perspektyw (z bliska, z daleka, od srodka, za pomocg lupy,
okularéw przeciwstonecznych o rézowych szktach, lornetek), a potem spontanicznie
dotykaty kory, korzeni, lisci, kwiatow, kasztanéw i1 wachaty. Druga ,,faza pomysty,
negocjacje, decyzje” zwigzana byla z rzucaniem pomystéw przez dzieci i przyjmo-
waniem przez zespot najezesciej kilku z nich. Na tym etapie dzieci uczyly si¢ inter-
subiektywnego interpretowania okazu w postaci opowiadania tworzonego wspdlnie.
Trzecia ,,faza domknigcia” polegata na tym, ze najwytrwalsi w pracy uczniowie finali-
zowali watki 1 formutowali zakonczenia. W fazie czwartej ,,oceny” uczniowie pozna-
wali tresci opowiadan innych zespotoéw, dyskutowali, dokonywali poréwnan, ocen,
zadawali pytania roéwiesnikom, np. jak wpadli na tak cickawy pomyst?

Kontekst empiryczny

Tematyka badan wymagata uczestniczenia w sytuacjach edukacyjnych zorganizowa-
nych w projekcie edukacyjnym realizowanym w Instytucie Pedagogiki UMCS ,,ZA
PROGIEM” — wyprawy odkrywcow. Metode stanowil eksperyment nauczajacy (Fi-
lipiak, 2015, s. 47; 2018, s. 60-71), czyli autorski projekt edukacyjny badajacy po-
tencjat uczniow klas I-III w wybranych sferach. Podczas realizacji pierwszej czg$ci
projektu ,,ZA PROGIEM”, ktora nosita nazwe Terazniejszos¢, przeszlosé i przysztosé
drzewa prowadzono obserwacj¢ uczestniczaca i analize wytworow dzieci — opowia-
dan. Obserwacji poddano reakcje emocjonalne uczniow (96) z klas I-I1II pracujacych
w statych czteroosobowych zespotach podczas zadan na tonie przyrody. Uczniowie
podczas zadan i badania okazow korzystali m.in. ze zmystoéw wzroku, zapachu, doty-
ku i dokonywali oceny poznawczej, pordwnywania, kategoryzowania.

W badaniach analizowano wytwory (24 opowiadania) stworzone podczas wspodlnej
zespotowej pracy. Na uwage zastuguje to, ze uczniowie podczas aktywnosci polegajacej
na analizie wygladu drzewa od razu spontanicznie skupili si¢ na wydrazonej dziupli i zro-
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bionych przez cztowieka zabezpieczeniach chorego drzewa oraz $mieciach wrzuconych

do dziupli kasztanowca. To w znaczacy sposob wplyneto na koncepcje opowiadan.
Z perspektywy badacza szukano odpowiedzi na pytania:

e W jaki sposob edukacja w plenerze inspiruje dziecigca aktywnos¢ podczas tworze-
nia opowiadania?

e Jakie warto$ci pojawiaja si¢ w dziecigcych obrazach $wiata przyrody?

e Jakie emocje odczuwajg uczniowie w kontakcie z przyrodg podczas zadan projek-
towych?

e Jaki zas6b wiedzy, doswiadczen ucznidw o $wiecie przyrodniczo-spotecznym
ujawniany jest podczas edukacji w przyrodzie?

Analizujac tre$ci opowiadan wytworzonych podczas wspolnej pracy, mozna
stwierdzi¢, ze opowiadania sg realne i dotyczg wybranych elementéw przyrody i lo-
kalnego zycia w spotecznosci. Wszystkie utwory sa emocjonalne. Nalezy zaznaczy¢,
ze tylko w jednym opowiadaniu pojawia si¢ watek zaczerpnicty ze $wiata bajek o dru-
zynie ratujacej $wiat. Gléwnym bohaterem opowiadan dzieci uczynity drzewo, ktore
przezyto tragedig, ale ocalato, poniewaz jego losem zainteresowali si¢ ludzie. Wszyst-
kie opowiadania stworzone przez dzieci maja optymistyczne zakonczenie.

Interesujacym elementem analiz jest sposob odzwierciedlania przyrody przez
ucznidow w opowiadaniach. Obrazy przyrody zwigzane sg ze sfera poznawczg, spo-
teczna, emocji, moralng i duchowa.

W sferze poznawczej uczniowie skupiali uwage na:

e budowie drzewa

Kasztanowiec miat 20 duzych gatezi i bardzo duzo matych. Jego gltowng cechq

byta ogromna dziupla.

Nie byto wida¢ korzeni, bo byly pod ulicg.

e wygladzie drzewa

Drzewo kwitnie na wiosne, na jesieni pojawiajq si¢ kasztany.

Bylo stare — 26 lat.

Stare drzewo, az 83 lata.

e mieszkancach drzewa

Wiewiorka jadta Sniadanie, orzechy laskowe w sosie lisciowym.

Drzewo zostalo zjedzone przez korniki.

Piesek, ktory nie miat domu, zamieszkat w dziupli drzewa.

Nie bylo robali, co go jadly.

Ptaki lataly po tym drzewie.

Dziupla stata sie domem dla rodziny wiewiorek.

e zasadach i procedurze opieki nad drzewem

Ogrodnik Stefan zbieral kasztany i jeden zakopal. Kazdego dnia przychodzit

i sprawdzal, czy nasionko kietkuje. Codziennie podlewal. Zona kupita nawéz i za

duzo nasypata. Wtedy drzewo rosto, rosto. Skonczyt sie nawoz i drzewo wypuscito

pierwszego kasztana i spadl i urosto drugie drzewo.
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Na poczgtku byto malq roslinkg, a potem urosto ogromne drzewo. Dzigcioly wystu-

kaly dziuple, a potem mieszkata w niej wiewiorka. Miatla ogromne zapasy i z drze-

wa odpadta kora. Potem w dziupli mieszkal bezdomny i powigkszyt dziuple.

Ludzie zabezpieczyli pien mocnymi rurami, ktore podtrzymywaty przed upadkiem.

Rurarze wlozyli rury w to drzewo. Mialo podtrzymywanie metalem, zeby nie umarto.
e zagrozeniach i prawdopodobnych przyczynach zniszczenia drzewa

Byta burza, galezie wszystkich drzew fruwaly po niebie a piorun uderzyl, az drze-

wo sig prawie przewrocito.

Zerwala sie straszliwa burza, bardzo blyskato i grzmialo. Piorun strzelil w starego

kasztanowca. Wielki kawatek kory odtamat sie od starego drzewa.

Wiat wiatr, padal ulewny deszcz, byla burza, piorun uderzyt w drzewo. W samo-

chodzie wlgczyt si¢ alarm. Halas wyploszyl wszystkie zwierzeta z drzewa.

Autobus z pijanym kierowcq wjechat w drzewo i zrobit dziure.

Czlowiek wziglt siekiere i zrobit serce w drzewie.

Tre$¢ analizowanych opowiadan wiazata si¢ ze sferg moralng i duchowa. Ucznio-
wie podkreslali warto$ci drzewa: Drzewo jest drogocenne, bo w nim jest gniazdo so-
jek; Drzewa trzeba szanowad, bo dajq czysty tlen i tadnie wyglgdajq; Drzewo jest
ozdobq Lublina. Wiele ludzi przychodzi je codziennie podziwiac; Zachwycali si¢ pick-
nymi kwiatami i zbierali je na wiosne.

W dzieciecych opowiadaniach inspirowanych przyroda pojawit si¢ watek ducho-
wy: Pan Bog stworzyl drzewo i Zylo 100 lat.

Uczniowie wykazali si¢ postawami proekologicznymi i odpowiedzialnos$cig za przy-
rode. Wyszukiwali w pamigci pomysty, ktére mozna wykorzysta¢ do ochrony drzewa np.:

Ludzie chcieli, Zeby drzewo stato i byto najstarszym drzewem.

Zeby wszyscy ludzie zapamietali drzewo, postawili tablice.

Burmistrz obok drzewa postawit tabliczke «Nie niszczyéy.

Strazacy przyjechali i zamontowali rury wzmacniajgce.

Druzyna wyrzucita smieci, posadzila piekne kwiaty, wszystkie szkodliwe stworze-
nia wygonili i zaczeta glosno Spiewacd.

Dwa zespoly uczniowskie pokazywaly, tworzac opowiadania, swojg bezradno$¢
wobec problemow przyrody: Byfo nam przykro, poniewaz inni traktowali drzewo
bardzo Zle; Ludzie wrzucali do niego smieci. Probowalismy pomoc, ale nie wiedzie-
lismy, jak.

Kontakt z przyroda zainspirowat refleksyjne myslenie uczniow: Ludzie, ktorzy
nie traktowali drzewa dobrze, rzucali do niego smieci. Cieszy zapal, zaangazowanie,
wrazliwos$¢ 1 otwartos$¢ uczniow na problemy przyrody.

Z tresci opowiadan wytaniajg si¢ osobiste sady i1 przekonania ucznidow na temat
niewtasciwych zachowan wobec natury: Chuligan rozbit butelke na drzewie; Drzewo
nie obchodzilo ludzi i wyrzucali do niego Smieci. Uczniowie dostrzegaja beztroskie,
nieodpowiedzialne korzystanie ludzi z natury.
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Elementarne do$wiadczenie uczniéw dotyczyto sfery zycia spolecznego, np.
wspolnych zabaw na tonie przyrody:

Drzieci zabraly do szkoly kasztany i zrobily ludziki i zwierzeta. Pani zrobila wysta-
we z figurek.

Drzieci zbierajg kasztany i budujq ludziki. To swietna zabawa.

Uczniowie w opowiadaniach opisali takze emocje drzewa i ludzi:

Drzewo czuje samotnosé, nie czuje mitosci.

Kasztanowiec czuje ztosc.

Po burzy drzewo plakalo.

Drzieci si¢ smialy z brzydkiego kasztanowca.

Drzieci tesknily za drzewem, ktore sie zlamalo.

Po burzy dzieci nawet ptakaty.

Smutne drzewo z wkreconymi wkretami w pien.

Obrazy przyrody, jakie ujawniajg si¢ w opowiadaniach dzieci, zaskakuja wraz-
liwoscia, wnikliwoscia spojrzenia i osobistym zaangazowaniem. W opowiadaniach
zostala zaakcentowana kwestia roli cztowieka w przyrodzie i konieczno$ci harmonij-
nego wspoltbycia.

Przyroda zawsze angazuje emocje cztowieka. Emocje okazywane przez dzieci
1 zanotowane podczas obserwacji w trakcie edukacji w plenerze w czasie realizacji
pierwszej cze¢$ci projektu Terazniejszos¢, przesztos¢ i przysztosé drzewa to przede
wszystkim:

e zaciekawienie, zadowolenie podczas poszukiwania okreslonych okazéw przyro-
dy, drzew, pakow, owadow, ptakow;

e zdziwienie, zaskoczenie wywolane na widok drzewa, ktore pomimo znacznego
ubytku pnia nadal Zyje, posiada paki, liscie, kwiaty, owoce (obserwacje dokony-
wane w roznych porach roku);

e zdenerwowanie, gdy zespotowi nie udato si¢ dobra¢ odpowiednich narzedzi, gdy
jeden z cztonkéw zespolu nie angazowal si¢ nalezycie w zadanie polegajace na
wyznaczaniu trojkata lub kopaniu ziemi;

e strach, Igk podczas kontaktu z ziemig, korg drzewa, owadami;

e rado$¢ z wykonania zadan w trudnym terenie, odnalezienia rzadkiego okazu przy-
rody, zabawy w ztotych lisciach;

e wstret, obrzydzenie na widok sterty réznych $mieci i odpadéw budowlanych
wrzuconych przez ludzi do wielkiej dziupli, owadow (kowal bezskrzydly), mro-
wek czarnych, larw biedronek;

e 7lo$¢, po obserwacji dziupli, do ktorej ludzie wrzucaja odpady;

e smutek i wspolczucie na widok pretow podtrzymujacych pien lub $cigtego drzewa;

e zadowolenie po u§wiadomieniu sobie, ze drzewo dlatego zyje, poniewaz kto§ mu
pomogt.

Analiza zebranego materialu z obserwacji ukazuje cale spektrum emocji, ktore
ujawniaja si¢ podczas edukacji w bogatej przestrzeni przyrodniczej i realizacji rézno-
rodnych zadan rozwojowych.
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Refleksje

Srodowisko przyrodnicze z uwagi na swoje niepowtarzalne bogactwo pozwala kaz-
demu uczniowi w naturalny sposéb uruchomi¢ mechanizmy osobistego uczenia si¢,
wyzwoli¢ jego dziatalno$¢ poznawczg i1 spoteczng oraz zaktywizowac sfer¢ moralna,
na co wskazujg tre$ci opowiadan, ale réwniez emocje zanotowane podczas obserwacji
uczestniczace;j.

Uzgadniana spotecznie wizja §wiata tworzona jest w umystach dzieci nie tylko
dzieki ich mozliwosciom poznawczym, lecz przede wszystkim dzigki inspirujgcym
wptywom $rodowisk przyrodniczych i bliskim relacjom spotecznym. Autorski pro-
jekt edukacyjny realizowany w plenerze uswiadomit wplyw takiej interwencji dy-
daktycznej na obraz §wiata przyrody konstruowany przez uczniow podczas tworzenia
wspolnie opowiadan. Obrazy przyrody odzwierciedlone w opowiadaniach zwigzane
byly ze sferg poznawcza, spoteczng, emocjonalng, moralng i duchows.

Projekt edukacyjny pokazat rowniez konieczno$¢ jego modyfikacji ze wzgledu na
zmienne kontekstowe, m.in. zmienno$¢ zadan w zaleznosci od: pory roku, warunkow at-
mosferycznych, wiedzy dzieci powigzanej z tematyka realizowang w szkole 1 doswiad-
czen osobistych ucznidow z domu rodzinnego. Wiedza i do§wiadczenia ujawnione byly
przez ucznidw podczas konstruowania ,,map wiedzy o drzewie” przed i po projekcie.

Nauczyciel podczas dziatan w plenerze powinien wnikliwie, kazdorazowo analizo-
wac rozne wytwory (m.in. opowiadania, rysunki, zapisy w dziennikach badacza) i wy-
powiedzi uczniow, aby uwzglednic je podczas konstruowania przestrzeni edukacyjnych
1 konkretnych zadan rozwojowo-dydaktycznych. Zatem analiza dziecigcego rozumienia
znaczen 1 sensoOw moze prowadzi¢ uwaznego i refleksyjnego nauczyciela do projekto-
wania nowych zadan, ujmowania nowych tresci i modyfikacji miejsc edukacyjnych.

Uelastycznienie edukacji jest wyzwaniem dla nauczyciela i wymaga dobrego prze-
gotowania mentalnego, metodycznego i1 organizacyjnego. W projekcie wielokrotnie
zmieniano miejsce doswiadczen dzieci, tresci zadan 1 kolejno$¢ ich przebiegu w celu
stworzenia najlepszych sytuacji edukacyjnych.

Badania potwierdzity szczeg6lng atrakcyjno$¢ wybranych miejsc (trawniki pod
wielkimi, roztozystymi, starymi drzewami) i zadan rozwojowych (wspolne pisanie
opowiadania, wyznaczenie pola badawczego o ksztalcie trojkata) do badania przyro-
dy 1 nawigzywania relacji rowiesniczych.

Przemyslane zadania rozwojowo-dydaktyczne w plenerze inspirujg do ujawnienia
si¢ zasobow wiedzy 1 umiejetnosci uczniéw z zakresu przyrody, relacji spotecznych,
warto$ci znanych i urzeczywistnianych przez dzieci.

Uczniowie klas I-1II1 w warunkach poza salg szkolng maja potencjal, aby efektyw-
nie, wspodlnie rozwigzywac problemy, pracowac kreatywnie, zadba¢ o wilasne bezpie-
czenstwo i dobrostan.

Obserwacja uczniow w zadaniach rozwojowych umozliwita nauczycielom zdo-
bycie wiedzy na temat nowatorskich sposobow i srodkow budowania relacji migdzy
dzie¢mi, sposobow odbierania, przezywania i odzwierciedlania §wiata przez dzieci.
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Nauczyciele mogli zaobserwowac u uczniéw przestrzeganie zasad prawidtowego za-
chowania si¢ w nowych przestrzeniach spotecznych i przyrodniczych oraz dostrzec
ich proekologiczne zachowania.

Projekt potwierdzit, ze edukacja w przyrodnicza prowadzona w plenerze jest waz-
nym elementem wychowania, poniewaz zachodzi w przestrzeniach aksjonormatyw-
nych. Bezposredni kontakt z okazami przyrody zaostrzyt spostrzegawczos¢ dzieci
1 stworzyl emocjonalng wig¢z z naturg.
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»ZA PROGIEM” . EDUCATIONAL VALUES OF CHILDREN’S LEARNING OUTDOORS

Abstract

The article presents the ,,ZA PROGIEM” — wyprawy odkrywcoéw educational project implemented
from August 2018 to July 2019 at the Institute of Pedagogy of the Maria Curie-Sktodowska Univer-
sity in Lublin. The project was to develop key competences of students through development and
teaching tasks implemented in four-person peer groups. The project consisted of two six-hour cycles
of educational tasks: “Present, past and future of the tree” and “Scent trackers.” Problem-based tasks
were carried out in various educational areas, in diverse natural, social and cultural contexts. The
beneficiaries of the workshops were students of grades I-III, in 8 groups (7 from the rural environ-
ment, 1 from the urban environment), each consisting of 12 people. The research used the participant
observation method and the document analysis method. The project confirmed that environmental
education conducted outdoors is an important element of upbringing, increases children’s percep-
tiveness and creates emotional connection to the nature.

Keywords: child, education, teacher, outdoor education
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