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Wprowadzenie

ismo i korzystanie z niego umozliwiato i umozliwia do dzi§ utrwalanie wie-
dzy, dos$wiadczenia jednostkowego i zbiorowego, obiektywnego i subiektyw-
nego. Pozwalalo i pozwala przekracza¢ w poznaniu granicg $wiata namacal-
nego i duchowego cztowieka. Dzigki niemu mozliwe jest dokumentowanie i poznanie
historii cztowieka, odkrywanie i ksztattowanie jego tozsamosci, ale takze projektowa-
nie jego przyszlosci. Te ogélne spostrzezenia zwracaja uwage na stalg koniecznos¢ ota-
czania spraw czytelnictwa duza troska. Czlowiek nie rodzi si¢ czytelnikiem, ale staje
si¢ nim. Dlatego problem zajmowania si¢ wprowadzaniem dziecka w §wiat ksigzki jest
aktualny za kazdym razem, gdy na $wiat przychodzi nowy cztowiek.
Obecny rynek ksiazki dla dzieci charakteryzuje bogactwo wydawnictw, zaréwno
w kategorii literackich, jak i nieliterackich (zob. Centner-Guz, 2017, s. 80-98), ale
takze w zakresie rozwigzan ilustratorskich, co w przypadku poszukiwania lektury dla
dzieci przez rodzicow czy wychowawcoOw moze stanowi¢ utrudnienie w jej wyborze.
Szczegbdlne miejsce na potkach ksiegarskich (cho¢ nie wszystkich) zajmuja ksiazki
obrazkowe, stanowigce wyraz troski tworcow dla mtodego ,.czytelnika” o ich war-
stwe wizualng. Duze zainteresowanie artystow sztuka ilustrowania ksigzek dla dzieci,
a takze ich projektowania dla niekoniecznie najmlodszego odbiorcy, widoczne jest
od kilkunastu lat. Nalezy wyjasni¢, ze w przypadku ilustrowania mamy do czynie-
nia najczesciej z ksiazka literacka, gdzie obrazki petnia role stuzebna wobec tekstu.
Natomiast w przypadku drugim (projektowania) chodzi o ksigzk¢ obrazkowsg. Jak
wyjasnia Matgorzata Cackowska (2017, s. 23), ksigzka obrazkowa jest obiektem in-
tegralnym i nalezy ja postrzega¢ jako syntezg¢ tekstu i obrazu oraz paratekstow, takich
jak: tytul, format, typografia, oktadka, wklejka i stopka redakcyjna.
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Obecnie na naszym rynku ksiggarskim pojawito si¢ spore grono mtodych, nowo-
czesnych w swojej stylistyce tworcow ksigzek obrazkowych, odnoszacych sukcesy
w prestizowych konkursach polskich i zagranicznych!. Przyczyniajg si¢ oni do rozkwi-
tu dobrej ksigzki obrazkowej dla matego odbiorcy, niekoniecznie tylko najmtodszego,
gdyz nierzadko charakteryzuje ja dwuadresowos$¢, co oznacza, ze odbiorca moze by¢
w roznym wieku. Ksigzka obrazkowa w Polsce cieszy si¢ nie tylko zainteresowaniem
ze strony artystow, lecz takze teoretykdéw — badaczy zajmujacych sig¢ jej definiowaniem,
klasyfikowaniem, okreslaniem jej istoty i form funkcjonowania. Wyrazem aktywno$ci
w eksplorowaniu nowego terenu badan w Polsce, jaki niewatpliwie stwarza ksigzka
obrazkowa, s3 dwie publikacje wydane przez Instytut Kultury Popularnej: Ksigzka ob-
razkowa. Wprowadzenie pod redakcja Matgorzaty Cackowskiej, Hanny Dymel-Trze-
biatowskiej i Jerzego Szytaka (2017) oraz zapowiadajaca cykl Ksigzka obrazkowa. Lek-
sykon. Tom 1 (2018) pod redakcja wymienionych autorow.

Ksigzka obrazkowa okreslana jest jako fenomen kulturowy dotykajacy kilku dzie-
dzin artystycznych, takich jak: literatura, plastyka i design. Z tego wzglgdu stanowi ona
obiekt artystyczny, ktory niesie ze sobg obok wartosci estetycznych takze wiele innych
walorow edukacyjnych. Stad zamyst autorki, aby w ramach projektu Power: ,,ZA PRO-
GIEM” — wyprawy odkrywcow, realizowanego przez Zaktad Pedagogiki Przedszkolnej
UMCS w Lublinie, przygotowa¢ modul jezykowo-czytelniczy zatytutlowany Stowami
o0 obrazach — obrazem o stowach, w ktorym miaty by¢ wykorzystane ksigzki obrazkowe.

W projektowaniu zaje¢ modutu oparto si¢ na nastepujacych zatozeniach teoretycznych:
e jezyk dziecka moze rozwija¢ si¢ w procesie edukacji, jesli akcentowana bedzie nie

tylko nauka pisania i czytania, lecz takze gdy bedzie miato ono okazje do méwienia

i stuchania; badania Malgorzaty Zytko (2015, s. 315-344) zwigzane z pytaniem, czy

dzieci w szkole maja mozliwo$¢ uzywania jezyka w roznych kontekstach, wskazuja,

ze takich szans nie maja, gdyz ,,monopolista jezyka” jest nauczyciel, a szkota ,,na-
rzuca sformalizowany, sztuczny, zhierarchizowany wzorzec komunikacji”; w zapla-
nowanych warsztatach jezykowo-czytelniczych starano si¢ tworzy¢ wiele okazji do
wypowiadania si¢ dzieci, formutowania sagdoéw, stawiania hipotez i ich uzasadniania,
co zilustruja zamieszczone nizej jednostki tematyczne oraz relacje z przebiegu zajeé;
e ksigzki obrazkowe inspirujg dzieci do formulowania dhuzszych wypowiedzi,
zwigzanych z refleksja, ktora jest wynikiem interpretacji obrazu i tekstu oraz ak-
tualnych doswiadczen zyciowych i czytelniczych; badania Inge Rychener (2011)
dotyczace odbioru ksigzki obrazkowej Swimmy Leo Lionni dowodza, iz rozmowy
dorostego z dzie¢mi (tu: w wieku wezesnoszkolnym) na temat ksigzek obrazko-
wych wspomagajg proces rozumienia tekstu, ponadto eksploracje badaczki wska-
zuja, ze odkrywaja one tresci niewypowiedziane w tekscie, a zawarte w obrazach,
wyjasniajg wyrazenia metaforyczne na podstawie ilustracji, jak rowniez to, ze

! Sylwetki wielu z nich, obok starszego pokolenia ilustratoréw, mozna odnalez¢ w pigknej edytorsko publikacji
albumowej Polska Szkola Ksigzki Obrazkowej, wydanej przez Nadbattyckie Centrum Kultury w Gdansku.
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dzieci inspirowane trescig ksigzek obrazkowych formutuja odpowiedzi na pytania
problemowe, na ktére nie ma podpowiedzi ani w warstwie stownej, ani obrazowej;
te spostrzezenia utwierdzity autorke w przekonaniu, ze ksigzki obrazkowe (a takze
z tekstem, ale operujace logowizualnoscig) beda stanowily interesujacy dla dzieci
1 cenny w inspirowaniu roznej aktywno$ci dzieci przedmiot;

e ksigzki obrazkowe wykorzystywane w edukacji dzieci w wieku przedszkolnym,
wspomagajg rozwoj procesow intelektualnych, uwagi i pamigci, stanowig srodek
rozwijania kompetencji emocjonalnych, spolecznych i wizualnych, a takze inspi-
ruja tworczg aktywnos$¢, o czym przekonujg teoretyczne rozwazania i analizy ksia-
zek obrazkowych niemieckiego badacza Winfrieda Kaina (2006);

e udostepnianie dzieciom warto$ciowych 1 wysokoartystycznych ksigzek obrazko-
wych budzi ich glebokie zainteresowanie, ktore ujawnia si¢ w rozmowach z doro-
stym (Salisbury, Styles, 2012, s. 171-177); dyskusje z dzie¢mi w wieku od 4 do 11 lat
prowadzone przez Martina Salisbury i Morag Styles na temat ksigzek obrazkowych
ujawnity, ze dzieci wypowiadaja si¢ o nich z wielka ekscytacja 1 przyjemnoscia; au-
torzy udowodnili, ze ksigzka obrazkowa zapewnia dzieciom bezpieczng przestrzen,
w ktérej moga méwic¢ o emocjach 1 trudnych tematach, a zwtaszcza prowokujg do
glebokich przemyslen; autorzy podsumowuja, ze ,,dobre” ksiazki obrazkowe nakta-
niajg, zwlaszcza dzieci od 8. roku zycia, do systematycznego czytania;

e najbardziej dogodnym okresem na do$wiadczanie estetycznych warto$ci $wiata
jest dziecinstwo (Ungeheuer-Gotab, 2007, s. 186); teze t¢ potwierdza specyfika
funkcjonowania dziecka wczesnej edukacji, zwigzana z nieskregpowang ekspresyj-
no$cig werbalng, plastyczng i ruchowa.

Potencjal edukacyjny ksiazek obrazkowych dla dzieci na przykladzie publikacji
wykorzystanych na warsztatach jezykowo-czytelniczych

Ksigzke bez obrazkéow Benjamina Joseph Novaka mozna okre$li¢ jako metaksigz-
ke, gdyz traktuje ona, zar6wno w warstwie tekstowej, jak i wizualnej (obraz tekstu),
o procesie czytania. Podaje jego reguty wprost (,,Ten, kto czyta ksigzke na glos, musi
przeczyta¢ kazde stowo, ktore jest w niej zapisane. Cokolwiek to jest.”) oraz infor-
muje o zasadach tej czynnosci w zaleznosci od tresci tekstu, poprzez zabiegi for-
malne zwigzane z jego mieszczeniem i doborem kroju czcionki. Omawiang pozycje
cechuje logowizualno$¢, ktora staje si¢ coraz czesciej dostrzegang cechg ksigzek ad-
resowanych do dzieci, co w szczegolnosci dotyczy ksigzek obrazkowych o walorach
artystycznych. Logowizualno$¢ mozna okresli¢, za Agnieszkg Karpowicz (2013,
s. 177-190), obrazowaniem stéw. Jak wyjasnia autorka, logowizualno$¢ prowoku-
je specyficzny odbior lektury, nastawiony na patrzenie na litery i wyrazy, a nie na
patrzenie przez litery i wyrazy, na ich znaczenie. W efekcie projektowania ksigzki
z uwzglednieniem kategorii logowizualnosci, litery, a takze wyrazy podlegaja ma-
terializacji 1 stajg si¢ rzecza, na ktoérg mozna patrze¢ (tamze, s. 179). W Ksigzce bez
obrazkow autor koncentruje uwage odbiorcy na ,,wygladzie” stow i1 zdan oraz mobili-
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zuje do ich uwaznego obserwowania, stosujac zréznicowang typografi¢. Jednoczesnie
uczy zespalania ich obrazu z trescia.

Tekst ksigzki juz od drugiego zdania wilgcza odbiorce do aktywnego stuchania
»zagadujac” go (,,Pewnie mys$lisz, Ze to nic fajnego, zeby kto$ ci czytat ksigzke bez
obrazkéw”). Aktywnos¢ receptywng w dalszej czesci ksiazki wywotujg liczne pytania
i wykrzyknienia, ktére osoba czytajaca wypowiada w reakcji na przeczytane humory-
styczne stwierdzenia, stanowigce tekst zasadniczy (np. ,,Gnioop. Momencik — co? Nie
taka ksigzke chciatem ci czytaé!; Jestem matpg, ktéra nauczyta sie czytac. Hej! Nie
jestem zadng matpa!”). Ponadto, zdania wykrzyknikowe i pytajace, pojawiajace si¢
obok oznajmujacych i odczytane przez posrednika sugestywnie, ucza rozpoznawania
intonacji, melodii zdania oraz intencji tekstu.

Tekst gtowny ksigzki jest umiejscowiony w centralnej czesci strony i drukowany
duzg czcionkg. Przybiera ona r6zny kolor (czerwony, niebieski), zwtaszcza w przypad-
ku fragmentéw humorystycznych (np. ,,A moja glowa to kotlet z cukrem pudrem.”). Po-
nadto autor stosuje zréznicowane kroje czcionki, ktére dostosowuje do tresci tekstu (np.
w zdaniu: ,,Jestem tez matpim robotem.”, ostatnie dwa wyrazy wydrukowane sg czcion-
ka pikselowg). Zwigkszanie czcionki, rozrzucenie wyrazow na calej stronicy, dzielenie
ich na sylaby podpowiadaja, jak czyta¢ tekst w sposob wyrazisty, ale takze pozwalaja
dziecku odczué, ze pismo jest linearnym ciggiem znakow graficznych rzadzacych sie
swoistymi regutami. Ponadto dzieci stuchajace tekstu z rownoczesnym $ledzeniem go
na stronicach, maja mozliwo$¢ doswiadczania zwiagzku tresci tekstu z jego graficznym
zapisem (zdania zapisane sg linearnie, wyrazy dzwigkonasladowcze / zapis onomatopei
rozmieszczone sg dos$¢ swobodnie — nie tylko w poziomie).

Rozkladoéwka, ktora najbardziej przycigga wzrok odbiorcy jest ta, wypeknio-
na wyrazami dzwigkonasladowczymi i zapisem onomatopei (,,SLuURR-po-bulgo
strzyku brzdekuRYKU-ku, [ThA-ihA-lThahAAA!, Wrrrrrr..., Umpa-pa!, Bec, plusk-
$wistpisk...”). Swiadome zastosowanie przez autora zaréwno kakofonii jak i eufonii,
wywotuje wiele radosci nie tylko z powodu przyjemnych doznan sensorycznych shu-
chacza, lecz takze w wyniku obserwacji osoby czytajacej, wkladajgcej niemato trudu
w poprawne odczytanie ciggu wyrazoéw. Autor, co prawda, tamie regulty zwigzane ze
stosowaniem wielkich 1 matych liter, ale ta swoboda artystyczna jest wyrazem jego
ekspresji i moze staé si¢ przedmiotem rozmowy z dzie¢mi/uczniami na ten temat.

Ksigzka bez obrazkow stanowi przyktad lektury wymagajacej obecno$ci dorostego
posrednika, ktory przeczyta ja w teatralny sposob’. Jest to niezbedne, aby dziecko
doswiadczylo jej walorow estetycznych, ale nie oznacza, ze dzieci potrafigce czytaé,
nie moga z niej korzysta¢ samodzielnie. Wprost przeciwnie, zainspirowane efektow-
nym czytaniem dorostego mogg podejmowac proby sugestywnej interpretacji gtoso-
wej tekstu. Obecnos$¢ posrednika jest takze niezbedna w wyjasnianiu, interpretowaniu
i nadawaniu sensownych znaczen zawartym w teks$cie problemom jezykowym, lite-

2 Autor ksiazki, Benjamin Joseph Novak, jest amerykanskim aktorem, komediantem i pisarzem.
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rackim, typograficznym, a takze zwigzanym z procesem twdrczym (wprowadzanie
i wyjasnianie pojec¢, sSrodkéw stylistycznych, ukazywanie znaczenia zabiegéw edytor-
skich, fikcji 1 absurdoéw jako kategorii artystycznych).

Ksigzka bez obrazkow moze rozbudzaé zainteresowania czytelnicze, przekonujac
mtodych odbiorcow, Ze stowa, podobnie jak obrazki, mogg by¢ $mieszne i interesujace.

Walor edukacyjny ksigzki uswiadamiajacej reguly korzystania z materiatlow pi-
$mienniczych, zwigzany jest z rozwijaniem §wiadomosci jezykowej i swiadomosci
pisma, ktore to kompetencje sg istotnym komponentem dojrzatosci dziecka do nauki
czytania i pisania. Swiadomo$é jezykowa bowiem oznacza wiedze dziecka o istnie-
niu symboli jezykowych i regut jezyka, §wiadomo$§¢ za§ pisma dotyczy rozumie-
nia znaczenia pisma i zwigzana jest z jego zastosowaniem (Krasowicz-Kupis, 2005,
S. 232-234). Sktadnikami $wiadomo$ci pisma s3: ,,wiedza o funkcji pisma (przeka-
zywanie informacji), wiedza o zasadach pisma (kierunek, segmentacja tekstu) oraz
znajomosci terminologii i poje¢ metajezykowych — np. litera, gloska, wyraz, kropka,
przecinek itd.” (tamze, s. 234-235).

Podsumowujac, Ksigzka bez obrazkow niesie potencjat edukacyjny zwigzany
z aspektem wychowawczym (rozbudzanie ciekawosci czytelniczej, a w dalszej per-
spektywie czytelnictwa) i dydaktycznym (rozwijanie $wiadomosci jezykowej i pi-
sma, wspomaganie rozwoju proceséOw poznawczych — w tym wypadku koncentracji,
wprowadzanie poje¢, poruszanie zagadnien z zakresu teorii literatury). Godne zaak-
centowania jest to, ze respektuje ona potrzeby dzieci wczesnej edukacji (potrzebe
zabawy, humoru i ciekawosci poznawczej).

Ksigzka odmienng — z uwagi na wizualng stron¢ — od poprzedniej, takze wyko-
rzystang na zaj¢ciach w ramach projektu, jest ksigzka pozbawiona warstwy tekstowej
pod tytutem Czerwony Kapturek swoimi stowami Soni Chaine i Adriena Pichelina.
Pierwszy kontakt z ksiazka przywotuje skojarzenia z nurtem abstrakcjonizmu geome-
trycznego?®, a zwlaszcza z tworczoscig Paula Klee. Warstwe stowng ksigzki stanowig
jedynie tytut, imiona i nazwiska autoréw, informacje wydawnicze oraz instrukcja, jak
korzysta¢ z ksigzki z dotaczong na zaktadce legenda, utatwiajaca rozpoznanie graficz-
nie przedstawionych bohateréw oraz dla zapominalskich rodzicow streszczenie basni.
W zwiagzku z tym jest ona przyktadem ksigzki obrazkowej bez tekstu.

Ksiazka zawiera wizualng narracj¢ klasycznej 1 wszystkim znanej historii dziew-
czynki z charakterystyczng czerwong czapeczkg. Narracja wizualna przygotowana
przez francuskich tworcow ma charakter bezprzedmiotowy, albowiem artys$ci tworzac
ja wykorzystali figury geometryczne i nieregularne ksztatty. Sporadycznie przedsta-
wione schematycznie elementy odnosza si¢ do realnych przedmiotéw (o znaczeniu
symbolicznym, np. nozyczki symbolizuja posta¢ wilka lub dostownym, np. schemat

3 Basniowe narracje graficzne oparte na zgeometryzowanych ksztattach tworzyta szwajcarska artystka i ilustra-
torka Warja Lavater w latach 60. XX wieku. Jej prace wykorzystywane sa w dydaktyce klas od I do V, zwlaszcza
krajow niemieckojezycznych (zob. Plath, Richter, 2013).
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domu jest chatkg babci). Przestrzen jest symbolizowana kolorem, np. wydarzenia ma-
jace miejsce w lesie ,,rozgrywaja si¢” na zielonej ptaszczyznie dzielonej bialymi pasa-
mi (Sciezkami). Postaci zostaty sprowadzone do ksztaltu trojkatow o réznym kolorze.
Dobor ksztattow i kolorow do oznaczenia postaci przez autorow moze stanowic temat
wielokierunkowych dyskusji z dzie¢mi (np. takze na temat znaczenie barw i ksztat-
tow w sztuce i zyciu spotecznym).

Autorzy przygotowali ksigzke, ktora wpisuje si¢ w strategiec wykorzystywang m.in.
w Programie Rozwoju Poznawczego Klucz do uczenia sie, opartego na koncepcji roz-
woju 1 uczenia si¢ dziecka Lwa Wygotskiego (Dolya, 2007). Ich zamyst artystyczny jest
zbiezny z elementami metodyki modutu wizualno-przestrzennego (w obszarze literac-
kim) wspomnianego programu, zwigzanej z czynnos$ciami zastepowania i modelowa-
nia wizualnego. Czerwony Kapturek swoimi stowami stanowi w pierwszym kontakcie
z ksiazka zagadke do odkrycia dla odbiorcy. Doktadna analiza wszystkich stronic oraz
odwolanie si¢ do wczesniejszych doswiadcezen literackich umozliwi identyfikacje utwo-
ru, a nastepnie postaci, ktérych dotyczy przekaz wizualny. Dopiero w tym momencie
odbiorca moze zacza¢ korzystac z ksigzki, to znaczy ,,czytac” ja, co oznacza dekodowa-
nie ukrytych w symbolach znaczen konkretnych (postaci, ich dziatania i okolicznosci).
Tworzenie opowiesci na podstawie narracji graficznej stanowi jeden z zasadniczych dla
ksztattowania umiejg¢tnosci narracyjnych dzieci cel publikacji.

Podsumowujac, potencjal edukacyjny omawianej ksigzki zwigzany jest z mozli-
woS$cig rozwijania umiejetnosci poznawczych, kompetencji kulturowych/wizualnych
(postugiwanie si¢ znakami i symbolami), a zwtaszcza umiej¢tno$ci narracyjnych. Na-
lezy doda¢, ze kontakt z konceptem graficznym ksiagzki otwiera dzieci na nieoczywi-
sta sztuke abstrakcyjng, a co za tym idzie, w przysztosci moze zaowocowac przeko-
naniem, ze Czarny kwadrat na biatym tle Kazimierza Malewicza ma sens, ktory warto
odkry¢. Sztuka abstrakcyjna — jak podkreslaja Matgorzata A. Karczmarzyk i Monika
Rysiewicz (2016) — jest traktowana na etapie edukacji wezesnoszkolnej po macosze-
mu (co ujawniajg m.in. tresci podrgcznikdw), czego przyczyny dopatrujg si¢ autorki
w obawie przed niezrozumieniem jej. Czerwony Kapturek swoimi stowami w dzia-
taniach dydaktyczno-wychowawczych nauczyciela powinien stanowi¢ inspiracj¢ do
szerszych dziatan, zwigzanych z samodzielnym badz grupowym opracowywaniem
graficznej wersji innych utwordéw basniowych.

Kolejng ksigzka, ktora stanowita przedmiot dzialan w ramach prowadzonych prze-
ze mnie warsztatow jezykowo-czytelniczych, byta ksigzka obrazkowa Iwony Chmie-
lewskiej Kfopot.

Warstwe tekstowa tej ksigzki stanowi wypowiedz bohaterki/narratorki, ktéra
w pierwszych stowach informuje o tytutowym klopocie, a wiec przypaleniu pamigtko-
wego obrusu mamy zelazkiem. Dalej monolog dziewczynki jednak nie relacjonuje zda-
rzen, ale stanowi cigg mysli 1 wyobrazen, dotyczacych oceny wlasnej, ktopotliwej sytu-
acji (np. ,,To spadto jak nieszczescie.”; ,,Nie pomoze nawet modlitwa.”; ,,Choébym nie
wiem jak dtugo siedziata, to i tak nic nie wymysle.”), a nastgpnie zwiazanych z projek-
towaniem sposobdw wyjscia z niej, ktore ukazuja logike dziecieca (,,A moze powiem,
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ze zrobil to mtodszy brat?”’; ,,Albo, Ze obrus porwat wiatr.”) oraz przezywanych emocji
(,,Mam ochote ze wstydu gdzie$ si¢ ukry¢.”). Dopiero ostatnie strony tekstu przyjmuja
charakter narracji, kiedy dowiadujemy si¢ o powrocie mamy, jej zaskakujacej reakcji
oraz podjetych dziataniach (mama wykonuje zelazkiem drugg plame i doszywa elemen-
ty, w efekcie czego powstaje wizerunek ryby). W warstwie stownej ksigzki mamy wigc
do czynienia z retardacja, a wigc literackim zabiegiem kompozycyjnym opozniajacym
bieg fabuly, a tym samym budujacym u odbiorcy napiecie. Tymczasem w warstwie ob-
razowej, kolejne strony przestawiaja powtorzenia wizerunku plamy po zelazku z dory-
sowanymi elementami w taki sposob, ze ksztalt stopy zelazka staje si¢ bomba, atleta,
sowa, butelka na $rodek do czyszczenia, klatka dla ptakéw itp. Obrazy powiazane sa
mocno ze stwierdzeniami i pytaniami monologu bohaterki w taki sposob, ze stanowig
ich znak lub symbol/metafore (np. myslenie — krzesto, sytuacja bez wyjscia — klatka dla
ptakow, ucieczka na koniec $wiata — f6dka). Tak wigc ostateczne znaczenie kolejnych
stronic i cato$ci przekazu, moze zosta¢ ustalone w wyniku tacznego ujecia tekstu i ob-
razu. Omawiana ksigzka jest odmienna od tych, do ktorych przyzwyczajony jest maty
odbiorca, a mianowicie autorka prawie rezygnuje z kolorow. Postuguje si¢ tu brudna
70lcia 1 granatowg kreska, a stronice przypominajg stary, pozotkty dokument. W efekcie
ksiazka jest przedmiotem ascetycznym i jak gdyby wizualnie niedopowiedzianym. Ten
koncept tworczy otwiera pole intelektualnej gry z czytelnikiem, ktory czesto zasko-
czony prostotg przedstawien tworzonych na podstawie jednego motywu wizualnego
(plamy po przypaleniu), musi zastanowi¢ si¢ nad jego zwiazkiem z takze oszczgdnym
tekstem. Walor edukacyjny tej pozycji tkwi przede wszystkim w mozliwos$ciach, ja-
kie otwiera ona w zakresie edukacji wizualnej (interpretowanie obrazu w kontekscie
tekstu), w wychowaniu estetycznym (doswiadczanie niecodziennej formy artystycznej)
1 poznawczym (rozwijanie my$lenia przyczynowo-skutkowego i metaforycznego, po-
szerzanie stownika, inspirowanie do formutowania sadéw, refleksji i ocen). Ponadto
dyskusja i dziatania inspirowane Kfopotem w grupie/klasie pozwalaja dzieciom dzieli¢
si¢ swoimi spostrzezeniami, pomystami, a z drugiej strony stucha¢ innych i poznawacé
ich sposoby interpretacji znaczen odkrywanych w ksiazce.

Organizacja i charakterystyka modulu jezykowo-czytelniczego

W ramach projektu Power: ,,ZA PROGIEM” — wyprawy odkrywcow, realizowanego
przez Zaktad Pedagogiki Przedszkolnej UMCS w Lublinie (sierpien 2018 — lipiec
2019), zaplanowano modut jezykowo-czytelniczy zatytutowany Stowami o obrazach
— obrazem o stowach. Zajecia jezykowo-czytelnicze mialy wymiar 12 godzin dydak-
tycznych i odbywaty si¢ w ramach dwoch spotkan, ktore trwaty od listopada 2018 r.
do maja 2019 r. (w warsztatach jezykowo-czytelniczych uczestniczyto dziewie¢ grup
po 12 dzieci). Beneficjentami byty dzieci szeScioletnie 1 uczniowie z klas I-III.
Zajecia obejmowaty dwa bloki, w ramach ktérych inspiracja dla aktywnosci inte-
lektualnej, jezykowej oraz plastycznej dzieci byly ksigzki obrazkowe. Zasadniczym
celem obu modutdéw byto rozwijanie zainteresowan czytelniczych dzieci przez zapro-
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ponowanie im ksiazek niecodziennych, zrywajacych z klasycznym schematem fabuty
w warstwie stownej i graficznej oraz rozwijanie kompetencji jezykowych przez two-
rzenie okazji do formutowania dtuzszych wypowiedzi, argumentacji sadéw i ocen,
a takze bogacenie stownika. Istotng cze¢$¢ zaje¢ stanowila tworcza aktywnos$¢ pla-
styczna dzieci, inspirowana zamystem autorow ksigzek wykorzystanych na zajeciach.

Kolejne jednostki dydaktyczne dzielity przerwy, podczas ktorych zapewniono
dzieciom aktywnos$¢ ruchowa (zwiedzanie budynku i otoczenia Instytutu Pedagogiki
UMCS oraz Zabawy podworkowe naszych rodzicow i dziadkow — gra w gume, zabawy
z hula hop, wyscigi z kapslami, klasy, zabawy palcowe ze sznurkiem). Ponadto, czg$¢
przerw wypekniaty zabawy jezykowe z wykorzystaniem materiatéw dydaktycznych
opracowanych w pracowni Montessori Instytutu Pedagogiki UMCS. Dotyczyly one
stownictwa zwigzanego z uczuciami, homonimoéw, a takze dostrzegania i werbalizo-
wania zwiazkow przyczynowo-skutkowych oraz rozpoznawania atrybutéw i postaci
z basni i legend. Cze$¢ pomocy dydaktycznych byla projektowana z wykorzystaniem
ksigzek obrazkowych, co miato na celu zachgcanie dzieci do poszukiwania cieka-
wej lektury nie tylko z obszaru literackiego. W realizacji zaje¢ wykorzystano metody
dydaktyczne waloryzacyjne (eksponowanie ksigzek obrazkowych) oraz problemowe
(aktywizujace, zadan stawianych dziecku, zabawy dydaktyczne, rozmowe).

W opracowaniu, z uwagi na obszerno$¢ zgromadzonych obserwacji, zostang zrela-
cjonowane szczegotowo jedynie zajecia przeprowadzone z dwoma grupami (z dziec-
mi sze$cioletnimi i z uczniami klasy II) oraz podane informacje dotyczace jednego
z dwoch spotkan. Jesli chodzi o spotkanie drugie, to zostanie przedstawiony jego
plan, bez opisu przebiegu i przyktadow reakcji dzieci (relacja szczegdtowa zostanie
zaprezentowana w przygotowywanym opracowaniu).

Przebieg i analiza zaje¢ realizowanych w ramach modutu jezykowo-czytelniczego
Stowami o obrazach - obrazem o stowach

Blok I obejmowal nastepujace jednostki tematyczne:

1. ,,Ksigzki dla nas” — konceptualizacja okreslenia ,.ksigzki dla dzieci” na podstawie
analizy ksigzek dla dorostego i mlodego odbiorcy
Przebieg zaje¢¢ jednostki tematycznej 1:

e Na dywanie lezg roztozone ksigzki dla dorostych (6) i dla dzieci (6): ksiazka z ele-
mentami do rozktadania (Wszyscy ziewajg Anity Bijsterbosch), ksigzka typu pop up
(Czerwony Kapturek Vojtécha Kubasty), ksigzka ilustrowana ze wspotczesnymi ba-
$niami, ksigzka anglojezyczna z ruchomymi elementami (7he Colour Monster Anny
Llenas), ilustrowany zbior wierszy (Wiersze Wandy Chotomskiej), ksigzka z alfabe-
tem (Moj pierwszy alfabet Elzbiety Wasiuczynskiej), Ksigzka bez obrazkow Benja-
mina Novaka oraz dwie drewniane figurki: posta¢ osoby dorostej i posta¢ dziecka.

e (Osoba prowadzaca proponuje, by kazde dziecko wybrato jedna sposrod lezacych
ksigzek i obejrzato ja, a nastgpnie zdecydowato, czy jest to ksigzka dla dorostego czy
dla dziecka. Dzieci sg proszone, by zastanowity sie, jak wyjasniag swoja decyzje.
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Komentarz metodyczny:

Zasadniczym celem pierwszej czesci zaje¢ byto porzadkowanie wiedzy uczestnikow
projektu na temat ksigzek dla dzieci (w ogdle) na podstawie ich doswiadczenia. Dobor
ksigzek do eksploracji w sytuacji wyjsciowej miat rozbudzi¢ ich zaciekawienia czytelnicze.

Prawie wszystkie ksiazki zostaty uporzadkowane wlasciwie przez dzieci uczest-
niczace w warsztatach (zardwno przez dzieci szeScioletnie, jak i dzieci z klasy II).
Jedyng ksiazka, ktora zostata ulokowana niewtasciwie byta Ksigzka bez obrazkow
1 sytuacja ta dotyczyta obu grup. Prowadzaca zajecia w pierwszym momencie nie
zwrdcita uwagi, ze ksigzka ta powinna by¢ umiejscowiona pod figurky przedstawia-
jaca dziecko, czekajac na uzasadnienie i ewentualne reakcje innych dzieci. Dziecigce
uzasadnienia, odnoszace si¢ do ksigzek dla dorostych (kazda z nich znalazta si¢ na
wiasciwym miejscu) dotyczyty zwlaszcza rozmiaru tekstu. Dzieci, omawiajac jedna
z nich mowily: ta jest na pewno dla dorostych, bo jest bardzo duzo liter i sq malutkie
(6 lat); ta jest dla dorostych, bo jest duzo liter, tylko tekst (11 klasa), (monografia bez
elementdéw graficznych). W swiadomosci dzieci ksigzka dla dorostych to taka, ktora
ma duzo tekstu, stronic oraz specyficzne elementy graficzne (tabele) i jest oszczedna
kolorystycznie. Warto podkresli¢, ze dzieci szescioletnie, odnoszac si¢ do rozmiaru
tekstu, postugiwaty si¢ okresleniem /litery, starsze za$ (Il klasa) stosowaty najczesciej
wiasciwe pojecie tekst. Sporadycznie dzieci akcentowaly tresci publikacji dla doro-
stych, a czynigc to wskazywaty obszar wiedzy (np. historia) oraz wyrazaly przekona-
nie, ze sg one trudne.

Takze w odniesieniu do ksigzek dla matego odbiorcy, uzasadnienia dzieci zwigza-
ne z decyzja usytuowania ksigzki (pod figurka dziecka) dotyczylty glownie konstytu-
tywnych elementoéw percepcyjnych, takich jak ilustracje, obrazki, ruchome elementy
tekturowe oraz barwno$¢. Dzieci ujmowaty uzasadnienia w nastgpujacy sposob: fo
Jjest ksigzka dla malutkich dzieci, bo ma takie do otwierania i jest bardzo kolorowa
(,,Wszyscy ziewajq”); moja [ksiazka] jest dla dzieci, bo tu jest taki jak prawdziwy
zabawkowy domek i takie figurki sq w niej i jest bardzo kolorowa i to jest ,,Czerwo-
ny Kapturek” dla dzieci (6 lat); ja mam ,,Czerwonego Kapturka”, to wiadomo, zZe to
Jjest bajka dla dzieci (11 klasa) (ksiazka typu pop up); ta jest dla dzieci, bo ma duzo
Smiesznych obrazkow i jest bardzo kolorowa (ilustrowany zbidr wierszy dla dzieci).
Formulujac uzasadnienia zwigzane z kategoryzacja publikacji dla matych odbiorcow,
niektore dzieci odwotywaty si¢ do wlasnych doswiadczen czytelniczych, zwracajac
uwage na tre§ci omawianych pozycji. Byly przekonane, ze obecno$é¢ elementéw fan-
tastycznych, ksigzniczek, a takze gatunek literacki (bajka) 1 funkcja (do nauki alfa-
betu), decyduja o dzieciecym adresacie ksigzki. Ponadto, zwtaszcza starsze dzieci
(IT klasa), byty §wiadome, ze wérdd adresatow ksigzek dla dzieci sa rézne grupy czy-
telnicze (fo dla maluchow).

Odmienng od pozostatych z obszaru ksigzek dla dzieci byta Ksigzka bez obrazkow.
Jest ona pozbawiona ilustracji/obrazkow i z tego wzgledu dzieci sytuowatly ja pod
figurka postaci dorostej (ona nie ma obrazkow, tylko pisanie; to jest ksigzka bez obraz-
kow, bo wida¢ i jest tu napisane — dziecko z drugiej klasy odczytato tytul). Prowadza-
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ca zajecia nie byta w stanie przewidzie¢, jak dzieci skategoryzuja to wydawnictwo,
a'w zwiazku z tym, zareagowala sytuacyjnie i poinformowala dzieci, ze ma watpliwo-
$ci, czy ksigzka jest na wlasciwym miejscu, gdyz kupita ja w ksiegarni, gdzie lezala
na stoisku z ksigzkami dla dzieci. Zapytata w obu wypadkach (zajecia z szesciolatka-
mi z klasg II), co zrobié, aby si¢ przekonac, czy jest to ksigzka dla dzieci, czy doro-
stych. Czes¢ dzieci z obu grup stwierdzita, Ze trzeba ja przeczyta¢. Niektore natomiast
wyraznie manifestowaly brak checi wystuchania ksigzki (nie, to bedg nudy, nie, nie
czytajmy). Prowadzaca przypomniala, ze nie wiadomo wobec tego, gdzie potozy¢ te
ksigzke. Protestujace dzieci przystaty na propozycje wigkszosci.

2. ,Ksigzka bez obrazkow” Novaka — rozwijanie swiadomosci pisma i odkrywanie
zasad czytania i pisania.

Przebieg zaj¢c¢ jednostki tematycznej 2:

e Prowadzaca zajecia odczytuje tekst ksigzki, zachecajac dzieci do aktywnego shu-
chania. Kieruje do nich zawarte w ksigzce pytania wyraziscie (spojrzenia i wycze-
kiwanie na odpowiedz).

e Dyskusja na temat adresata ksigzki — prowadzaca planuje nastepujace pytania:
Dla kogo jest ta ksigzka?; Po czym poznajecie?; Co o tym swiadczy?

e Rozmowa na temat wyrazow dzwigkonasladowczych i nic nie znaczacych zawar-
tych w ksiagzce.

e Wykonywanie stownika wyrazow nieistniejacych i trudnych do czytania (prowa-
dzaca przygotowuje na tacach litery wycigte ze starych plakatow, karty do stronic
stownika, klej, nozyczki).

Komentarz metodyczny:
Tekst Ksigzki bez obrazkow prowokowal stuchajacych do prowadzenia dialogu

z narratorem. Juz drugie i trzecie zdanie: Pewnie myslicie, Ze to nic fajnego, zeby

ktos wam czytatl ksigzke bez obrazkow. Pewnie wam sie wydaje, ze bedzie nudna

i powazna (w oryginale narrator zwraca si¢ do stuchacza w formie zindywiduali-

zowanej — ty) wywolato reakcje werbalne dzieci, ktore przyznawaty: to na pewno

bedzie nudne; tak, to nic fajnego. W dalszej czesci tekst informuje o zasadach czy-
tania — Ten, kto czyta ksigzke na glos, musi przeczytaé kazde stowo, ktore jest w niej
napisane. Cokolwiek to jest. Ten fragment zostat odczytany powoli z jednoczesnym
wskazywaniem czytanych wyrazow. Prowadzaca dalej — zgodnie ze sformulowang
zasada — odczytywata wyrazy: BZIMP, GNiooP, stwierdzajac, ze przeciez te stowa
nic nie znacza. Dopytywata wigc, czy moze juz nie czytaé. Dzieci jednoglosnie za-
przeczaly, domagajac si¢, by kontynuowala. Dalsza cz¢$¢ tekstu o$mieszata osobe
czytajaca, np. Jestem maipg, ktora nauczyta sie czytaé. Hej, nie jestem zadng matpq!

Dzieci nie przestawaty si¢ Smiaé, a jednocze$nie nawzajem uciszaly sie. Najwigksze

zainteresowanie 1 Smiech wywotat fragment tekstu, ktory stanowity wyrazy dzwigko-

nasladowcze, odczytywane przez osobg prowadzacg zgodnie z zapisem 1 wlasciwym
rytmem. W wybranych momentach dzieci wiaczaty si¢ do wspdlnego wypowiadania
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jednym wydechu 117 razy). Na ostatnich stronach ksigzki narrator ,,blaga” shuchaczy,
aby juz nigdy nie kazali mu czytac tej ksiazki. Dzieci uczestniczace w warsztatach
1 tym razem sprzeciwily si¢, po czym prosily osobe prowadzaca o ponowne przeczy-
tanie catej ksigzki (dzieci szescioletnie prosity o to dwukrotnie, a wigc trzykrotnie go
wystuchaty, natomiast uczniowie klasy II poprosili o ponowne przeczytanie jeszcze
raz, a nastepnie dwoch chlopcow wyrazito ochot¢ samodzielnego przeczytania jej
kolegom — tgcznie grupa wystuchata Ksigzke bez obrazkow cztery razy). W efek-
cie tej czesci zajeé, obie grupy stwierdzity, ze Ksigzka bez obrazkow to ksiazka dla
dzieci. Dzieci zapytane, dlaczego tak bardzo §miaty si¢ podczas stuchania, wyjasni-
ly, ze osoba czytajaca mowita bardzo smieszne i glupie rzeczy o sobie. Prowadzaca
zaproponowata, aby dzieci same wyszukaty w ksigzce fragmenty, ktore je $mieszyly.
Dzieci z obu grup (wickszos¢ bioracych udziat w zajeciach szes$ciolatkow znata lite-
ry, a niektdre potrafity czytac), przegladajac stronice ksigzki wskazywaly wyrazy nic
nie znaczace (BZIMP i GNiooP) oraz stronic¢ z wyrazami dzwigkonasladowczymi.
Dzieci uznaly, ze wyrazy nic nie znaczace sa $mieszne, bo fo przeciez nic nie znaczy.
Prowadzaca zwrdcita uwage na wyrazy dzwickonasladowcze i odczytata je jeszcze
raz, po czym zapytata, czy te wyrazy co$ im przypominaja. Dzieci zachg¢cone do
powtarzania ich szybko zauwazyly, ze maja one zwiazek z dzwigkami z otoczenia
przypomina dzwonek, albo jak kogos cos boli, to tak robi. Prowadzaca wyjasnita,
ze to wyrazy dzwigkonasladowcze, albo inaczej onomatopeje. Ich zadaniem jest na-
sladowanie dzwickoéw z otoczenia. Dzieci samorzutnie powtarzaly nowo poznane
stowo. Po przerwie, ktora stanowit spacer na zewnatrz budynku w celu poszukiwania
réznych dzwigkoéw, prowadzaca zaproponowata wykonanie stownika stow nieistnie-
jacych lub trudnych do czytania. Dzieci miaty do dyspozycji wiele liter wycigtych
z plakatow, kartki, ktore miaty stanowi¢ stronice stownika oraz klej. Prowadzaca
zasugerowata im, by zwrdcity uwage na typografi¢. Dzieci dopytywaty, co to znaczy.
Prowadzaca wyjasnita, ze litera moze by¢ zapisywana w rdzny sposob, co zobacza,
wybierajac litery do tworzenia swoich stow.

3. ,.Ktopot moze by¢ ciekawy” — odczytywanie narracji werbalno-graficznej ksigzki
obrazkowej ,,Kltopot” I. Chmielewskiej i podejmowanie tworczych prac plastycz-
nych inspirowanych okreslonym ksztaltem
Przebieg zaj¢c¢ jednostki tematycznej 3:

e Rozmowa na temat: Czym moze by¢ ten ksztalt? i wykonywanie pracy plastycznej
na bazie ksztattu stopy zelazka.

Osoba prowadzaca zaprezentowata dzieciom szablon ksztattu stopy zelazka (wy-
cigty z kartonu). Przekrecajac go w roéznych kierunkach, za kazdym razem dopy-
tywata, co ten ksztalt im przypomina. Dzieci podaty zaledwie kilka nastepujacych
skojarzen: rakieta (dzieci z obu grup; okno (dzieci z obu grup); tarcza (dzieci z obu
grup); takie, co jest na nim znak, np. miasta (uczen klasy I1); namiot (uczen klasy II).
W dalszej cze¢sci zajeé dzieci ,,bawity si¢” takim ksztattem, to znaczy, odrysowywa-
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ly go, a nastepnie przeksztatcaly w taki sposob, zeby powstato co$ nowego. Ksztatt
stopy zelazka poshuzyt szesciolatkom do narysowania: rakiety (2 prace), postaci
dziewczynki (ksztalt stanowit jej tutow — 2 prace), gtowy lisa, glowy psa, torebki,
czapki z pomponem i zdobieniami (2 prace), tarczy rycerskiej (2 prace), kubeczka na
galki lodéw. Uczniowie natomiast rysowali: takze rakiety (2 prace), choinke, namiot,
ognisko, domek, okno, glowe jelonka, takze tarcze rycerskie (2 prace), elfa (ksztatt
stanowil tutow), zab z prochnicg. Prace dzieci szescioletnich najczesciej przedsta-
wialy jedynie okre$lony przedmiot, obiekt lub postac, natomiast uczniowie klasy II
najczesciej dorysowywali elementy otoczenia i tto, w zwigzku z czym ich prace byty
bogatsze.

o Odczytywanie narracji werbalno-graficznej ksigzki obrazkowej ,,Ktopot” Iwony

Chmielewskiej.

Prowadzaca zajecia zaprezentowata oktadke ksiazki Kfopot, na ktérej widniat
opracowywany przed przerwg ksztatt. Wyjasnita, ze autorka ksigzki — Iwona Chmie-
lewska — napisala ja i przygotowata obrazki, bawiac si¢ tak, jak one wczeéniej. Posta-
wita pytanie, o jaki ktopot chodzi i czy taki ksztatt faktycznie moze by¢ klopotliwy
oraz dlaczego. Dzieci szescioletnie nie sformutowaty zadnej propozycji, tym samym
nie potrafity wytworzy¢ sytuacji wyobrazeniowej wigzacej potencjalny problem (kto-
pot) z konkretnym ksztattem. Prowadzaca zajgcia starata si¢ utatwié poszukiwanie
odpowiedzi, podajac na tacy ukryte pod Sciereczka drewniane zelazko. Dzieci, do-
tykajac przedmiotu, szybko zidentyfikowatly go. Pojawily si¢ glosy, ze to zelazko
1 ktopot dotycza tego, ze ktos cos przypalil i byt ktopot. Uczniowie klasy 11 natomiast
formutujac hipotezy dotyczace prawdopodobnego zwigzku ksztattu z tytutem ksigzki,
odwotywali si¢ do wezedniej opracowanych samodzielnie projektéw plastycznych: 7o
moze by¢ historia o rakiecie, ktora spadta gdzies i wszystko zniszczyta; moze chodzi
o ognisko, ktorego nikt nie zgasit i byt pozar. Prowadzaca zaproponowata wystucha-
nie historii ktopotu pewnej dziewczynki i roztozyta karty przedstawiajace skany ilu-
stracji, wykonanych przez autorke na bazie stopy zelazka. Dzieci spostrzegly, ze mia-
ly takie same pomysty, jak autorka ksigzki (rakieta, okno). Prowadzaca wykorzystata
moment zainteresowania si¢ dzieci ilustracjami 1 przypomniata im, ze w pierwszej
cze¢sci zaje¢ twierdzily, ze ksiazki dla dzieci sa kolorowe i maja duzo obrazkéow. Po-
prosita, aby zastanowity si¢ w trakcie stuchania i ogladania, czy rzeczywiscie kazda
ksigzka dla dzieci ma te cechy.

Nastepnie prowadzaca odczytywata kolejne fragmenty tekstu, proszac dzieci,
aby znalazly obraz pasujacy do wystuchanej tresci. Uczestnicy zaje¢ musieli zrozu-
mie¢ wiele zwiazkoéw frazeologicznych i powiazaé odkryte znaczenie z konkretnym
obrazem (np. To spadio jak nieszczescie z obrazem przedstawiajacym spadajaca
rakiete; Zapasé si¢ pod ziemie z obrazem topaty wbitej w ,,ziemi¢”; Przeciez na
takg plame nie ma sily z obrazem przedstawiajagcym sitacza). Innym razem tekst
prowokowat do identyfikowania symboli kulturowych (np. Musze sie przyznaé
i przeprosic z obrazem przedstawiajacym tulipana; Nie pomogq najmgdrzejsze rady
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— z wizerunkiem sowy) albo wymagat konotowania poj¢¢ z obiektami (modlitwa
z wizerunkiem budynku koSciota, internetu z obrazem myszki komputerowej).
Dzieci z niecierpliwos$cig czekaty na kolejne fragmenty czytane przez prowadzaca
(wstawaty, podnosity r¢ce), wida¢ byto, ze rozwigzywanie werbalno-wizualnych
»zagadek” sprawiato im wiele rado$ci. Wigkszo$¢ zadan dzieci z obu grup wyko-
naty trafnie oraz uzasadnialy dobodr rysunku. Dzieci szeScioletnie wymagaty pod-
powiedzi ze strony osoby prowadzacej w przypadku nast¢pujacych fragmentow
tekstu i rysunku: 7o spadfo jak nieszczescie — wizerunek rakiety, Nie pomogg nawet
najmgdrzejsze rady — wizerunek sowy, Zapas¢ si¢ pod ziemig — wizerunek lopaty.
Pytania pomocnicze (Czy znacie takie porownanie — mqdry jak sowa?) i wyjasnie-
nia (nieszczg$cie nie spada tak naprawde, ale doswiadczamy go, pojawia si¢ niespo-
dziewanie i przytlacza nas) osoby prowadzacej umozliwity im znalezienie wtasci-
wych obrazkéw. Uczniowie klasy II, podobnie jak mtodsi koledzy, mieli trudno$¢
ze znalezieniem wtasciwego obrazu do nastgpujacych fragmentow tekstu: ... A/bo
[powiem], Ze plame wypalit dziadek (dzieci nie znaty wygladu i funkcji fajki); Mam
ochote ze wstydu gdzies si¢ ukry¢ (nie powigzaly fragmentu z obrazem myszy, gdyz
jak wyjasniaty, nie wiedziaty, ze myszy moga by¢ w domu i ze chowaja si¢ w jego
mato widocznych miejscach).

Prowadzaca nieco dtuzej zatrzymata si¢ na fragmencie, ktory ujawnit mysli bo-
haterki dotyczace checi ukrycia faktu przypalenia przez nig pamigtkowego obrusu
1 zrzucenia winy na mlodszego brata. Fragment brzmiat: 4 moze powiem, Ze zro-
bit to mlodszy brat? (zwiazana z nim ilustracja przestawiata glowe niemowlgcia
w czapeczce 1 ze smoczkiem w ustach). Kiedy dzieci z tatwoscig dobraty ilustracje
do tekstu, prowadzaca zapytata: Czy dziewczynka mogtaby tak powiedzie¢ mamie?
Dlaczego tak myslicie? Co ciekawe, dzieci z obu grup zaprzeczyty, natomiast réznie
motywowaly stwierdzenie. Dzieci sze$cioletnie w pierwszej chwili wyjasnily, ze
braciszek jest za maty, aby mogt prasowaé, bo nie utrzyma zelazka, dzieci starsze
natomiast podpieraty si¢ zasadg moralng (nie wolno kftamac). Punktem kulminacyj-
nym byl powr6t i reakcja mamy na kfopot dziewczynki. Prowadzaca przed odczy-
taniem wlasciwego fragmentu zapytata dzieci o ich podejrzenia zwigzane z reakcja
mamy, jak rowniez ukryta ilustracje z nim zwigzang (uS§miech mamy). Dzieci stu-
chajace historii przewidywaty nastepujace sytuacje: mama skrzyczy dziewczynke,
da jej kare, bedzie zta, chyba nic nie powie. By¢ moze dzieci snuly przypuszczenia,
opierajac si¢ na wlasnych doswiadczeniach, jednak zadne dziecko (z obu grup) nie
przewidziato zamystu autorki ksigzki. Kiedy prowadzaca odczytata tekst: O, jaka
piekna plama! i odstonita ilustracje, dzieci byly wyraznie zaskoczone, a jednocze-
$nie nie ukrywaly zadowolenia z takiego obrotu akcji. Niektore reakcje brzmiaty:
niemozliwe, ojej, dziwna mama.

W podsumowaniu prowadzgca warsztaty odwotata si¢ do postawionego wczesniej
pytania, do kogo adresowana jest ta ksigzka. Uczestnicy warsztatow stwierdzili, ze na
pewno jest dla dzieci, poniewaz: ma zadania tak, jak dla dzieci (11 klasa), ma obrazki,
ale mato (6 lat), obrazki sq, tylko inne, mniej kolorowe (1l klasa), jest o dziewczynce
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(6 lat) itp. Dzieci doswiadczyly wiec, ze ksiazki dla mtodego odbiorcy to nie tylko
te, o bogatej tre§ciowo i kolorystycznie szacie graficznej. Cenne jest spostrzezenie
pierwsze ucznia klasy II, ktory intuicyjnie odczut, ze werbalno-wizualna zabawa za-
proponowana przez Iwong Chmielewska jest wyzwaniem na miar¢ dziecka.

Ewaluacje tej czgséci zajeé stanowity odpowiedzi uczestnikow warsztatow na py-
tanie: Czego dowiedzieliscie si¢ lub nauczyliscie na spotkaniu? Dzieci formulowaty
nastepujace stwierdzenia: Ze nie mozna ktamac, tylko si¢ przyznad, jak si¢ cos popsuje
(6 lat); ze nie trzeba si¢ bac, jak si¢ cos nabroi, tylko przeprosic i da¢ kwiatka (klasa
1T); ja sie dowiedziatam, ze jak sie cos popsuje, to mozna jeszcze cos z tego zrobic,
jak mama dziewczynki (klasa 11); zZe z ksztattu zelazka mozna zrobi¢ rozne rzeczy, to
znaczy namalowac rozne inne rzeczy (11 klasa). Dzieci zwracaty uwage na rézne spra-
wy zwigzane z zajeciami, w ktorych uczestniczyly. Wigkszo$¢ wypowiedzi dotyczyla
tre$ci poznanej historii. Dzieci mowity o swoich nowych kompetencjach zwiazanych
z kategorig wiedzy (normy moralne, nowe stowo) oraz umiejetnosci (podejmowanie
proby naprawy uszkodzen, wytwarzania nowych pomystow z wykorzystaniem ele-
mentu wyjsciowego).

Blok II obejmowal nastepujace jednostki:

1. Opowiedz mnie — odczytywanie narracji wizualnych z wykorzystaniem ksigzki ob-
razkowej ,,Czerwony Kapturek swoimi stowami”.

e Ogladanie wybranych stron ksiazki (tytut ksiazki ukryty) i proby ustalenia,
jaka historia jest w niej przedstawiona.

e Rozmowa na temat sposobu przedstawienia przez ilustratora tresci basni.

e Prezentacja dziet malarstwa abstrakcjonistow geometrycznych (Wassilya Kan-
dinsky’ego i1 Paula Klee) i poszukiwanie cech wspdlnych z narracja wizualng
Czerwonego Kapturka.

e (Odszyfrowywanie zakodowanych symbolami geometrycznymi postaci,
atrybutdéw 1 przestrzeni z wizualnej narracji (przyporzadkowanie do figurek
1 przedmiotow ksztattow z ksigzki).

e Czytanie” graficznej historii Czerwonego Kapturka — poszukiwanie kart two-
rzacych fabule do tekstu stanowigcego plan wydarzen bajki.

2. ,,Kodujemy basnie” — opracowywanie ksztattow i kolorow elementow wybranych
basni oraz tworzenie graficznych narracji z ich wykorzystaniem.

e Zaproponowanie dzieciom przygotowania ilustracji do bajki Kopciuszek
w formie poznanej w ksigzce Czerwony Kapturek swoimi stowami (za pomoca
ksztattow geometrycznych).

e Opracowywanie wilasnej symboliki elementéw strukturalnych znanych utwo-
row 1 tworzenie wizualizacji znanych i wymyslonych wydarzen z udziatem
r6znych postaci bajkowych w grupach.

e Prezentacja prac i symboliki postaci i atrybutow bajek, proby odczytywania
przygotowanych scen i konfrontowanie ich z pomystem kolegow.
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Podsumowanie

,»Ksiazki sa beznadziejne, najlepszy jest YouTube”. Taki sad wydat chtopiec z klasy

11, beneficjent projektu ,,ZA PROGIEM” — wyprawy odkrywcoéw i uczestnik rela-

cjonowanych w opracowaniu warsztatow jezykowo-czytelniczych. Wypowiedz po-

jawiala si¢ na pierwszym spotkaniu, podczas nieformalnych rozméw osoby prowa-
dzacej z dzie¢mi, tuz przed zajeciami. Ten sam chtopiec, w trakcie czytania Ksigzki
bez obrazkow, byl jedng z osob, ktora najgtosniej reagowata komentarzami, takimi
jak: Niech pani czyta dalej, przeciez taka jest zasada.; Nie moze pani przestac. Po
wystuchaniu calej ksigzki chtopiec apelowal: Niech pani przeczyta jeszcze raz, wszy-
scy cheg. Jak wida¢, zatozenia przy$wiecajace planowaniu warsztatow byty stuszne,

a ich realizacja efektywna.

Analiza wykorzystanych w warsztatach ksigzek oraz relacja z czgséci projektu edu-
kacyjnego Stowami o obrazach — obrazem o stowach, pozwalaja sformulowac naste-
pujace spostrzezenia i wnioski zwigzane z tematem opracowania:

e ksigzki obrazkowe niosg ze sobg potencjat edukacyjny, gdyz wykorzystywane
w procesie dydaktyczno-wychowawczym angazuja cieckawo$¢ poznawcza dzieci,
budzg ich zaciekawienie ksigzka, wywotujg zywe reakcje werbalne, prowokuja do
dzielenia si¢ sadami, stawiania hipotez i pytan;

e wiclowymiarowo$¢ 1 mnogos¢ mozliwosci interpretacji ksigzek obrazkowych
wdraza do budowania skojarzen, dostrzegania wieloznacznos$ci oraz myslenia in-
nowacyjnego;

e ksigzki obrazkowe stanowiag niezwykle interesujacy dla dzieci obiekt, ktory pro-
wokuje je do uwaznego shuchania tekstu oraz ogladania i analizowania tresci ob-
razow;

e ksigzki obrazkowe angazujg zarowno umysty, stawiajac odbiorcy wymagania po-
znawcze, jak 1 wzruszajg serca tre$cig i/lub estetyka;

e ksigzki obrazkowe (rozne jej typy) stanowig artefakt kulturowy, ktory w rekach
nauczyciela moze (i powinien) sta¢ si¢ polem projektowania sytuacji edukacyj-
nych;

e ksigzki obrazkowe powinny stanowic nie tylko $rodek realizacji zamierzen dydak-
tyczno-wychowawczych, lecz takze same stawac si¢ celem poznawania;

e ksigzki obrazkowe wymagaja obecnosci dorostego posrednika, ktéry przyjmie
role przewodnika, pomocnika, wyjasniajacego, ale i stawiajacego kolejne pytania.

Jak wyjasnia Jerome Bruner (2006), obecnie edukacja nie ogranicza si¢ jedynie do
spraw zwigzanych ze szkota, takich jak programy nauczania, standardy ksztatcenia,
czy mierzenie osiagnie¢ uczniow. Edukacja jest jego zdaniem funkcjg spostrzegania
kultury 1jej zamierzen. To przede wszystkim kultura, a nie wytacznie edukacja ksztat-
tuje umysty ludzi. Wobec tego wspotczesna szkota musi czerpaé i siggaé po wytwory
stanowigce jej elementy. Jednym z nich jest ksigzka obrazkowa, a szerzej, tworczosé
artystow ksigzki, ktora dzis$ tak rzadko pojawia si¢ w codziennosci zaje¢ w przedszko-
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lu i lekeji szkolnych. Odnosi si¢ wrazenie, ze tworczos¢ artystow sztuki ksigzki sta-
nowi obszar zamknigty, obejmujacy §rodowisko samych tworcow, osob zajmujacych
si¢ nim naukowo oraz indywidualnych pasjonatow. W opracowaniu wybrzmiato, ze
sztuka ksigzki nie jest terenem niedostgpnym dzieciom, a wykorzystana w przemys$la-
ny sposob przez nauczyciela moze sta¢ si¢ wyrazem realnego uczestniczenia dziecka
w kulturze wysokiej.
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EDUCATIONAL POTENTIAL OF PICTURE BOOKS ON THE EXAMPLE
OF LANGUAGE AND READING WORKSHOPS AS PART OF THE
»ZA PROGIEM” - WYPRAWY ODKRYWCOW PROJECT

Abstract

The study is an analysis of picture books used during the Stowami o obrazach — obrazem o stowach
[“Words about pictures — picture about words”] workshops, carried out within the Power project:
»ZA PROGIEM” — wyprawy odkrywcow by the Department of Pre-school Pedagogy of the Maria
Curie-Sktodowska University in Lublin and a report on their course. Attempts were made to show
the importance of picture books in shaping children’s readership, but also to illustrate how to use
picture books in didactic and educational activities related to the development of language, intellec-
tual and visual competences of children. The study also aims to prove that book art is a fascinating
area for children, and used in a thoughtful way by the teacher, can become an expression of the real
participation of children in high culture, especially reading culture.

Keywords: picture book, developing reader’s interests, developing language competences, pre-
school and early school age children
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