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Kulturowe uwarunkowania pismiennosci mlodziezy

Summary
CULTURAL FACTORS IN YOUTH LITERACY

The age of secondary orality, in which the oral and literate ways of thinking collide with each
other, influences the communicative styles of today’s youth. One of the visible phenomena
related to the language of teenagers is their progressing inability to acquire skills required to
use written texts, together with the resulting cognitive and social consequences. In this article,
the author discusses the impact of cultural factors on the development of youth literacy. The
analyses, based on observations of the linguistic behaviour of lower secondary school students,
show that young people are firmly anchored in the current communicative communities im-
mersed in the digital world.
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Spoteczne praktyki uzycia jezyka ulegaja nieustannym przemianom. Towa-
rzyszy im réwniez ewolucja sposobow komunikowania sie nastolatkéw, ktorej
podlozem sg kulturowe uwarunkowania pragmatyki jezyka. Epoka wtérnej oral-
nosci, w ktorej Scieraja sie oralny i piSmienny sposéb myslenia, ksztattuje jezyk
miodego pokolenia, a jednym z aspektéw tego zjawiska sg nowe okolicznosci
nabywania piSmienno$ci oraz wkraczania w kulture pisma.

Wspoblczesna mlodziez ma coraz wieksze trudno$ci z tekstem pisanym.
Klopoty te dotycza zaréwno odbioru — czytania ze zrozumieniem, krytycznej
analizy i interpretacji, jak i tworzenia wlasnej wypowiedzi z zachowaniem cech
charakterystycznych dla pisanej odmiany jezyka. Uczniowie nabywaja co prawda
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pisSmiennos$¢ podstawowgq juz podczas pierwszych kilku lat nauki w szkole, ale
piSmienno$¢ zaawansowana, umozliwiajaca obcowanie z materiatami pisanymi
oraz wyrazanie mysli zwigzanych z tradycjg piSmienna, stanowi bariere, ktorej
wielu z nich nie pokonuje. PiSmienno$¢ zaawansowana jest niezbednym warun-
kiem do uczestniczenia w réznorodnych wspélnotach czytelniczych i partycypa-
¢ji w upiSmiennionym spoleczenstwie, zatem brak sprawnosci w postugiwaniu
sie pisang odmiang jezyka ogranicza mozliwosci miodziezy w tym zakresie.
W artykule podejmuje prébe odpowiedzi na pytanie: Jakie sg uwarunkowania
kulturowe ksztaltowania sie piSmiennosci nastolatkow? Refleksje opieram na
analizie obserwacji zachowan komunikacyjnych gimnazjalistéw.

Oralnos$¢ a piSmiennos$¢ — odmienne sposoby myslenia
i konstruowania wypowiedzi

Nabycie przez dziecko umiejetno$ci czytania i pisania, nawet na podsta-
wowym poziomie, nie ogranicza sie jedynie do mozliwosci utrwalenia i odtwo-
rzenia okre$lonych komunikatéw, ale stanowi wprowadzenie do odmiennego
sposobu ujmowania oraz porzadkowania treéci. Proces ten poniekad przypo-
mina sytuacje, jaka dokonafa sie w historii, a mianowicie przejscia od kultur
postugujacych sie zywym sfowem do kultur korzystajacych z pisma. Réznice
zachodzace miedzy oralnym a piSmiennym stylem poznawczym oraz stylem
jezykowej komunikagji sa znaczace. Analiza cech wyrézniajacych oralnos¢ i pis-
mienno$¢ pomaga glebiej zrozumieé, w jakim zakresie nabycie umiejetnosci
piSmiennych przez ucznia moze zmieni¢ jego sposob odbioru rzeczywistosci
oraz wyrazania mysli.

Najbardziej podstawowg materig jezyka ludzkiego jest artykufowany dzwiek,
co sprawia, ze bazowa forma komunikacji jezykowej jest mowa. Jak wskazuje
Walter J. Ong, ,Jezyk jest do tego stopnia oralny, ze z wielu tysiecy jezykow
— a mozliwe, ze z dziesigtkéw tysiecy — jakimi méwiono w dziejach ludzkosci,
tylko 106 na tyle zwigzalo sie z pismem, ze stworzylo literature, wiekszo$¢ nie
zostala nigdy zapisana. (...) Zasadnicza oralno$¢ jezyka jest trwala, niezmienna”
(Ong 2011: 36-37). Powstanie jezyka naturalnego rozpoczyna sie zatem od je-
go wersji dzwiekowej i rodzi oralno$¢ pierwotna, charakteryzujacq sie sposo-
bem myslenia niezmienionym znajomoscia pisma lub druku.

Pojawienie sie odmiany pisanej wprowadza powazne zmiany, przyczynia sie
do przeksztatcenia mentalnosci catych spoteczenstw, co wynika z odmiennych
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cech mowy i pisma. Pismo wprowadza analityczny spos6b myslenia, ktéry budu-
je podstawy badania rzeczywistos$ci, a dzieki temu stwarza mozliwos$ci rozwoju
réznorodnych dyscyplin naukowych. ,Wszelka mysl, rowniez mysl w pierwot-
nej kulturze oralnej, jest w pewnej mierze analityczna: roztamuje swe tresci na
poszczegolne elementy. Jednak badanie zjawisk lub wypowiadanych prawd w ab-
strakcyjnym porzadku wynikania, klasyfikacji, wyjasniania jest niemozliwe bez
pisma i lektury. Ludzie pierwotnych kultur oralnych, ktérzy nie maja zadnych
doswiadczen z pismem, moga sie wiele nauczy¢, moga posias¢ i wykorzystywac
gleboka madros¢, nie mogg jednak «badaé»” (Ong 2011: 38). Pismo, ktére Ong
nazywa technologiq, otwiera nowe mozliwos$ci dla aktywnosci ludzkiego intelek-
tu. Ich wykorzystanie wymaga jednak opanowania umiejetnosci pismiennych.

Tym, co w zasadniczy sposob warunkuje organizacje tresci w odmianie
ustnej i pisanej jezyka jest ulotno$¢ dzwieku badz trwato$¢ materii zwigzane
z mowa i pismem. Komunikacji w kulturze oralnej nieustannie towarzysza roz-
norodne formuly majace na celu ulozenie materiatu w taki sposéb, by moc go
p6zniej przywotaé, dlatego kultury postugujace sie zywym stowem cechuje mne-
moniczny charakter wypowiedzi. O ile w spoleczenstwach oralnych podtrzy-
mywanie mysli jest istotnym elementem komunikagji, o tyle w spoteczenstwach
pisSmiennych jest ono zbedne, gdyz zawsze mozliwe jest siegniecie do tekstu.
Z tym faktem Iacza sie istotne cechy odrézniajace mysl i wyrazenia typu oral-
nego od mysli i wyrazen typu cyrograficznego lub typograficznego wyszczegol-
nione przez Onga (tamze: 75-103). Dla wieksze]j przejrzystosci przedstawiam je
w tabeli 1.

Tabela 1. Oralno$¢ a pismiennos¢ wedlug W,J. Onga

MOWA PISMO
Struktury oralne determi- | Addytywnos¢ Upodrzednienie | Struktury cyrograficzne sa
nuje pragmatyka, kontekst, nastawione na skfadnie
ktory w jezyku oralnym (organizacje samego jezy-
pomaga precyzowac zna- ka tekstu). Jezyk pisany
czenie, dziata poniekad rozwija gramatyke, ponie-
niezaleznie od gramatyki. waz przekazywanie zna-

czenia jest uzaleznione od
struktur lingwistycznych.

Elementy mysli i wyrazen | Nagromadzenie |Analiza Pismo rozbija mysl po-
maja tendencje do bycia przez analize, odrzucajac
zwigzkami calosci, jednoczes$nie niepotrzebny
okreslen, zwrotow, bagaz epitetow i formul.

epitetow.
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do sytuacyjnego kontekstu.

Ulotno$¢ mowy powoduje | Redundancja Linearnos¢ Pismo werbalizuje ztozone
koniecznos$¢ powtarzania zwigzki przyczynowe oraz
wypowiedzianych juz raz analityczne sekwencje.
tresci. Redundancja jest
gwarancjg porozumienia.
Trudna do zdobycia i cze- |Zachowawczosé, | Nowatorstwo Pismo uwalnia od wysitku
sto powtarzana wiedza tradycjonalizm zapamietywania i zwraca
wymusza konserwatywne sie ku myslom nowym.
nastawienie umystu, ktore
wzbrania sie przed ekspe-
rymentem intelektualnym.
Konceptualizagja i werbali- | Blisko $wiata Oddalenie Pismo oddala od koncen-
zacja caltej wiedzy poprzez |ludzkiego tracji wiedzy na codzien-
odniesienie do $wiata nych doswiadczeniach
ludzkiego. cztowieka.
Wiedza usytuowana Zabarwienie Oderwanie Pismo sprzyja oderwaniu,
w kontekscie ludzkich agonistyczne abstrakgji, zatem dalekie
zmagan zwigzanych od obszaréw, w ktérych
z zyciem codziennym. toczy sie dramat ludz-
kiego bytowania.
Poznanie oznacza Sciste, Empatia, Obiektywizujacy |Pismo oddziela poznaja-
empatyczne wspélnotowe | zaangazowanie |dystans cego od poznawanego,
utozsamienie z pozna- przygotowujac warunki
wanym. do obiektywizacji w sensie
osobistego niezaangazo-
wania sie czy dystanso-
wania.
Zycie w swoiste] terazniej- |Homeostaza Nieré6wnowaga, |Pismo odrywa sfowa od
szoS$ci, zachowanie réwno- Rozbieznos¢ czasu i konkretnego uzy-
wagi poprzez pozbywanie cia. Umozliwia formalne
sie wspomnien, ktére zdefiniowanie kolejnych
przestaly mie¢ znaczenie znaczen, uprzedza o na-
dla terazniejszosci. Znacze- warstwieniach senséw
nie stéw pozostaje zywe i semantycznych rozbiez-
w okreSlonym uzyciu. nosciach.
Uzycie poje¢ w odniesieniu | Sytuacja Abstrakcja Porzadkowanie rzeczywi-

stosci za pomoca abstrak-
cyjnych kategorii.

Zrédio: opracowanie wiasne
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Zestawienie cech charakteryzujacych sposob jezykowej komunikacji za po-
moca mowy lub pisma obrazuje kontrast miedzy oralnym sposobem mysSlenia
i wyrazania a sposobem narzucanym przez pismo. Zetkniecie sie z pismem na-
wet na poziomie piSmienno$ci podstawowej, polegajacej na zrozumieniu zwig-
zku miedzy znakami pisanymi a fonologicznymi wlasnosciami mowy, zmienia
sposOb myslenia cztowieka. Zmiany te poglebiajg sie wraz z poszerzaniem sie
doswiadczen zwiazanych z pisang odmiang jezyka.

Zgodnie z Teorig PiSmienno$ci, nabycie pi$miennosci zaawansowanej — trak-
towanej jako zdolno$¢ do obcowania z materiatami pisanymi oraz refleksyjne
umiejetnosci jezykowe, pozwalajace wyraza¢ mysli zwiazane z tradycja pis-
mienng — ma swoje konsekwencje poznawcze i spoteczne. Pozostajac w kre-
gu rozwazan Waltera Onga i Davida Olsona, piSmienno$¢ traktuje jako odbity
w strukturze tekstu sposéb myslenia, porzadkowania rzeczywistosci. Opozycje
oralno$¢ — piSmienno$¢é, opisywana przez Onga rozumiem jako dwa sposoby
funkcjonowania kultury, dwa style poznawcze, dwa sposoby myslenia, wreszcie
dwa sposoby kodowania i dekodowania wypowiedzi'. Pisana odmiana, zacho-
wujac teksty, zapewnia trwatos¢ kultury, bedac sposobem jej miedzypokolenio-
wej transmisji.

Od pismiennosci do wtérnej oralnosci — zmiany
we wspolczesnej komunikacji

Elektronika wprowadza cztowieka w epoke posttypografii. Przeksztalcenie
z jej pomoca wyrazen werbalnych poglebito zwigzanie stowa z przestrzenia,
ktore zapoczatkowane zostato pismem, a wzmocnione drukiem. Uzaleznito réw-
niez stowo przeksztatcone elektronicznie od polaryzacji oralno$¢—pismiennos¢
oraz otworzyto swiadomosci ludzkiej drzwi do wejscia w nowa epoke wtérnej
oralnosci. Wediug Onga: , Technologia elektroniczna wprowadza nas w wiek
«oralnosci wtérnej» dzieki telefonowi, radiu, telewizji i r6znym odmianom tasm
dzwiekowych. Te nowg oralno$¢ cechuje uderzajace podobienstwo z tg dawna,
np. mistyka uczestnictwa, karmienie poczucia wspélnoty, skupienie na chwili
biezacej, a nawet uzywanie formul. Jest to jednak oralno$¢ bardziej swobodna

' Doskonalg ilustracje odmiennych styléw myslenia, jakimi charakteryzujg sie osoby pismien-
ne i niepi$mienne stanowi podany przez Onga przyktad dotyczacy porzadkowania przedmio-
tow: miotek, pita, kloc i topér. Pismienni szukaja okreslonych kategorii, natomiast niepiSmienni
porzadkujg je przez pryzmat sytuacyjny (2011: 95).
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i Swiadoma, trwale oparta na wykorzystaniu pisma i druku, ktére maja zasadni-
cze znaczenie dla wytwarzania i dzialania sprzetu, jak réwniez jego uzytkowa-
nia” (Ong 2011: 205). Oralnos¢ wtérna buduje wspolnotowos¢, ale jawi sie ona
jako Swiadomy wybér poszczegdlnych uczestnikow. Przed pismem, czlowiek byt
zorientowany na grupe, poniewaz nie widzial zadnej innej alternatywy, wspot-
cze$nie uwaga kierowana jest na grupe Swiadomie i programowo. Czlonkowie
grupy pierwotnej oralnos$ci nastawieni byli na zewnatrz, poniewaz mieli niewiele
okazji kierowac sie ku wnetrzu, niedostepna byta im refleksyjnos$¢ analityczna,
osiagnieta dzieki pismu. Natomiast cztonkowie grup wtérnej oralnosci kieruja
sie na zewnatrz, poniewaz umiejetno$ci analityczne zdobyte dzieki pismu sku-
piaja ich na wnetrzu, spontanicznos¢ i orientacja na grupe nie jest w ich przy-
padku jedyna mozliwoscia, ale jedng z drog.

Kontrast, jaki zachodzi miedzy mowag w Swiecie minionym i dzisiejszym,
doskonale uwypukla kontrast miedzy oralnoscig pierwotng a wtérng. Ta pierw-
sza na zawsze znikneta, poniewaz zetkniecie sie z pismem nieodwotalnie zmie-
nia $wiadomos$¢. Pojawita sie natomiast oralno$¢, ktéra przeksztalcita stowo
i w nowy sposob je wydobyta, a dzieki mediom zanurzyta réwniez w kulture
dynamicznego i realistycznego obrazu, bedacego wiernym odbiciem rzeczywi-
stosci. Przetom nastapil w potowie XX w. wraz z pojawieniem sie telewizji.
»Widzenie na odlegio$¢” spowodowato mozliwos¢ obejrzenia czegokolwiek
z oddalonego miejsca. W telewizji stowo stanowi komentarz do obrazu, ktéry
wraz z dalszym postepem technologicznym stawal sie coraz bardziej dosko-
naly, to znaczy coraz mocniej zblizony do rzeczywistego. Dominacja obrazu
w odbieranych komunikatach powoduje zmiany w sposobie postrzegania rzeczy-
wisto$ci przez czlowieka. ,,Tym samym telewidz staje sie w wiekszym stopniu
zwierzeciem widzacym niz zwierzeciem symbolicznym. To, co wyobrazone za
pomoca obrazéw, znaczy dla niego wiecej niz to, co opowiedziane w stowach.
Nastapita zasadnicza zmiana kierunku rozwoju — o ile zdolno$¢ myslenia sym-
bolicznego odroézniata gatunek homo sapiens od zwierzat, o tyle sklonnos¢ do
ogladania zbliza go ku pierwotnej naturze, ku przedstawicielom gatunkéw, od
ktorych cztowiek sie wywodzi” (Sartori 2007: 17). Giovanni Sartori nawigzuje
tu do pojecia wyobrazni symbolicznej, ktérg wedtug Ernsta Cassirera posiada
cztowiek. Dzieki niej cztowiek moze tworzy¢ symbole, a przez to uzywac je-
zyka, mysle¢ i dokonywac aktow autorefleksji. Moze rozprawia¢ o sobie samym
i zastanawiac sie nad tym, co méwi. Innymi stowy, ,,cztowiek jako zwierze sym-
boliczne odbywa sie w jezyku i za pomoca jezyka” (Sartori 2007: 16). Jednak
wspolczesne przemiany jezyka prowadza do wysuniecia na plan pierwszy ustnej
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odmiany w nowych uwiktaniach. Dwa najsilniejsze impulsy nowej epoki to do-
minujaca oralnosc¢ i ekspansywna wizualnos¢, ktére stanowa kulturowe podtoze
nabywania i ksztaltowania umiejetnos$ci pisSmiennych przez mtodziez.

PiSmienno$¢ mlodziezy — ziemia (nie)zbadana

Znajomo$¢ stanu pisSmiennos$ci mtodego pokolenia pozwala okresla¢ moz-
liwosci jego twoérczej partycypacji w spoteczenstwie. Diagnoza sprawnosci
w postugiwaniu sie pismem wymaga jednak namysfu nad dwiema kwestiami:
poziomu oraz treSci. PiSmienno$¢ na poziomie podstawowym zaklada opano-
wanie zwigzkéow miedzy dzwiekiem i zapisem oraz nauki, ze znaki systemu za-
pisu pokrywaja sie z tatwymi do uchwycenia wiasciwosciami mowy. To jest jeden
z celow edukacji wczesnoszkolnej i jedli tak rozumieé¢ piSmiennos$¢, to — jak
zauwaza David Olson — wyniki szkolne uczniéw moglyby by¢é powodem do
dumy, gdyz wiekszo$¢ dzieci, zanim rozpocznie czwartg klase szkoty podsta-
wowej jest w stanie czytac i pisa¢ na podstawowym poziomie (Olson 2015: 33).
Jednak opanowanie tej do$¢ prostej umiejetnosci nie czyni z dziecka osoby
w pelni pisSmienne;j.

Czytanie jest praktyka spoteczna, w ktérej czytajacy i piszacy obcuja
z tekstem w rézny sposéb, kierujac sie odmiennymi celami i wyksztalcajac nie-
powtarzalne konwencje wyrazania sie oraz interpretacji. Niektore ze sposobéw
obchodzenia sie z tekstami wymagaja lat praktyki oraz wysokiego poziomu
kompetencji. PiSmienno$¢ zaklada zrozumienie regut, ktére doprowadzity do
powstania okre$lonych wspolnot tekstowych, tj. grup czytelnikéw, ktore wy-
pracowaly wtasne sposoby obcowania z tekstami. Praktyki piSmienne do tego
stopnia réznig sie od podstawowych proceséw uczenia sie czytania i pisania, ze
mozna je opisywac, postugujac sie drugim znaczeniem piSmiennosci i ten spo-
s6b rozumienia, okreslany przez Olsona jako obycie z literaturg (mozna by go
tez nazwac ,,obchodzeniem sie z ré6znego rodzaju tekstami”) jest przedmiotem
mojego zainteresowania. Stanowi ona wedlug mnie rodzaj pewnego kontinuum,
na ktorym sytuuja sie indywidualne umiejetnos$ci piSmienne. Z oczywistych
wzgledoéw pismienno$¢ zaawansowang osigga¢ mogg dopiero uczniowie star-
szych klas i mtodziez.

Badanie drugiego rodzaju pismiennosci wymaga wnikliwej pracy z tekstem,
ze szczeg6lnym uwzglednieniem tworzenia wlasnych wypowiedzi przez bada-
nych. Sa one czaso- i pracochtonne, dlatego tez nie sg czesto podejmowane.
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PiSmienny sposéb podejscia do tekstu zaklada bowiem umiejetnos¢ jego rozwa-
zania, parafrazowania, podsumowywania, rekontekstualizacji oraz wyciagania
z niego wnioskéw. W ramach réznorodnych, takze miedzynarodowych progra-
moéw, jak PISA, podejmowane sa badania umiejetnosci jezykowych, jednak do-
tycza one przewaznie wycinka umiejetnosci sktadajacych sie na piSmiennos¢,
a mianowicie czytania ze zrozumieniem, umiejetnosci znalezienia informagji
w tekscie czy — w do$¢ ograniczonym zakresie — tworzenia tekstow. Z rzadka
pojawiaja sie zadania, dzieki ktérym mozna zbada¢ poziom zinterioryzowania
regul piSmiennego myslenia. Dotyczy to zadan, ktérych istota sprowadza sie
do logicznego wnioskowania z pewnej liczby przestanek, takze takich, ktorych
rozwiazanie wynika z potaczenia kilku informacji z r6znych pozioméw w jedng
informacje syntetyzujaca.

Doskonatla okazja do diagnozy umiejetnosci pisSmiennych miodziezy w Pol-
sce mogtyby by¢ obligatoryjne testy gimnazjalne odbywajace sie tuz przed kon-
cem ostatniego jednolitego etapu edukacji. Analiza dokumentacji egzaminéw
gimnazjalnych, na ktére sktadaja sie: Arkusze egzaminacyjne, Zasady oceniania oraz
Sprawozdania ujawnia jednak, ze egzaminy te nie wykorzystuja w petni szansy
diagnozy piSmiennosci miodziezy’. Konstrukcja zadan egzaminacyjnych, ich
testowy charakter, zaskakujgca niekiedy przynaleznos¢ okreslonych zadan w ra-
mach poszczegélnych kategorii® nie gromadza wystarczajacego materiatu, by
moéc wnioskowac o stanie piSmienno$ci miodziezy. Nalezy przy tym zauwazy¢,
ze nawet wobec tak skromnych danych jej obraz rysuje sie niezbyt optymistycz-
nie, wskazujac przede wszystkim na trudno$ci gimnazjalistbw w konstruowaniu
wlasnych tekstow.

Kategoria ,pi$miennosci” pojawia sie réwniez w badaniach czytelnictwa,
prowadzonych regularnie przez Biblioteke Narodowa. Rozumiana jest w nich
jako lektura ksigzek i prasy. Stworzony na potrzeby badania indeks opiera sie

2 Szczegbtowo te kwestie analizuje w artykule: (Nie)pismiennos¢ mtodziezy jako bariera na drodze
ku zyciu wartosciowemu (w druku) oraz O przydatnosci dla pedagogow diagnoz edukacyjnych w zakre-
sie badania pismiennosci mlodziezy — uwagi na marginesie analizy dokumentacji egzaminow gimnazjal-
nych (w druku).

? Przyktadowo, do istotnej kategorii, a skromnie reprezentowanej, jesli chodzi o liczbe zadan,
jaka jest ,,Tworzenie wlasnego tekstu” zaliczono zadanie, ktérego celem jest ocena rozumienia
przez ucznia okreslonego zwiazku frazeologicznego. Konstrukcja zadania miesci si¢ w schemacie:
odpowiedZ poprawna — odpowiedz niepoprawna lub jej brak, polega na wyborze jednej z czte-
rech gotowych odpowiedzi. Zadanie to stanowi jedno z trzech w tej kategorii. Por. Zadanie 6,
Egzamin gimnazjalny 2016, https://www.cke.edu.pl/images/_EGZAMIN_GIMNAZJALNY/Arkusze
—egzaminacyjne/2016/jezyk polski/Zeszyt zadan GH-PX1-162.pdf, s. 4.
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na zatozeniu, ze czytelnictwo gazet, czasopism i ksigzek to rézne rodzaje uczest-
nictwa w tej samej kulturze druku. Autoréw interesuje spos6b wykorzystania
elementarnej umiejetno$ci czytania, co sprowadza sie do badania aktywnosci
czytelniczej (Maryl 2015: 11-12).

Ocena piSmienno$ci zaawansowanej powinna opiera¢ sie na kryteriach
wskazujacych na sposéb podejscia do tekstu. Wedtug Olsona istniejg podstawo-
we umiejetnosci, ktore tacza praktyki piSmienno$ci zaawansowanej, niezaleznie
od tego, w jakiej dziedzinie sie one realizuja. Wydaje sie, ze moglyby one by¢
pomocne w ocenie indywidualnych sprawnos$ci pismiennych. Nalezg do nich:
umiejetno$¢ rozwazenia tekstu, jego parafrazowania, podsumowywania, rekon-
tekstualizacji oraz wyciagania z niego wnioskéw. Istotne mogtyby takze okazac
sie kryteria swiadczace o obyciu z réznego rodzaju tekstami, jak: umiejetnos¢
klasyfikowania tekstow pod wzgledem gatunku czy rodzaju i przyjecie stosow-
nej do tekstu postawy interpretacyjnej. Olson wskazuje na konieczno$¢ opano-
wania metajezyka towarzyszacego piSmienno$ci zaawansowanej (Olson 2015:
41-42). Aby moéwic o tekscie, potrzebny jest sprecyzowany zestaw pojec, za
pomoca ktoérych mozna odnosi¢ sie do gatunkoéw, ich cech oraz standardowych
interpretacji. Posiadanie umiejetno$ci operowania tym aparatem pojeciowym
oraz stopien wykorzystania wiedzy teoretycznej w tworzeniu wiasnych tekstow
moglyby réwniez stanowi¢ pomoc w ocenie piSmiennos$ci mtodziezy. Uwzgled-
nienie wyszczegolnionych kryteriow w badaniach umiejetnosci jezykowych mto-
dziezy ujawnifoby stan pi$miennosci nastolatkéw. W przeciwnym razie poza
polem badan pozostanie przede wszystkim cato$ciowe podejscie do tekstu,
a zwlaszcza sprawno$¢ w tworzeniu wiasnych wypowiedzi zgodnych z reguta-
mi pisanej odmiany jezyka, a wiec zachowaniem logiki zdan i jednej linii prowa-
dzenia tematu, uwzglednieniem fancucha przyczynowo-skutkowego, sp6jnoscia
i oderwaniem od konkretnych okolicznos$ci, w jakich tekst powstal, a wiec
autonomicznosci wypowiedzi zrozumialej poza kontekstem sytuacyjnym.

W Swietle badan pi$miennos$ci nastolatkow prowadzonych przez jezy-
koznawcow Aldone Skudrzyk i Jacka Warchale (Skudrzyk, Warchala 2010: 7)
wspolczesna mlodziez ma powazne klopoty w postugiwaniu sie pisang odmiang
jezyka. Pozwole sobie przywota¢ diuzszy fragment, w ktérym badacze szcze-
golowo wyjasniajg istote trudnosci w operowaniu przez nig pismem. ,Miode
pokolenie Polakéw z coraz wiekszym trudem radzi sobie z tekstem pisanym. |[...]
w pisanych przez nich tekstach zatamuje sie logika zdan, brak jest jednej linii
prowadzenia tematu, zachwiana jest sp6jnosc¢ |...] i logika uzasadniania na po-
ziomie tekstu, bo mys$l nabiera spojnosci jedynie wowczas, gdy wlaczymy nasza
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potoczng wiedze i znajomo$¢ konkretnych okolicznosci, o jakich tekst moéwi
lub w jakich tekst powstal. Caly zatem tancuch przyczynowo-skutkowy jest po-
miniety i tekst pozostaje w zgodzie ze spdjnoscig pozapisSmienna, wynikajaca
z sytuagji. Te rosnaca role czynnika sytuacyjnego w tworzeniu spojnego tekstu
mozna okresli¢ jako niebezpieczny dla kultury pisma przejaw odejscia od auto-
nomicznego tekstu pisanego na rzecz nieautonomicznego, niezrozumiatego sa-
modzielnie tekstu méwionego — potocznego. W takich tekstach coraz wieksze
znaczenie ma wspolnota aktualnego doswiadczenia nadawcy i odbiorcy, bez kto-
rej tekst moze by¢ niezrozumialy lub opacznie rozumiany, poniewaz nie zawsze
potrafimy zrekonstruowac jego sp6jno$¢ pragmatyczng. Prowadzi to do coraz
stabszej umiejetnosci abstrahowania, uogoélniania tak, aby tekst byl zrozumiaty
bez potrzeby wspétuczestnictwa fizycznego, czyli trwania uczestnikow komuni-
kacji w najweziej rozumianej sytuacji nadawczo-odbiorczej charakterystycznej
dla kontaktu typu face-to-face”.

Postrzeganie rzeczywistosci jest polisensoryczne, catosciowe i alogiczne, mysl
ma charakter symultaniczny i caloSciowy. Pismo natomiast sprowadza polisen-
soryczny oglad do logicznego uporzadkowania i ,ukrycia” za przezroczystym
znakiem odbieranym wzrokowo. Wiedza o poziomie piSmienno$ci mtodziezy do-
starcza informacji o jej umiejetnosci abstrahowania i uogoélniania tresci ksztal-
cenia, a takze myslenia krytycznego, analitycznego i klasyfikujacego. Wskazuje
na umiejetno$¢ przetozenia okreslonych tresci z pierwotnego kodu jezykowego,
interakcyjnego, sytuacyjnego, kontekstowego, jakim jest mowa na kod wtoérny,
jakim jest pismo ze swoistg dla niego logika, konstrukcjg i porzadkiem. Brak
znajomosci stopnia pisSmiennosci mtodziezy moze prowadzi¢ do nieporozumien
i btednej diagnozy réznorodnych trudnosci edukacyjnych ucznia, ktérych przy-
czyna czasami nie lezy w niedostatku wiedzy czy wrazliwosci, ale braku narze-
dzi jezykowych niezbednych w ich odpowiednim wyrazeniu.

Osigganie piSmiennosci moze dokonywaé sie jedynie na drodze pracy
z tekstami pisanymi, ktéra polegac bedzie na ich analizie, czytaniu ze zrozumie-
niem, prowadzacym do hierarchizacji watkéw, mysli, wykonywania na tekscie
operacji, dzieki ktérym uczen nabywa umiejetnosci selekcjonowania informagji,
streszczania, parafrazowania, odtwarzania planu i konstrukgji tekstu oraz wnio-
skowania. Dopiero odpowiednie podejscie do tekstu i obycie z nim prowadzi do
wyjécia z przedpiSmiennego stylu poznawczego w strone piSmiennego sposobu
myslenia przez mlodziez.
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Smartfon jako kult(ur)owy gadzet mlodziezy epoki wtérnej oralnosci

Silne poczucie wspélnoty zakotwiczone w aktualnym ,tu i teraz” to cecha
oralnosci. Oralnos¢ wtérna dodaje fakt zanurzenia w aktualnej wspdlnocie po-
przez okreslone medium. Doskonatym przyktadem tworzenia takiej wspdlnoty
jest budowanie jej za posrednictwem telefonu z dostepem do Internetu. W ro-
ku szkolnym 2016/2017 prowadzitam obserwacje w jednym z gimnazjéw pub-
licznych w wojewo6dztwie mazowieckim. Mialy one miejsce gtownie w Klubie
Ucznia, ktory jest rodzajem $wietlicy. Gimnazjalisci spedzajg w niej czas podczas
tzw. okienek i niektérych przerw. Obecnos¢ wéwczas w Klubie jest obowiaz-
kowa, rejestrowana w specjalnym zeszycie. Nad porzadkiem czuwa nauczyciel,
uczniowie maja jednak swobode w wyborze sposobu spedzenia czasu. Klub
dysponuje kilkoma komputerami — do uzytku dla miodziezy oraz grami planszo-
wymi. Podczas pobytu w swietlicy uczniowie moga korzysta¢ z nich, uczy¢ sie
lub czytac¢ ksiazke, rozmawia¢, jes¢ positek w wyznaczonym do tego miejscu
albo spedzi¢ go, korzystajac z wtasnego telefonu komoérkowego, pod warun-
kiem, ze nie nagrywaja filméw i nie robig zdje¢. Ta ostatnia mozliwos¢ jest wy-
korzystywana zdecydowanie najczesciej.

W Klubie Ucznia przebywa jednoczesnie od kilkunastu do kilkudziesieciu
osob. Zwykle wiecej niz potowa uczniéw obecnych w danym czasie w $wietlicy
korzysta z wlasnych smartfonéw. Przyktadowe proporcje to: na 20 os6b obec-
nych — 15 korzysta z telefonu, na 68 obecnych 44 osoby korzystajg z telefonu,
na 17 obecnych — 15 korzysta, 2 zajmuje sie inng aktywnoscia, ale telefony sg
wyjete z plecakéw i uczniowie sag w kazdej chwili gotowi po nie siegngé. Obraz,
jaki dos¢ czesto mozna zaobserwowaé w Swietlicy przedstawia sie nastepujaco:
W Klubie panuje cisza. Gimnazjalisci (najczesciej chtopcy) pétleza na roziozystych
kanapach, sg statyczni, pomimo obecnos$ci obok réwiesnikow nie rozmawiaja,
kazdy z nich jest wpatrzony w ekran swojego smartfona. Istotny jest réwniez
czas korzystania z telefonu przez miodziez. Najczesciej nie sg to chwilowe zaje-
cia, ale dtuzsza aktywnos¢, co wiecej, zdaje sie ona by¢ zaplanowana juz w mo-
mencie przyjscia do Klubu lub przed pojawieniem sie w nim. Bardzo czeste sg
sytuacje, kiedy to uczniowie natychmiast po przekroczeniu progu Swietlicy
wyjmuja telefony, jeszcze w drodze do miejsca, ktore zajma. Natychmiast po
przyjsciu dokonuja ustalen, najczeSciej w sprawie wspélnej gry, typu: — ,Ej, kto
jest ruterem?” — ,,0! Dziala Ci Internet”? Sieganie po telefon do kieszeni lub ple-
caka w chwili wejscia do Swietlicy jest niemal rytualem, dzieje sie tak bardzo
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czesto, nawet jesli jest to nietatwe. Taka sytuacja miata miejsce w przypadku
chtopca, ktéry majac ztamana reke, w chwile po wejsciu do Klubu Ucznia prébo-
watl wyjac¢ smartfon z trudnodostepnej kieszeni. Korzystanie ze smartfona zdaje
sie by¢ istotng, typowa i planowang przez uczniéw aktywnoscig na czas pobytu
w Klubie.

Telefon pojawia sie réwniez jako temat rozmoéw. Dla gimnazjalistow nie
jest to blizej nieokreslony przedmiot, ale mdj Samsung AS5. U mtodziezy pojawia
sie frustracja, kiedy spotyka sie z trudnosciami w uzytkowaniu, niedostepnoscia:
— ,Oddatem go (m¢6j Samsung AS5 — A.D.) do serwisu, mial przyj$¢ wczoraj
i jeszcze go nie ma”! Uczen jest wyraznie zirytowany tym faktem, doda¢ trzeba,
ze rozmowa odbywa sie nastepnego dnia o 9.40. OpO6Znienie nie jest na razie
duze, ale dla ucznia jest niemitym doswiadczeniem fakt, ze musi pojawi¢ sie
w szkole bez swojego smartfona. Prawdopodobnie wigze sie to ze swoistym
wykluczeniem go w tym dniu z istotnej aktywnosci réwiesniczej. Uczniowie
przekazuja sobie rowniez informacje o interesujacych dla nich ofertach sprze-
dazy. W kontekscie rozmowy dwu gimnazjalistek o prezentach na Boze Naro-
dzenie jako pierwszy pojawia sie pomyst zwigzany z telefonem: — ,Mozna teraz
za malg doptata wzia¢ starszy model, wyjdzie 8. FB jest w pakiecie, Ze nawet nie
musisz wiacza¢ Internetu”. Smartfon umozliwia uczniom staly dostep do sieci,
ktory dla gimnazjalistow ma duze znaczenie. Stosunek do korzystania z Inter-
netu uczniowie wyrazaja wprost. Na pytanie nauczycielki o kontakt z kole-
gami, ktérzy wyjechali na Bialg Szkole, uczniowie odpowiadaja, ze jest nikly,
poniewaz w hotelu, w ktérym sie zatrzymali sa usterki w dostepie do Interne-
tu. Na co nauczycielka odpowiada pytaniem: ,Czy naprawde bez Internetu nie
mozna zy¢?” — ,Mozna, ale stabo”. — odpowiadaja uczniowie. Jeden z nich wtra-
ca: — ,,To pogratulowa¢ rodzicom, bo zdali mature bez Internetu”. Uwaga ta
wyraza pewna $wiadomo$¢ znaczenia, jakie w zyciu miodziezy petni siec.

Wriasny smartfon wykorzystywany jest przez ucznibw w rozmaity sposob.
Na podstawie prowadzonych obserwacji mozna wyrézni¢ kilka podstawowych
form, wsrod ktorych najczestsza jest gra.

1. Gra

Komunikacja gimnazjalistébw zaangazowanych w gre, toczy sie wokol niej.
Pozostale osoby sg z niej wykluczone. Przyktadowe wypowiedzi:
° ,0 nie, zobacz, ile ich byto, teraz klon, mam screena!”
e ,Zaczekaj! — I co robimy? — Teraz atakujemy cata armie”.
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e ,Mozesz po prostu wyjs¢ [z gry — A.D.]? — No nie, bo to tak nie dziala.

— Dobra, wez teraz nie akceptuj. O nie, poddata sie, rob screena!”
zrozumiate sg dopiero w okres$lonym kontekscie sytuacyjnym. Jest to cecha cha-
rakterystyczna dla oralnosci. Petne zrozumienie znaczenia komunikatéw wyma-
ga nie tylko fizycznej obecnosci we wspoélnej przestrzeni i ich usltyszenia, ale
takze zobaczenia ekranu smartfona i znajomosci regut prowadzonej wtasnie gry,
w przeciwnym razie obserwator moze jedynie domysla¢ sie ich znaczenia. Ko-
munikacja gimnazjalistow jest w tym momencie warunkowana z jednej strony
sytuacja, a z drugiej — aktywnoscig prowadzong w $wiecie cyfrowym.

Zagrozenie wykluczeniem z komunikacji i uczestnictwa w waznej aktyw-
nosci grupy sprawia, ze uczniowie, ktérzy nie prowadza wspoélnej gry, czesto
staja sie obserwatorami i komentatorami gry kolegédw. Mozna tu jako przyktad
przywotaé sytuacje, kiedy to siedmiu chtopcéw skupionych wokot jednego,
aktualnie prowadzacego gre, oglada jej przebieg, reagujac bardzo emocjonalnie.
Pojawiaja sie gtosne okrzyki, porady, komentarze: — ,Musisz trafi¢ w te punkty!”
— ,Co Ty z tym telefonem robisz, ze masz tak?!” W tym przypadku réwniez
wypowiedzi chfopcéw zrozumiate sa dopiero wéwczas, gdy uzupetni je kontekst
sytuacyjny dookreslony nie tylko realna sytuacja, ale i akcja, ktora obserwowana
jest przez uczniéw na ekranie smartfona.

2. Inspiracja do rozmowy i dzialania

Aktywno$¢ mtodziezy zwigzana z uzyciem smartfona stanowi dla niej inspi-
racje do rozmowy. Toczy sie ona jednak wokét okreslonych obrazéw i najczesciej
jest bardzo ograniczona. Jako przyktad poda¢ mozna wypowiedz jednej z gim-
nazjalistek: — ,Jaki$§ kole§ wytatuowat sobie na powiekach oczy. Jak zamyka, to
ma otwarte”. (Smiech, pokazuje zdjecie w telefonie) — ,,Czadzior!”. Komentarz
zdjecia sprowadza sie do stowa — wytrychu, pochodzacego z socjolektu mto-
dziezowego, wyrazajacego emocje, ale wiasciwie domykajacego te sytuacje ko-
munikacyjna. O ile gry sa zdecydowanie domeng chtopcow, o tyle dziewczeta
czes$ciej wykorzystuja zdjecia czy krétkie informacje, fragmenty rozméw na FB
obejrzane lub przeczytanie w telefonie jako inspiracje do wymiany komentarzy.
Prowadzona w ten spos6b rozmowa kilku dziewczat wyglada niekiedy w spo-
s6b osobliwy. Przywotam tu pewna zaobserwowang sytuacje, kiedy to kilka gim-
nazjalistek siedzi na podlodze w koétku, kazda zajeta jest swoim smartfonem.
Jesli jedna z nich uzna obejrzane zdjecie czy przeczytang wiadomos¢ za warte
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podzielenia sie z pozostatymi, przekazuje kolezankom swoj telefon. Po obejrze-
niu przez nie treSci nastepuje krotki komentarz, po czym kazda z nich wraca
do swojego smartfona. Obserwujgc opisang sytuacje, trudno oprzec¢ sie wraze-
niu, ze gtéwna aktywnos¢ dziewczat skupiona jest wokol korzystania z telefo-
néw, rozmowa za$ miedzy nimi jest okazjonalna i mato znaczaca.

Smartfon stuzy réwniez do organizowania wspoélnych dziatan. Jednym z nich
moze by¢ zabawa, np. czytanie ciekawostek, zagadek z Internetu, a niekiedy sa to
aktywnosci bardzo szczegélne. Przywotac tu mozna sytuacje, kiedy to dziewczeta
zainspirowane wyszukanymi w telefonie obrazkami, hastami, ikonami, probuja
je wiernie odwzorowa¢ na przedramieniu kolezanki. Rysowaniu diugopisem
rozmaitych znakéw towarzyszy wysoki poziom emocji. Dziewczeta chcg wybrac
najbardziej zabawne: — ,Wez ten! — Ciebie posralo?” (z uSmiechem niedowie-
rzania) — ,,Czadzior!” — (rysuje). — ,Nie wyszlo, bo troche jest niesymetrycznie”
— (pokazuje napis na rece pozostalym dziewczynom, $miejg sie). Po pét godzi-
nie cate przedramie jest pokryte napisami i ikonkami. Charakterystyczne jest, ze
komunikacja mtodziezy w opisanych powyzej sytuacjach odbywa sie za pomoca
Bernsteinowskiego kodu ograniczonego, stowo zaposredniczone i przeksztatco-
ne przez technologie, wsparte obrazem stanowi jej tworzywo.

3. Ja i mgj smartfon — samodzielna aktywnos$¢

0 ile dwa wymienione powyzej sposoby uzycia telefonéw wigzg sie w pew-
nym stopniu z dziataniami grupy i potrzebg obecnosci innych, o tyle kolejny
zupetlnie jej nie wymaga, nawet jesli odbywa sie w fizycznej bliskosci. Przykla-
dem jest stuchanie muzyki. W tym miejscu przywofaé mozna zaobserwowany
obraz siedzacych przy stoliku dwu dziewczat stuchajacych muzyki, z ktérych
kazda trzyma w uchu po jednej stuchawce i kazda w swoim telefonie czego$
szuka. Samodzielne stuchanie muzyki przez stuchawki nie tylko nie stwarza na-
wet aktualnej wspolnoty odbiorczej, ale wrecz izoluje, np. widok chtopca, ktory
siedzi na kanapie i stucha przez stuchawki muzyki, rytmicznie sie poruszajac, nie
zacheca do nawigzania kontaktu. Niekiedy uczniowie manifestujg che¢ samo-
dzielnego korzystania z telefonu, zajmujgc osobno oddalone od grupy miejsce.
Obserwujac malujace sie na ich twarzy emocje, mozna przypuszczaé, ze uczest-
nicza w waznej dla nich komunikagji.

Telefon towarzyszy rowniez uczniom, ktérzy prawdopodobnie mieli zamiar
sie uczy¢. Podczas obserwacji dato sie zauwazy¢ sytuacje, kiedy gimnazjalisci,
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planujac sie uczyé¢, siadali osobno, rozkladali zeszyty i podreczniki, obok jed-
nak zwykle pojawiat sie telefon. Po kilkunastu minutach nauki po niego siegali,
a wowczas sporadycznie wracali do nauki.

4. Nagrywanie filméw, robienie zdje¢ — aktywnosci zakazane

Na terenie szkoty, a wiec takze w Klubie Ucznia, gimnazjalistom nie wol-
no utrwala¢ wizerunku innych oséb — robi¢ zdje¢ i nagrywac¢ filméw. Prawdo-
podobnie jednak sa to dla nastolatkéw bardzo atrakcyjne aktywnosci, poniewaz
dos¢ czesto prébuja ztamaé ten zakaz, co stanowi zrédto konfliktéw z nauczy-
cielem. Na uwagi nauczyciela dotyczace niedozwolonych dzialan uczniowie rea-
guja lekcewazeniem badZ oburzeniem, jesli konsekwencjg jest proba zabrania
smartfona, a tym samym definitywnego zakonczenia aktywno$ci zwigzanej z te-
lefonem. Taka sytuacje uczniowie traktuja jako najciezsza kare. Przykitadowo
nauczyciel zwraca uwage: ,Jest zakaz robienia zdje¢ i nagrywania filmoéw, a ja
mam obowigzek egzekwowania tego i zabierania telefonéw. Powinienem przy-
najmniej trzem osobom zabra¢ telefon”. Dziewczeta, ktéorym zwrécono uwage,
stuchaja tych stow, wtasciwie nie przerywajac tego, co robily. W koncu nau-
czyciel zaprasza jedna z nich do siebie, uczennica pisze o$wiadczenie. Ostra
dyskusja natomiast rozpoczyna sie, kiedy nauczyciel chce jej zabrac¢ telefon.
- ,Ale czemu? To niech Pan zadzwoni do rodzicéw!” — broni sie uczennica.
Ciekawe, ze w tym samym czasie kolezanki nie przerywaja niedozwolonych
aktywnosci. Nauczyciel ponownie zwraca uwage: ,Przypominam Wam, ze jest
zakaz robienia zdje¢, nawet sobie. Prosze, schowajcie telefony, zebym nie miat
watpliwosci. Nie dos$¢, ze robicie zdjecia, to jeszcze to glosno komentujecie.
Nie dajecie mi szansy...”. Pomimo tej uwagi pozostale sze§¢ oséb nadal korzysta
z telefonu. Gimnazjalistka, ktéra zostala wezwana na rozmowe z nauczycielem,
po zajsciu dos$¢ gtosno komentuje sytuacje do swoich kolezanek: — ,Jest przy-
pal, ale spoko, ja to wytlumacze rodzicom, oni mnie zrozumiejg”. Jest jednak
wyraznie oburzona probg odebrania jej telefonu: — ,,Czy ja moge usia$¢ na ka-
napie, czy ja w ogéle nic nie moge? Czemu mi nie zabronig oddychaé?!” Sympto-
matyczne jest skojarzenie zakazu uzycia telefonu, a nawet tylko skorzystania
z okres$lonych jego funkcji z zakazem oddychania, czynno$ci niezbednej do za-
chowania zycia.

Sladowo pojawia sie wsréd aktywnosci miodziezy sprawdzanie informacji
w telefonie, np. ocen w dzienniku elektronicznym i tresci potrzebnych do zajec¢
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szkolnych, nie zawsze zresztg odpowiednio wykorzystanych, np. — ,Masz histo-
rie?” — ,Mam, chcesz”? — ,Skad?” — ,,Z Wikipedii”. — ,,Zajebiécie”. Jeszcze rzadziej
dostrzec mozna gimnazjalistow uzywajacych smartfona do rozmowy telefonicz-
nej. Podczas prowadzonych obserwacji zauwazytam tylko dwie takie sytuacje!

Smartfon stanowi niekiedy wazny element w komunikacji nastolatkow, dzie-
ki niemu mozna uwiarygodni¢ swoja wypowiedZ, nawet jesli dowody sa dos$¢
watpliwe, jak w przypadku rozmowy dwoch chtopcow i ich kolezanki, z ktorej
sobie zartuja: — ,,Amok zakochat sie w innej, zdradza Cie, sam mi to powiedziat
w poniedziatek. Jest jakas O. albo W., juz nie masz szans...” (dziewczyna u$mie-
cha sie, uznaje wypowiedz za zart). W tym momencie chtopak wyjmuje telefon
i pokazuje zdjecie nieznajomej dziewczyny. Rozmoéwczyni, o ile wcze$niej nie
zwracala szczegoélnej uwagi, od chwili pokazania zdjecia wydaje sie by¢ bardziej
przejeta. Zdjecie pokazane w telefonie przelamuje tok rozmowy, jakby bylo ono
absolutnym dowodem prawdziwos$ci stéw kolegi. Chtopak, bedac juz pewien
wzbudzonego zaufania, ciggnie swojg wypowiedz: — ,Nie ma co ptaka¢, znaj-
dziesz sobie innego. Przyjdz na trening, sg jeszcze inni, przystojni. Moze W.?
Nie, on ma dziewczyne”. Przywolane sytuacje wskazuja, jak istotna role w zy-
ciu gimnazjalistow petni smartfon, zapewnia dostep do sieci, zawsze znajduje
sie w zasiegu reki i staje sie istotnym elementem komunikacji wspofczesnych
nastolatkéw.

Podsumowanie

Epoka wtoérnej oralnosci, ktorej istotna cecha jest ekspansywny powrdét
do zywego stowa, przetworzonego i zaposredniczonego przez medium oraz
dominacja obrazu stanowi istotny kulturowy kontekst nabywania i ksztalcenia
umiejetnosci pismiennych przez wspoétczesng miodziez. Obserwacja zacho-
wan jezykowych gimnazjalistow wskazuje na silne zakotwiczenie nastolatkow
w aktualnych wspélnotach komunikacyjnych zanurzonych w cyfrowym Swiecie.
Smartfon, umozliwiajacy uczestnictwo w waznych aktywnosciach grup ro-
wiesniczych, dostepnych na wyciagniecie reki wlasciwie w kazdym momencie
wzmacnia komunikacje charakterystyczna dla pozapi$miennego sposobu wyra-
zania tresci. Interakcyjno$¢, dynamika, potocyzacja, polisensorycznos¢ to stafe
jej cechy. Zanurzenie w tym atrakcyjnym dla mtodziezy stylu porozumiewania
sie moze mie¢ znaczenie dla nabywaniu przez nig umiejetnosci postugiwania sie
tekstem pisanym.
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Pogtebianie sie trudnosci w ksztaltowaniu sprawnosci pismiennych mtode-
go pokolenia ma swoje konsekwencje poznawcze i spoteczne. Niedostateczne
kompetencje w tym zakresie w perspektywie utrudniajg uczestnictwo w dyskur-
sie publicznym, odbi6r i tworzenie tekstéw, a wiec udziat kulturze opartej na
pismie. Klopoty w postugiwaniu sie pisang odmiang jezyka ograniczajg takze
mozliwos$ci zglebiania réznorakich dyscyplin akademickich, ktére to stosujg za-
awansowane formy piSmiennictwa w ramach okreslonych wspélnot tekstowych.
Przynalezno$¢ do nich wymaga bowiem umiejetno$ci uzywania i rozumienia
zaréwno zasad rzadzacych pismem, jak i zalozen obowigzujacych przy lekturze
tekstéw podstawowych dla danej dyscypliny.

Kultura wspétczesna podsuwa coraz bardziej udoskonalone technologie,
a mlodziez jest jedna z grup korzystajacych z nich najchetniej. Zmieniajg one
rzeczywisto$¢ jezykowa, kulturowa i komunikacyjna, tworzac nowe sytuacje po-
rozumiewania sie, w ktérych pismo przeksztalca sie, zmienia swoja role oraz
wprowadza mtode pokolenie w nieznane dotad uktady komunikacyjne.
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