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Wprowadzenie

ydaje sie, ze w obecnych czasach, bardziej niz kiedykolwiek, szkoty

maja do zrealizowania ogromnie wazne zadanie w zapewnieniu wszyst-

kim uczniom mozliwos$ci do$wiadczania szerokiej gamy elementow
przestrzeni otoczenia spotecznego i przyrodniczego. Idea wspotpracy placowki szkol-
nej ze Srodowiskiem lokalnym stanowi olbrzymi potencjat do inspirowania i dostar-
czania osobom uczacym si¢ niezapomnianych wrazen oraz mozliwosci czerpania jak
najwigkszych korzysci z naturalnych przestrzeni i miejsc w obrebie danej miejsco-
wosci, jak 1 poza nig. Miejsca bowiem — jak twierdza badacze (Waite, Pratt, 2017)
— odgrywaja istotng rolg w procesie uczenia si¢. Wazne jest rOwniez wypracowanie
wiasnego modelu procesu uczenia si¢ i nauczania poza salg lekcyjna, uwzgledniaja-
cego miejsce, ktore moze pomoéc w zaplanowaniu wszechstronnych sposobnosci do
poznawania §wiata.

Outdoor education to koncepcja pracy nastawiona na proces uczenia si¢ poprzez
samodzielne do§wiadczanie oraz eksperymentowanie poza salg lekcyjng. Podejmo-
wane przez uczniow i nauczycieli dziatania koncentruja si¢ na konstruowaniu wiedzy
oraz nabywaniu roznorodnych umiejetnosci podczas zaje¢ realizowanych w otocze-
niu spoleczno-przyrodniczym, bedacym jednoczesnie srodkiem dydaktycznym, ttem,
jak réwniez pretekstem do uczenia si¢ 1 nauczania. W przekonaniu wielu badaczy
(Batachowicz, Tuszynska, 2015; Batachowicz, Halvorsen, Witkowska-Tomaszewska,
2015; Louv, 2014), kontakt dzieci ze $rodowiskiem naturalnym zapewnia szeroki
zakres korzys$ci: od edukacji po zdrowie. Zrozumiate, ze zasady i przepisy prawne
dotyczace outdoor education zwigzane sg z czasem i miejscem (Humberstone, Peder-
sen, 2001). Tradycje takiego sposobu edukacji w roznych krajach wyksztatcily si¢ nie
tylko w zwiazku z konkretnymi krajobrazami geograficznymi, lecz takze w rezultacie
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okreslonych okolicznos$ci: kontekstéw kulturowych, spotecznych, ekonomicznych,
demograficznych i politycznych (Neill, 2001). Tak wigc kazda praktyka edukacyj-
na jest zarowno usytuowana w znaczeniu domniemanych praktyk kulturowych, jak
1in situ w znaczeniu bycia zlokalizowang w konkretnym $rodowisku fizycznym (Wa-
ite, Pratt, 2015, s. 5012), co w wigkszym lub mniejszym stopniu wptywa na mozli-
wosci edukacyjne.

Ten artykut ma na celu poszerzenie wiedzy na temat potencjatu oraz charakteru
barier utrudniajgcych uczenie si¢ poza klasg w srodowisku naturalnym.

Problem, metoda, organizacja badan

Na potrzeby artykutu przedstawiony zostat wycinek badan prowadzonych w 2018 r.
na probie 156 nauczycieli zatrudnionych w 17 szkotach podstawowych wojewddztwa
lubelskiego i wielkopolskiego'. W celu realizacji zamierzen badawczych dobrana ce-
lowo proba badawcza sktadata si¢ z nauczycieli nauczania poczatkowego (klasy I-I1I)
1 ksztatcenia przedmiotowego (klasy IV=VIII). Nalezy podkresli¢, ze tego typu bada-
nia w polskich szkotach nie byly jak dotad podejmowane. Wsrdd wielu postawionych
pytan badawczych dotyczacych outdoor education swoje miejsce znalazty nastepuja-
ce: Jakie walory outdoor education sq znane badanym nauczycielom? Jakich trudno-
sci doswiadczajq nauczyciele w realizacji outdoor education?

Poniewaz badania miaty charakter gléwnie diagnostyczny, postuzono si¢ metoda
sondazu diagnostycznego oraz technikg wywiadu i obserwacji. Skonstruowano za-
tem kwestionariusz wywiadu skierowany do nauczycieli, ktory zawierat szereg pytan
zamknietych i polotwartych z kafeteria odpowiedzi do wyboru jednokrotnego i wie-
lokrotnego oraz pytan otwartych. Kwestionariusz byt nieustrukturyzowany, a sam
wywiad nosit cechy narracyjnego ukierunkowanego. W procedurze badawczej prze-
widziano takze obserwacje bezposrednia, ktorej celem byto poznanie nauczycielskich
zwyczajow, nawykow i praktyk edukacyjnych w odniesieniu do outdoor education.
Badania prowadzity autorki monografii oraz studentki pedagogiki, ktére zostaty od-
powiednio przeszkolone. Kazdej placowce szkolnej przyporzadkowana zostata jedna
osoba petnigca role obserwatora czesciowo uczestniczgcego® w procesie badawczym.
Kazdy z obserwatorow prowadzit badania od poniedziatku do piatku, po pi¢¢ godzin
dziennie. W sumie czas obserwacji w jednej szkole wynosit 25 godzin. Zadaniem ba-
dacza bylo doktadne poznanie przestrzeni wokot szkoty, jej wykorzystywania przez
nauczycieli 1 ucznidow, jak rowniez sposobOéw organizowania i realizowania zaje¢é

! Szczegdtowa analiza wynikow badan zostata zaprezentowana w ztozonej do druku monografii wspoétautorskiej
Renaty Michalak i Teresy Parczewskiej pt. (Nie)Jobecnosé outdoor education w ksztatceniu szkolnym (2019,
Wydawnictwo UMCS).

2 Badacz uczestniczy w interakcjach, ale nie w dziatalnosci, ktora jest specyficzna dla badanego $rodowiska.
Jego zadaniem jest poznawanie norm, wartosci oraz regut zachowan funkcjonujacych w kulturze badanej pla-
cowki szkolnej (Ciesielska i in., 2012, s. 47).
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terenowych. Do rejestracji danych skonstruowano arkusz obserwacyjny. Badania —
o charakterze anonimowym — prowadzone byly za zgoda dyrektoréw placéwek i na-
uczycieli.

(Nie)wykorzystany potencjal outdoor education - raport z badan

Pozyskany z wywiadéw materiat badawczy pozwolil ukaza¢ potencjat dostrzegany

w outdoor education przez badanych nauczycieli w ich codziennej pracy z uczniami.

Respondenci zaakcentowali gldwnie: swobode¢ ucznidw; bezstresowe, nieskrepowane

funkcjonowanie; podwyzszona motywacje i cickawos$¢ poznawcza oraz wzrost zain-

teresowania problemami zwigzanymi z przyroda. Oto przykladowe wypowiedzi:

o Uczen w sposob naturalny, ,, bezstresowy” zdobywa wiedze, zwigksza si¢ jego cheé
do nauki, wewnetrzne poczucie odpowiedzialnosci, brak przymusu (kobieta, na-
uczycielka jezyka angielskiego, mate miasto);

o Najwiekszq zaletq outdoor education jest to, Ze wychowanek spedza czas aktywnie,
tworczo, rozwija swoje pasje i zainteresowania oraz szacunek do natury i otocze-
nia (kobieta, edukacja wczesnoszkolna, duze miasto);

e Drzieki takiemu nauczaniu uczen tatwiej przyswaja wiedze, jest ona bardziej diu-
gotrwalq, lepiej rozumie poszczegolne zjawiska, a nie nauczanie i zapomnienie
(kobieta, nauczycielka geografii, wies);

o Jest wiele zalet tej strategii, ale najwigksza to chyba wynika z tego, ze rozbudza
ona motywacje i zainteresowania oraz ksztatci wielokierunkowo (kobieta, nauczy-
cielka jezyka polskiego, duze miasto).

Analiza zebranych danych dowodzi, ze wielu nauczycieli nie dostrzega mozliwo-
$ci edukacyjnych tkwigcych w organizowaniu bogatego i zréznicowanego srodowi-
ska aktywnego uczenia si¢. W ksiazce Yi-Fu Tuana (1987, s. 132—151) pt. Przestrzen
i miejsce odnajdujemy gleboka refleksje ukazujaca jednos¢ uwarunkowan §rodowi-
skowych i osobowych. Organizowane otoczenie — jak podkresla badacz — ,,podobnie
jak jezyk, ma moc okre$lania i poglebiania wrazliwosci. Moze zaostrza¢ i rozsze-
rza¢ $wiadomos$¢. Bez architektury odczucie przestrzeni musialoby pozostaé¢ mgliste
i rozproszone” (tamze, s. 139). Tuan podkresla wptyw budowanej przestrzeni na jej
uzytkownikow. Innym aspektem jest uwarunkowanie osobowe konstruowanego oto-
czenia. Czlowiek-tworca buduje przestrzen, a przestrzen ksztattuje cztowieka — jej
uzytkownika. Naturalnie wystepujace w srodowisku zasoby pozwalaja na uruchamia-
nie uczenia si¢ bezposredniego, opartego na samodzielnym nim sterowaniu. Sprzyja
zatem nabywaniu umiej¢tnos$ci metakognitywnych, zapewniajacych wglad w osobi-
sty proces uczenia si¢. Srodowisko z uwagi na swoje bogactwo pozwala znosi¢ roz-
nice w dostgpie do srodkéw i narzedzi uczenia si¢, a takze przyczynia si¢ do optyma-
lizowania szans edukacyjnych kazdemu uczniowi, stanowi kontekst tworzenia wiezi
spotecznych i trenowania relacji spoteczno-emocjonalnych, konfrontowania swoich
wyobrazen i przekonafh w odniesieniu do rzeczywisto$ci oraz realnych zjawisk i pro-
cesOw. Ogromnym walorem outdoor education jest mozliwo$¢ konstruowania przez
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uczacych si¢ osobistych znaczen, wymiany i dzielenia si¢ nimi z rowie$nikami na
drodze negocjacji, dyskusji i podejmowania wspdlnych zadan o charakterze projek-
towym. Dziatanie w naturalnym otoczeniu pobudza uczniéw do teoretyzowania, za-
stanawiania si¢, wahania i hipotetycznego myslenia oraz dziatania bez presji czasu
1 rytmu wyznaczonego realizacjg tresci programowych. Sprzyja zatem namystowi
i refleksyjnemu uczeniu si¢. Outdoor education stwarza niezwykle okazje pozyski-
wania wiedzy i umiejetnosci z wszystkich obszaréw nauki, a takze odkrywania oraz
konstruowania warto$ci na drodze autonomicznych wyboréw. Latwo jest w tradycyj-
nym nauczaniu, w ktérym uczniowie otoczeni sa przekazywana przez nauczycieli
wiedza, straci¢ trop do prostych prawd.

Wyjscie na zewnatrz zazwyczaj kojarzy si¢ z przygoda. Uczniowie nie muszg
przemieszczaé si¢ na znaczne odlegtosci od budynku szkoty, by doswiadczy¢ emocji
zwigzanych z bezposrednim poznawaniem otoczenia oraz podejmowaniem ryzyka.
Bedac na zewnatrz, uczen ma szans¢ zadawania pytan dotyczacych obserwowanych
zjawisk, relacji, form i funkcji, przestrzeni i czasu. Na przyktad wychodzenie do ogro-
du szkolnego w mrozne dni umozliwia dostrzezenie roznych stanéw skupienia wody.
Nawet krotka wyprawa wspomaga efektywne uczenie si¢. Inne korzystne aspekty
edukacji na wolnym powietrzu dotycza powigzan z rdéznorodnymi organizacjami
funkcjonujacymi w szerszej spotecznosci. Instytucje zajmujace si¢ np. ochrong przy-
rody, kultura, czy tez zdrowiem, sg zawsze warte kontaktu, zarowno pod wzgledem
potencjalnego do nich dostepu, jak i oferowanych dziatan, do ktérych uczniowie mo-
gliby zosta¢ wiaczeni. Outdoor education umozliwia kontakt ze sztuka, np. w sytuacji
prowadzenia wnikliwej obserwacji konkretnej rosliny, zwierzecia, osoby, przedmio-
tu lub cechy, pojawia si¢ konieczno$¢ ich rysowania badz szkicowania, okreslania
kompozycji obiektéw i zjawisk, ich ksztattu, barwy i faktury. Tych jednak waloréw,
jak pokazuja dane empiryczne, respondenci nie dostrzegaja. W kontekscie ich wypo-
wiedzi mozna zaryzykowac¢ wniosek, ze organizowanie edukacji w plenerze takich
warunkow dla rozwoju uczniéw nie tworzy.

Do$wiadczenia respondentéw w obszarze przezywanych przez nich trudno$ci
zwiazanych z realizacja outdoor education koncentrowaty si¢ wokot wielu zagadnien,
ktore zostaty ujete w nastepujace kategorie: bezpieczenstwo i higiena, tradycje i rytu-
aly szkolne oraz zas6b wiedzy 1 kompetencji nauczycieli w obszarze odnoszacym si¢
do innowacji w edukacji.

Pojecie bezpieczenstwa jest roznie definiowane. Wedtug Barbary Woynarowskiej
(2008, s. 325) to ,,stan 1 poczucie pewnosci, spokoju 1 zabezpieczenia, oznacza rOw-
niez brak zagrozenia i ochron¢ przed niebezpieczenstwem, lub stan, w ktorym kon-
troluje si¢ zagrozenia i uwarunkowania prowadzace do szkdd fizycznych, psychicz-
nych i materialnych, w celu zachowania zdrowia i dobrego samopoczucia jednostki
1 spotecznoéci. Jest ono koniecznym warunkiem w codziennym zyciu, potrzebnym
jednostkom i spotecznosciom do realizowania swoich zamierzen i aspiracji”. Odpo-
wiedzialno$§¢ za zarzadzanie bezpieczenstwem spoczywa przede wszystkim na na-
uczycielach. Jednakze w wysokiej jakosci edukacji na §wiezym powietrzu uczniowie
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sami aktywnie angazujg si¢ w proces oceny ryzyka, na etapie planowania podejmo-
wanej dziatalnosci.

Poczucie bezpieczenstwa jest najwazniejszym obszarem pracy szkotly. Bezpieczne
1 higieniczne warunki pracy, nauki i zabawy w szkole to podstawa jej funkcjonowania
1 osiggania zatozonych celow edukacyjnych, wychowawczych i opiekunczych. Wy-
padki ucznidow moga by¢ zwiazane z niedostatecznie zabezpieczonym budynkiem,
jego otoczeniem oraz drogg do szkoly. Istotne jest rowniez bezpieczenstwo psychicz-
ne dzieci i mtodziezy. Do zadan szkoly nalezy zatem takze eliminowanie czynnikow
wplywajacych na zaburzenie poczucia bezpieczenstwa, takich jak: stres, strach, bez-
silno$¢, agresja i przemoc ptynaca ze strony rowiesnikow zar6wno w rzeczywistosci
realnej, jak 1 w sieci. Zadania szkoty zamykajace si¢ w sferze odpowiedzialno$ci za
zapewnienie bezpieczenstwa uregulowane sg przepisami prawa’.

Jak pokazaty wyniki badan, nauczyciele majac na uwadze bezpieczenstwo dzieci,
rzadko prowadza zajgcia w terenie, a wsrdd przyczyn wymieniaja:

e mozliwos¢ wypadku, np. drogowego, podczas poruszania si¢ po okolicy;
e brak dodatkowej osoby wspomagajacej sprawowanie opieki nad dzie¢mi;
e zle samopoczucie uczniéw z chorobami przewlektymi;

e przepetnione grupy, nad ktérymi trudno zapanowac;

e niepozadane zachowania uczniow i brak zdyscyplinowania.

Kilku respondentow zwrécito uwage na rozkojarzenie ucznidéw spowodowane
nadmiarem bodZcodw plynacych z otoczenia. W ich przekonaniu bodZce te moga row-
niez stanowi¢ zagrozenie dla zdrowia. Przywotane argumenty zapewne sg istotne,
jednak nie powinny by¢ czynnikiem eliminujacym z praktyki szkolnej outdoor educa-
tion, ktora jest procesem catosciowym i dlugotrwalym, angazujacym i rozwijajacym
wszystkie wymiary czlowieka: fizyczny, biologiczny, uczuciowy, duchowy, moto-
ryczny i tworczy. Jej efektem jest doglebne poznanie blizszego i dalszego otoczenia,
umiejetno$¢ korzystania z jego zasobow i waloréw oraz oceniania konsekwencji wta-
snego postepowania.

Kolejng wyodrgbniong kategorig dotyczaca barier sg tradycje 1 rytuaty szkolne,
bedace czgsécia sktadowa kultury szkoty. Wedtug Petera McLarena (2015, s. 246) kul-
tura to ,,specyficzne sposoby przezywania i rozumienia przez grupg spoteczng zasta-

3 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 . o systemie o$wiaty (Dz.U. 1996 nr 67, poz. 329 z pdzniejszymi zmianami): utrzy-
mywanie bezpiecznych i higienicznych warunkoéw nauki, wychowania i opieki w szkotach i placowkach; upo-
wszechnianie wsrdd dzieci i mtodziezy wiedzy o bezpieczenstwie oraz ksztaltowanie wlasciwych postaw wobec
zagrozen i sytuacji nadzwyczajnych; zapewnienie warunkéw dziatania szkoty lub placowki, w tym bezpiecznych
i higienicznych warunkéw nauki wychowania i opieki. Jezeli chodzi o organizacje zaje¢ dydaktycznych od strony
bezpieczenstwa ucznidw, najwazniejsze informacje zawiera Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Spor-
tu z dnia 31 grudnia 2002 r. w sprawie bezpieczenstwa i higieny w publicznych szkotach i placowkach. Przepisy tu
wskazane dyrektor musi stosowac kazdego dnia, a dotycza one w szczegdlnosci sposobu zabezpieczenia obiektu,
organizacji zaje¢ lekcyjnych, planu ewakuacji 1 innych. Dyrektor szkoty musi zatem co najmniej raz w roku doko-
na¢ kontroli bezpiecznych i higienicznych warunkéw korzystania z obiektow nalezacych do szkoty oraz zgodnie
z potrzebami okresli¢ kierunki ich poprawy.
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nych okoliczno$ci i warunkow zycia. Mozna tez nazwac kulture zestawem praktyk,
ideologii oraz wartosci, dzieki ktorym poszczegodlne grupy nadajg sens §wiatu”. Jak
stwierdza badacz (McLaren, 1994, s. 6), kategoria rytualu wpisana jest w rzeczywi-
stos¢ szkolng, bowiem ,,[...] szkota stuzy jako bogata przechowywalnia systemow
rytualnych: rytuaty odgrywaja zasadnicza i niewymazywalng role w catej egzystencji
uczniowskiej 1 rézne wymiary procesu sa wlasciwe dla wydarzen i spraw zycia insty-
tucjonalnego oraz watku 1 osnowy kultury szkolne;j”.

W przekonaniu Marii Czerepaniak-Walczak (2018, s. 76): ,,Bycie cztonkiem kul-
tury moze by¢ efektem samodzielnej decyzji, a nawet staran, wysitkow, ale moze tez
odbywac si¢ niezaleznie od osoby, a nawet wbrew niej”. Przyktadem moze by¢ kul-
tura szpitala, armii (jesli stuzba wojskowa jest obowigzkowa), a takze kultura szkoty,
tworzgca wielowymiarowg przestrzen rozwoju ucznia. Jest ona ogdétem przekonan,
postaw, relacji oraz zasad (jawnych i ukrytych), ktore ksztattujg kazdy aspekt funk-
cjonowania szkoty jako instytucji, organizacji i wspdlnoty (tamze, s. 80). W kulturze
szkoty mieszczg si¢ tradycje i rytuaty bedace podstawg wartoSciowania przesztosci
1 terazniejszosci oraz budowania wizji przysztos$ci. W opinii Mirostawy Nowak-Dzie-
mianowicz (2001, s. 90): ,,szkolne sposoby transmitowania kultury charakteryzuje
przymus, stereotyp, tendencja do jednolito§ci w mys$leniu o przezywaniu §wiata. Ce-
chy te opisujg zardéwno formy, metody i §rodki realizowania funkcji przekazu kultury
przez szkote, jak i jej tresci, wzory 1 warto$ci”.

Zdaniem badanych nauczycieli w kulturze szkoty brak jest nawyku uczenia si¢ poza
klasa. Nieustanny po$piech, brak czasu na realizacj¢ tresci programowych oraz brak
akceptacji ze strony dyrekcji na edukacje ,,inng”, to gldowne argumenty znikomej obec-
nosci outdoor education w nauczycielskich praktykach. W wielu szkotach uwidacznia
si¢ opdr nauczycieli na nieustanng krytyke i bycie ujarzmianym przez zewnetrzne i we-
whnatrzszkolne regulacje. Respondenci twierdza, ze czesto pracuja pod presja realizu-
jac nieracjonalne rozporzadzenia, przestrzegajac niezyciowych zapisoéw regulaminow
szkolnych oraz nauczajac niezgodnie z wlasnym przekonaniem i aktualnym stanem
wiedzy. Nalezy stwierdzi€, ze przewazajaca grupa badanych nauczycieli prezentuje
»---] mocno zakorzeniong orientacj¢ powinnosciowa. Ich dzialania wyznacza to, co
stuszne, co dobre, a w konsekwencji, co obowigzujace” (Kwiatkowska, 2007, s. 36).
Wisrod badanych byly réwniez i takie glosy, ze outdoor education to gtdwnie rozrywka,
relaksacja, odpoczynek po pracy, a nie odpowiedzialne, rzeczowe nauczanie.

Niemal wszyscy respondenci, incydentalnie wykorzystujacy edukacje w §rodowi-
sku, podkreslali brak odpowiedniej pogody oraz negatywne postawy rodzicoéw wobec
czestego przebywania ich dzieci poza szkola, szczegdlnie w okresie jesienno-zimo-
wym. Niepokojacy wydaje si¢ fakt, ze wielu badanych nauczycieli nie wykazato za-
interesowania wprowadzaniem zmian w praktykowanym sposobie nauczania. Swiad-
€zg o tym nastgpujace wypowiedzi:

e Nie widze potrzeby dodawania nowych tresci do przetadowanych programow. Na
wycieczki odkqd pamigtam, zawsze sie jezdzito (nauczycielka jezyka polskiego,
srodowisko wiejskie);
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o Uczniowie muszq dobrze rozwigzywac testy, punkty si¢ liczqg. Moze w milodszych
klasach te wyjscia w teren sq zasadne i na pewno organizacyjnie tatwiejsze (na-
uczyciel fizyki, srodowisko miejskie);

e Nie ma mozliwosci czestego wychodzenia, rozliczani jestesSmy z tego co jest w pro-
gramie, a program tego nie uwzglednia. Trzeba dba¢ o efekty. Rodzice tez wymu-
szajq pewne rzeczy. Na dzisiaj nie uwazam tej propozycji za istotng, ale to moje
zdanie (nauczycielka matematyki, srodowisko miejskie).

Nie uwzglednianie w procesie ksztalcenia outdoor education — jako jednego ze
sposobow rzucania roznorodnych wyzwan — uniemozliwia budowanie przez dziec-
ko wiedzy, rozwijanie umiejetnosci i pewnosci siebie. Szkota zapewniajaca wysokiej
jakos$ci edukacje na Swiezym powietrzu sprawia, zZe uczniowie przyjmujg pozytywne
nastawienie do podejmowania ryzyka i przygody, nabierajg osobistego zaufania i po-
czucia wlasnej wartosci, poprzez podejmowanie wyzwan i osigganie sukcesoOw rozwi-
jaja swoja samoswiadomo$¢ i umiejetnosci spoteczne, doceniajg wysitek i osiggniecia
swoje oraz innych, doglebnie poznaja $rodowisko naturalne i rozumiejg znaczenie
jego ochrony i zrownowazonego rozwoju, przejawiajg rados¢ z uczestnictwa w tego
typu zajeciach (High Quality Outdoor Education...).

Analiza wypowiedzi respondentéw, odnoszacych si¢ do odczuwanych przez nich
trudno$ci w wykorzystywaniu outdoor education, pozwolita na wylonienie kategorii
okreslonej jako wiedza i kompetencje nauczycieli w obszarze innowacji. Z danych
wynika, ze blisko 50% badanych zwrécito uwage na utrudniony dostep do wysokiej
jakosci szkolen, w tym z zakresu outdoor education, ktoéry wynika gtéwnie z braku
wsparcia finansowego nauczycieli. Inne przyczyny to brak znajomosci literatury z za-
kresu edukacji na zewnatrz oraz brak motywacji i czasu na angazowanie si¢ w dzia-
falno$¢ wykraczajaca poza codziennos¢ szkolna.

Zakonczenie

Szkota jako instytucja wielowymiarowa zmierza do przygotowania uczniéw do
petnienia réznorodnych rél w okreslonym spoteczenstwie. Outdoor education, po-
strzegana jako uczenie si¢ 1 nauczanie w Srodowisku, jest konstruktem kulturowym,
rozwazanym i stosowanym na rézne sposoby w wielu krajach. System klasowo-lek-
cyjny obowigzujacy w polskich szkotach oraz nadmierne chronienie uczniow przed
wszelkim niebezpieczenstwom, tj. przezigbieniem, zarazkami, kontuzjami, doprowa-
dzily do tego, ze znaczna cz¢$¢ nauczycieli nie uwzglednia w swojej pracy outdoor
education.

Zeby w petni wykorzysta¢ potencjat tkwigcy w blizszym i dalszym otoczeniu, na-
lezy na biezgco rozpoznawac i usuwac pojawiajgce si¢ przeszkody. Mozna je podzie-
li¢ na te, ktore rzucajg wyzwanie sektorowi srodowiska spoteczno-przyrodniczego
1 te, ktore rzucajg wyzwanie szkotom. Wyzwania stojace przed sektorem §rodowi-
ska zwigzane sg z brakiem skoordynowanego, efektywnego podej$cia do wspotpra-
cy z placowkami szkolnymi na szczeblu lokalnym. Przeszkody dotyczace realizacji
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(Nie)wykorzystany potencijat outdoor education. Wybrane aspekty badan

outdoor education pozostajace w gestii szkoty, sprowadzajg si¢ do sposobu tworzenia
1 urzeczywistniania jej wizji. Placowki szkolne i pozaszkolne, ktore $cisle ze soba
wspolpracuja, zapewniaja najlepsze mozliwosci rozwoju i osiggnie¢ edukacyjnych
uczniéw, pozwalaja na maksymalne wykorzystanie osobistych doswiadczen i efek-
tywne uczenie si¢ w obu srodowiskach.

Mam nadziejg, ze zaprezentowane wyniki badan beda pomocne dla rozwoju out-
door education, przyczyniajac si¢ tym samym do poprawy jako$ci ksztatcenia.
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THE (UN)TAPPED POTENTIAL OF OUTDOOR EDUCATION.
SELECTED ASPECTS OF RESEARCH

Abstract

The article describes part of the research conducted on a sample of 156 teachers working in 17 pri-
mary schools in the Lublin and Wielkopolska Provinces. Among the objectives of the research
project was to find about the difficulties being experienced by teachers relating to outdoor education.
The problems pointed by the respondents were mostly connected with children’s safety, discipline,
weather conditions, poor learning habits outside the classroom, and the lack of approval by head
teachers for this form of education. About 50% of the surveyed teachers highlighted that access to
high-quality training courses was being hampered, including to outdoor education. The results ob-
tained encourage further and thorough research in this field.

Keywords: outdoor education, school, teacher, environment, potential
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