Badania | sondaze

DOLI: 10.5604/01.3001.0013.3743

OCZEKIWANIA NAUCZYCIELI WOBEC RODZICOW
1 WZAJEMNEJ WSPOLPRACY

MONIKA KUPIEC
ORCID https://orcid.org/0000-0002-4479-9753

Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Wprowadzenie

spotpraca z rodzicami jest od dawna postulatem dla praktyki edukacyj-

\ }s / nej nauczyciela. Zdaniem Ireny Dzierzgowskiej (2001, s. 14, 173—174)

to stuzebnos$¢ szkoty wobec rodziny jest istota owej wspoOtpracy, co

dos$¢ jednoznacznie wskazuje hierarchi¢ w relacji obydwu podmiotéw edukacji — na-
uczycieli i rodzicow. Owa stuzebno$¢ jest jednak warta precyzyjnej definicji.

Anna Jakubowicz-Bryx (2013, s. 209-225) wskazuje, ze to wlasciwy rozwoj dziec-
ka jest wspolnym celem dziatan rodzicow i1 nauczyciela, jednak gotowos¢ do dazenia
do tego nadrzgdnego celu jest nierowna. Rodzice maja ustawowe prawo (m.in. Usta-
wa o systemie o$wiaty; Europejska Karta Praw i Obowigzkow Rodzicow) do uznania
ich prymatu jako pierwszych nauczycieli swoich dzieci, lecz nie musza by¢ do tego
zadania profesjonalnie przygotowani. To nauczyciele posiadajg baze — palet¢ metod
i form ksztatcenia, wychowania dziecka oraz wspolpracy z rodzicem w tym zakresie.
Warunkiem wspotpracy jest jednak jej che¢ z obydwu stron. Badania autorki ukazuja
m.in., ze wedlug rodzicow nawiazanie dobrej relacji z nauczycielem jest niezbgdne
dla osiggania postepow i sukcesow w toku nauczania i wychowania dziecka (tamze,
s. 223) oraz to, ze spotkania, ktérych celem jest ,,wymiana informacji”” dotyczacych
dziecka, to najbardziej pozadana przez rodzicoéw forma kontaktu z wychowaweca.

Wedlug Elzbiety Piotrowskiej-Gromniak (2014, s. 369—389) w ostatnich latach
swiadomos$¢ rodzicéw dotyczaca ich wielkiej roli w edukacji i wychowaniu dziecka
wcigz wzrasta, co skutkuje tym, ze intensywniej deklarujg che¢ zaangazowania si¢
w aktywno$¢ szkolng swojego dziecka. Jednoczesnie jednak autorka, analizujac boga-
ty materiat z wywiadow zebranych przez Stowarzyszenie Rodzice w Edukacji od ro-
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dzicow 1 nauczycieli, okres$la ich mianem ,,brakujacego ogniwa i niewykorzystanego
potencjatu polskiej edukacji” (tamze, s. 369). Badaczka wskazuje na konieczne kroki
milowe, ktoére powinna wykona¢ szkota (nauczyciel) w relacji z rodzicem: wspdlne
nakreslenie obszaréw dzialania dla dobra dziecka, wyznaczenie granic aktywnos$ci
(takze fizycznej przestrzeni dla rodzicéw w szkole) oraz dobra komunikacja, ktora za-
pewni wzajemne porozumienie. Lidia Pietruszka (2017, s. 369) podkresla, ze nauczy-
ciele jako profesjonalisci sg w stanie spetnic¢ potrzeby i oczekiwania rodzicow oraz
wspiera¢ ich w trudnym procesie wychowania dziecka. Rodzice natomiast, stanowigc
grupe posiadajaca rézne umiejetnosci, reprezentujacg rozne zawody, moga by¢ dla
nauczycieli lacznikami z realnym rynkiem pracy, hobby, pasja (tamze, s. 387). Wobec
tego wspomniana shuzebnos$¢ dziatan nauczyciela wobec rodziny dziecka realizowa-
taby si¢ w profesjonalnej wspotpracy z rodzicami, ktorej nauczyciel — jako gospodarz
terenu (szkoty) — bylby inicjatorem i autorem ram organizacyjnych, w ktoérych wspot-
praca bedzie przebiega¢ (Goralczyk, 2008, s. 98-99).

Wspotpraca nauczyciela z rodzicami, zdaniem Jolanty Szempruch (2016, s. 148),
oznacza humanizacj¢ przywracajaca cztowiekowi zdolno$¢ refleksyjnego sposobu
bycia, wsparcie w dzialaniu, w poszukiwaniu szczg$cia i samorealizacji w rolach pra-
cownika, obywatela, cztonka rodziny i wspoélnot spotecznych. Nastawienie nauczy-
cieli i rodzicoOw na wzajemng wspolprace jest szansg dla podejmowanych wysitkow
wychowawczych wobec dziecka. Tymczasem — jak pokazujg badania Joanny Luka-
siewicz-Wieleby (2014) — w opinii nauczycieli 14,29% rodzicow wykazuje bierna
postawe, tzn. nie jest zainteresowana okre§laniem z wychowawcg mocnych i stabych
stron dziecka ani ustalaniem wspdlne;j strategii dziatan wobec niego.

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych — fenomenografia jako perspektywa
analizy wypowiedzi nauczycieli

W tym artykule przedstawiono wyniki badan, ktorych celem byto dotarcie do sposo-
boéw, w jaki nauczyciele klas IV rozumiejg wspotprace z rodzicami. Z perspektywy
konstruktywistycznej stato si¢ istotne sformutowanie problemu badawczego, jaki mo-
del wspotpracy dominuje w nauczycielskich wypowiedziach, ktory stanowi modus
operandi nauczycielskiej praktyki w relacji z rodzicami. Nauczycielskie oczekiwania
dotyczace wspotpracy z rodzicami ucznia zarysowuja jednoznaczne ramy wzajem-
nej relacji na terenie szkoty, ujawniajg rzeczywisty wktad w nig samego nauczyciela
1 poziom jego profesjonalizmu. Nalezy zaznaczy¢, Zze zainteresowanie nauczyciel-
skim postrzeganiem wspotpracy z rodzicami ucznia rozpoczynajacego 1V klase nie
jest przypadkowe. Zaproszone do badania nauczycielki kieruja swoje oczekiwania
bowiem wobec 0sdb, ktérych jeszcze nie znaja.

W projekcie prezentowanych badan podjeto probe dotarcia do wiedzy, swiado-
mosci, przekonan nauczycieli klas IV dotyczacych wspolpracy z rodzicami dzieci,
akcentujac walor jezykowy wypowiedzi — dobor stow, metafor, ich czgstotliwosé, wy-
razajacy warto§ciowanie badanej kategorii.
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Wiedza nauczycieli klas IV o wspotpracy z rodzicami dziecka jest jednostkowa, in-
dywidualna — kazda z respondentek bowiem dysponuje osobistg teorig nauczycielska,
ktora jest silg napedowsq jej codziennej praktyki. Zastosowana fenomenograficzna
perspektywa gromadzenia i analizy danych z wywiadow pozwala jednak na ujawnie-
nie cech kolektywnych w mysleniu respondentek, ktore stanowig grupe badawcza,
pochodzaca z jednego srodowiska.

Wedhug Dariusza Kubinowskiego (2010, s. 194) fenomenografia opiera si¢ na od-
kryciu, ze kazde zjawisko, koncepcja, zasada moze by¢ rozumiana przez ludzi w roz-
ny jako$ciowo sposob. Zaktada si¢ jednak, ze liczba konceptualizacji, interpretacji
zjawiska jest ograniczona, zatem nie bylo potrzeby docierania do duzej grupy bada-
nej. W artykule zaprezentowano wyniki badan nad przyjetym modelem wspotpra-
cy z rodzicami w wypowiedziach nauczycielek jezyka polskiego', ktory wytania sie
z okres$lonych oczekiwan respondentek wobec czwartoklasistow. Narzgdziem badaw-
czym byt wywiad semistrukturyzowany, sktadajacy si¢ z pytan dotyczacych oczeki-
wan nauczycieli wobec ucznia na progu edukacji przedmiotowe;.

W badaniach wzigto udzial 27 nauczycielek jezyka polskiego, pracujacych w IV kla-
sie w szkolach na terenie miasta i gminy Wotomin w wojewodztwie mazowieckim.
Wigkszos¢ badanych pehita funkcje wychowawcey klasy od poczatku pracy zawodo-
wej, dwie nauczycielki pehity te funkcje po odbyciu stazu. Nauczycielki posiadaty wy-
magane kwalifikacje zawodowe: tytut magistra po 5-letnich studiach filologii polskiej
(17), uzupetniane kwalifikacje na 3-semestralnych studiach podyplomowych filologii
polskiej, po ukonczonych 5-letnich studiach na kierunkach pedagogicznych. Czg$¢ ba-
danych nauczycielek posiadajacych tytul magistra filologii polskiej takze ukonczyta
studia podyplomowe na kierunkach: logopedia (2), bibliotekarstwo (2), edukacja wcze-
snoszkolna (1). Jedna z badanych posiadata tytul magistra filologii polskiej i filologii
angielskiej.

Placowki, z ktorych rekrutowaty si¢ uczestniczki badan, znajdowaty si¢ na tere-
nach wiejskich (4 szkoty) i miejskich (5 szkot).

Prezentacji wynikow badan dokonano w formie narracji ztozonej z wypowiedzi
uczestniczek badan oraz siatek znaczen nadawanych przez nauczycielki roli rodzica
1 nauczyciela we wzajemnej wspotpracy. Obydwa sposoby prezentacji wynikow sg jed-
noczesnie sposobem ich interpretacji. Drugi sposob prezentacji — siatka znaczen — ak-
centuje jezykowy walor tych wypowiedzi, ilustruje bowiem, jak réznie stylistycznie
uczestniczki badan ujmuja ,,swoje” do§wiadczanie wspolnej rzeczywistosci. Takie uje-
cie zjawiska w potocznym jezyku zdaje si¢ szczeg6lnie przyblizaé ich wersj¢ Swiata, do
ktorej podjeto probe dotarcia. Latwo w nich dostrzec podobny dobor stownictwa przez
respondentki 1 jednoczes$nie uchwyci¢ dominujacg tendencje w sposobie okreslania, na-

"'w artykule wykorzystano fragmenty pracy doktorskiej autorki pt. Oczekiwania nauczycieli jezyka polskiego wobec
dziecka u progu edukacji przedmiotowej (APS, Warszawa, 2018), napisanej pod kierunkiem prof. dr hab. Jozefy Ba-
fachowicz.
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zywania. Pole semantyczne badanej kategorii nazwano siatka znaczen, gdyz tatwo do-
strzec w niej przenikanie, powiazanie roznorodnych koncepcji, ktére w podejsciu cato-
Sciowym ujawniajg pewne tendencje w mysleniu nauczycieli o wspotpracy z rodzicami.
Nauczycielskie sposoby rozumienia wspotpracy z rodzicami zdajg si¢ niejednokrotnie
wykracza¢ poza naukowe definicje, wzajemnie si¢ przenikac, uzupetniac.

Wspolpraca z rodzicami w wypowiedziach nauczycieli — wyniki badan wlasnych

W przytoczonych wypowiedziach nauczycielki okreslaja kompetencje ucznia u progu
IV klasy jako umiej¢tno$ci wrodzone i rozwijane przez rodzing, posiadane talenty.
Ich wypowiedzi wskazuja, ze postrzegaja role rodzicow w rozwijaniu zasoboéw jako
decydujaca o jego sukcesie w szkole:
— Najtatwiej jest tym dzieciom, ktore majq wsparcie w rodzicach. (w. 14)
— Lepiej funkcjonujq te dzieci, ktore majq starsze rodzenstwo — dom rodzinny wdra-
za je do zycia szkolnego, tu wazna, wielka praca rodzicow, ich pomoc w osigganiu tej
dojrzatosci. (w. 14)
— Oczywiscie to zalezy [...], czy rodzice pilnujq, zwracajq uwage, zeby bylo tadnie,
estetycznie i to wszystko bedzie wptywato na to, czy dzieci bedq sobie dobrze radzily
czy gorzej [...]. (w. 20)
— [...] Uwazam, ze w czwartej klasie praca domowa wymaga pomocy rodzicow, tym
bardziej jak dziecko ma trudnosci, przynajmniej sprawdzenia, czy zrobito wszystko,
czy zrozumialo polecenie. (w. 26)
—  Wiecej jest pracy domowej, ktora nie koreluje z innymi przedmiotami, a z nich takze
trzeba odrobi¢, organizacja pracy samodzielnej w domu — duza rola rodzicow. (w. 9)
Oczekiwana przez nauczycielki wspotpraca z rodzicem jest zatem w ich wypo-
wiedziach niezbednym warunkiem prawidlowego funkcjonowania ucznia w szkole,
warunkiem szybkiej, dobrej, ptynnej adaptacji w nowym $rodowisku edukacyjnym.
Wypowiedzi nauczycielek ujawniajg, ze oczekuja one wspotpracy z rodzicem dziec-
ka, bo uczen na poczatku IV klasy przezywa trudnosci:
— Na poczqtku roku instruuje rodzicow, jak dzieci majq sie uczyc, a jak oni tg nauke kon-
trolowac — nawiqzuje z nimi wspolprace. Wiadomo, ze czwarta klasa to szok. [...] (w. 13)
—  We wrzesniu dziecko dostaje informacje, ze nie umie czytaé, rodzic dostaje zobo-
wigzanie w postaci kontraktu, ze dziecko ma czytaé codziennie po 15 minut, jest z tego
rozliczany! (w. 10)
— Duza rola wychowawcy i rodzicow w procesie adaptacji. Wychowawca angazuje
rodzicow i ustala zasady wspotpracy. Muszq mie¢ bliski i dobry kontakt z wychowaw-
cq, przy problemach to bardzo wazne. Dziecko mowi w domu: ,, Mam problem, ktos
mnie przezywa”, rodzic widzi, ze cos sig¢ dzieje, wtedy kontakt jest niezbedny. (w. 22)
— [...] Uswiadamianie rodzicom trudnosci okresu przejsciowego, ze musimy sobie
Jjakos z tym wspaolnie poradzié, prosze rodzicow o wspolprace |...]. (w. 18)
— Daje znak wychowawcy, jak mam wqtpliwosci co do funkcjonowania ucznia, za-
praszam rodzicow. (w. 3)
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— W tym roku miatam uwage od kolezanki, ze rodzice sie skarzq, ze ja duzo zadaje,
ale nie o to chodzi, ja wcale duzo nie zadaje, ale jesli dziecko na lekcji nie stucha,
przeszkadza, nie pracuje, to musi to nadrobi¢ w domu [...]. (w. 25)

W ramach wspotpracy nauczyciel oczekuje pracy rodzicow dziecka w domu, kon-
tynuujacej jego dziatania dydaktyczne i wychowawcze:

— Na poczgtku instruuje rodzicow |[...] — notatki z lekcji majg by¢ w glowie, a za-
daniem rodzicow jest odpytywanie z tego, co znajduje si¢ pod tematem przynajmniej
przez pierwszy miesigc. Muszq kontrolowac, czy wlasnymi stowami dzieci potrafig
powiedziec, co tam zapisaty. (w. 13)

— Mamy zasade, ze mogq trzy razy zglosic¢ nieprzygotowanie w jednym potroczu, no
i to dziala od I wrzesnia, niby ja mowig, zZe to odnotowuje, bardziej dla rodzica, zeby
zechciat dziecko przypilnowad, Zeby nadrobito. (w. 20)

— Trzeba popracowac nad tempem. Zwracatam uwage rodzicom, ze nalezy w domu
¢wiczyé to ,,notowanie”, Ze np. przepisuje z tablicy i nie moze przeczyta¢ wyrazu
i czeka, zamiast pytac. (w. 27)

—  Miatam bardzo dobry kontakt z dziecmi, gdyz uwielbiatam spotkania z nimi po
lekcjach. U mnie byly dyskoteki, ogniska, wycieczki rowerowe. Nie stronitam od tego,
bytly uspolecznione, wciggatam do tego rodzicow, ktorzy sami sie garneli do wspot-
pracy, sami rodzice cos przygotowywali dla dzieci — jakies przedstawienie, gdzie Spie-
wali, przebierali sie. (w. 10)

— Jestem dumna ze wspolpracy z moimi rodzicami, np. wyeliminowalismy problem
przeklinania, ktory sie tutaj pojawit [...]. Na jednym z zebran zapytatam, co z tym
robimy, bo mozna oczywiscie oceni¢ zachowanie jako naganne tylko co dalej? Prze-
stanie im zaleze¢. [...] Moi uczniowie musieli za to sprzqtaé swietlice po lekcjach,
przy malych dzieciach. Umowitam sig z rodzicem, zostawali po lekcjach. Tego juz nie
mam. (w. 19)

W ocenie nauczycielek rodzice nie tylko sa zobowigzani do wspierania dziatan
nauczyciela, lecz takze ponosza odpowiedzialno$¢ za ostateczny poziom zasobow
dziecka, ktore podlegaja nauczycielskiej kontroli i ocenie. Respondentki wskazuja na
wplyw $rodowiska rodzinnego ucznia na jako$¢ wielu umiejetnosci, ktore sa celami
edukacji szkolnej, m.in. na kulturg czytania, zasob stownictwa, ustne wypowiadanie
si¢ na forum, technike pisania i czytania:

— By¢ moze bedzie wigkszy problem z czytaniem lektur, nie wszystkie bedg gotowe
przeczytaé w calosci i jeszcze zrozumie¢. Zmienia sie podejscie do czytania, rodzice
sami podsuwajq streszczenia. (w. 4)

— Zasob stownictwa to umiejetnosé, ktorq nabywa sie od urodzenia i dzieci, ktore
duzo czytajq [...] majg bogaty zasob [...]. (w. 22)

— [...] Nie czytajg w ogole i nie jestem w stanie tego wyegzekwowac, jezeli rodzice nie
przymuszq, to nie dam temu rady, wigc nie mam wyjscia i wspomagam sig filmami. (w. 11)
— Powinno mie¢ wyrobiong reke, a to wymaga ¢wiczen i w domu, nie tylko w szkole,
bo utarto sie, ze tylko w szkole, nieprawda. [...] (w. 24)

— Najwazniejsze w tej kwestii jest funkcjonowanie dziecka w domu. Jezeli to w domu
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nie zostanie przygotowane, wytlumaczone, to na pewno nie odnajdzie si¢ w czwartej
klasie [...]. Wspotpraca z rodzicami, przygotowanie w domu — najwazniejsze! (w. 26)
— Zasob stownictwa bedzie ubozszy, jeszcze jak ma czytane w domu przez rodzicow
bajki, rozmowy, to moze... (w. 18)

Wiedza o $wiecie, motywacja, koncentracja, aktywno$¢, umiejetnos$¢ uczenia sie,
samodzielno$¢ sa takze postrzegane jako umiejgtnosei, za ktore odpowiedzialni sa
rodzice:

— [...] Dzieci, ktore duzo czytajq, rozmawiajg ze swoimi rodzicami, chodzq do te-
atru, kina, na wystawy majg bogaty zasob, te, ktorym nie sq dostarczane takie bodzce,
majg ubozsze stownictwo, niechetnie czytajq, a jakos¢ ich pracy jest gorsza. (w. 22)
— Brak koncentracji, ktory wynika z tego, ze duzo siedzq przed komputerem, telewizo-
rem i dlatego nie umiejq si¢ skupic na tej lekcji, tu nie ma specjalnych opinii itp. (w. 20)
— Ortografia, brak éwiczen, podsumowania po dziale to za malo, kiedy jest odrobina
czasu, to utrwalamy, ale dzieci nie robiq tego w domu. (w. 13)

— Brak organizacji pracy w domu, nie powtarzajg, nie éwiczq pamieci, a trudno jest
wycwiczyé pamigé na lekcji. (w. 16)

— W klasie czwartej zaczynajq sie wstydzi¢ wystepowac przed swoimi rodzicami,
ktorzy nielicznie przybywajq na te imprezy. [...] Pogon za czasem, w klasach I-II1
przychodzq na imprezy, tak w klasie czwartej na 27-osobowq klase przyjdzie 10—15
rodzicow. [...] Proponuje rozne formy integracji, np. wieczory filmowe przy popcor-
nie. Mamy rzutniki, mamy wszystko w kazdej sali [...] — brak checi ze strony [...]
rodzicow. (w. 10)

Dom rodzinny ucznia ponosi odpowiedzialno$¢ rowniez za emocjonalne podejscie
do ocen szkolnych:

—  Za duzq wage przywigzujq do oceny, nie doceniajq swojej pracy, wlozonego wysit-
ku, wiedzy dla wiedzy, to wynoszq z domu — o ocenach sie najlatwiej rozmawia, oceny
najlatwiej wyegzekwowac [...]. (w. 5)

Wypowiedzi nauczycielek ujawniaja, ze maja one s$wiadomos¢ ingerencji rodzica
w realizacj¢ zadan szkolnych dziecka (m.in. prac domowych):

— Rodzice narzekajq, ze polecenia sq za trudne, a to chodzilo o to, ze niezrozumiale
sformutowane dla dzieci po prostu [...]. (w. 24)

—  Wypowiedzi pisemne — krotkie, na poczqtek zwigzane z wakacjami. Tu rodzice sie
bardzo aktywizujq. Dzieci dostarczajg niezte prace, ale niesamodzielne. (w. 25)

— Przez pierwsze dwa, trzy miesigce to bylo ciggle informowanie nas, ze jest bardzo
duzo materiatu od strony rodzicow [...], ze trudno podejmowaé sie zadan dodatko-
wych, kiedy jest tyle pracy obowigzkowej. [...] Wrzesien to bylo tylko narzekanie, ze
Jjest tego tak duzo, zZe jest taka roznica w poziomie wymagan, ilosci materiatu, skrajnie
roznie. [...] Wszystko trzeba zmienié, zorganizowac prace w domu. (w. 27)

W przytoczonych wypowiedziach ujawnia si¢ tendencja krytycznego postrzegania
prob wspolpracy rodzica z nauczycielem. Dzialanie rodzica jest oceniane jako nieudol-
ne, niewystarczajace, niewychodzace naprzeciw oczekiwaniom respondentek, w kto-
rych wyraznie mozna dostrzec sprzeczno$¢.
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Tabela 1. Sprzeczne oczekiwania nauczycielek wobec rodzicow

Oczekiwanie zaangazowania rodzicow

— Nie utrwalajg w domu, brakuje im czasu, nie
organizujq pracy w domu, a tu potrzebny nad-
zor rodzica. (w. 23)

— Ale rodzicow nie interesuje, co sig¢ dzie-
je w szkole, w zeszycie, nie pilnujg tego, nie
sprawdzajq tych prac domowych, nie kontrolu-
ja! [...] Posadzita, bo ma odrabiac lekcje, ale
nie zapytata, czy mu w cgyms pomoc. (w. 26)

— Wiadomo, zZe rodzice pomagajg, bo to sq male
dzieci, ale one majg w tym duzy udzial. (w. 21)
— Nie pamigtajq z lekcji na lekcje, ze byta pra-
ca domowa, a ja nie jestem w stanie kazdemu
zaznaczy¢ prace domowq. Pisze na tablicy
, Wdomu”, ten kto uwaza przepisze, ale sq takie
osoby, ktore rozprasza nawet mucha za oknem
i nie przepisze lub nie zajrzy do zeszytu w domu,
rodzic nie przypilnuje. (w. 18)

— Zasob stownictwa bedzie ubozszy, jeszcze jak
ma cgytane w domu przez rodzicow bajki, roz-
mowy, to moze... (w. 18)

— Dziecko mi mowi, zZe nie wziglo zeszytu, bo za-
pomniato, a to nie jest kwestia pamigci, tylko or-
ganizacji, pakowania plecaka razem z planem
lekcji. Nie ma zdecydowanie czuwania rodzicow
albo jest ono stabsze, thumaczone brakiem czasu
i tym, ze dziecko juz w tym wieku powinno sobie
z tym radzié, ale nie radzi! (w. 24)

Odrzucanie zaangazowania rodzic6w

— Oczekiwanie, ze si¢ je wezmie za reke, brak
samodzielnosci, zwlaszcza widoczny u tych dzie-
ci, ktore w domu majq zapewniong pomoc — to
widaé. (w. 2)

— Drzieci sq niesamodzielne, nie chcq ze mng
rozmawiaé, nie dzielg si¢ swoimi problemami,
wyreczajq ich w tym rodzice. Rodzic jako adwo-
kat dziecka. (w. 5)

— Rodzice czytajg nadal dzieciom ksigzki. (w. 7)
— Zmienia sie¢ podejscie do czytania, rodzice
sami podsuwajq streszczenia. (w. 4)

— Mysle, ze przyczyng trudnosci jest wychowa-
nie w domu. Mamusia nosi plecak, wszystko za
niego zrobi, wloZy do plecaka. Pytajq ,, Czy mi
spakowatas...?”. (w. 3)

— [...] To juz nie bedzie tak, Ze mama z tatq bedq
lecieli 7 plecaczkiem i pani jeszcze jako trzecia.
(w. 26)

Zrodto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Tabela 1 ujawnia sprzeczne oczekiwania nauczycielek wobec rodzicow. Z jednej
bowiem strony nauczycielki oczekuja od rodzicow pracy z dzieckiem, obcigzajac ich
odpowiedzialnos$cig za funkcjonowanie ucznia w szkole, zmuszajac do staran o wyj-
$cie naprzeciw oczekiwaniom nauczyciela stawianym im i dziecku, z drugiej strony
bardzo negatywnie okreslaja wszelka rodzicielskg aktywno$¢, oceniajac ja jako zbyt-
nio ingerujaca (wyreczanie, za duze zaangazowanie) lub za mato (brak zaangazowa-
nia). Znamienne jest, ze w wypowiedziach nauczycielek odpowiedzialno$¢ za brak
pracy domowej ucznia ponosi rodzic. Nauczycielki nieodrabianie prac domowych
przez dziecko wiaza z ,,zaniedbaniami, niewydolnoscia, brakiem umiej¢tnosci” rodzi-
ca, ktory nie spelnia oczekiwan nauczyciela, wyrgczajac, podsuwajac lub nie bedac
zainteresowanym.

Siatki znaczen zawarte w tabelach 2 i 3 ujawniajg nauczycielskie sposoby rozu-
mienia roli rodzicow i roli nauczyciela we wzajemnej wspotpracy.
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Tabela 2. Siatka znaczen nr 1
Siatka znaczen nadawanych roli rodzicow we wspélpracy z nauczycielem

wsparcie w rodzicach, lepiej funkcjonujq te dzieci, ktore majq starsze rodzenstwo; dom rodzinny
wdraza je do Zycia szkolnego; wielka praca rodzicow, ich pomoc w osigganiu dojrzatosci; rodzice
pilnujg, zwracajq uwage; zadaniem rodzicow jest odpytywanie z tego, muszq kontrolowaé; [to]
dla rodzica, zeby zechciat dziecko przypilnowaé, zeby nadrobilo; czytaé duzo w domu, zeby tech-
nike czytania wyéwiczyé; zwracatam uwage rodzicom, ze nalezy w domu ¢wiczyé; rodzice sami
podsuwajq streszczenia; zasob stownictwa to umiejetnos¢, ktorq nabywa sie od urodzenia; nie
jestem w stanie tego wyegzekwowad, jezeli rodzice nie priymuszq; to wymaga cwiczen i w domu;
najwazniejsze w tej kwestii to funkcjonowanie dziecka w domu, jezeli to w domu nie zostanie przy-
gotowane, wyttumaczone, to na pewno nie odnajdzie si¢ w czwartej klasie; przygotowanie w domu
najwazniejsze; praca domowa wymaga pomocy rodzicow, sprawdzenia, czy zrobilo wszystko, czy
zrozumiato polecenie; duzo siedzq przed komputerem, telewizorem i dlatego nie umiejg skupic sig
na tej lekcji; organizacja pracy samodzielnej w domu — duza rola rodzicow; dzieci nie robig tego
w domu;, brak organizacji pracy w domu; nie ma zdecydowanie czuwania rodzicow; dom nie za-
wsze moze pomdoc; za duzq wage przywiqzujq do oceny — to wynoszq 7 domu; brak checi ze strony
rodzicow, nie mobilizujq ich w domu;, rodzicow nie interesuje, co si¢ dzieje w szkole, nie pilnujg
tego, nie sprawdzajg tych prac domowych, nie kontrolujg, nie zajrzy do zeszytu w domu; rodzic
nie przypilnuje, nie utrwalajg w domu; potrzebny nadzor rodzica; musi to nadrobi¢ w domu;
przyczyng trudnosci jest wychowanie w domu;, nie dzielq sie swoimi problemami, wyreczajq ich
w tym rodzice, rodzic jako adwokat dziecka

Zrodto: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Zebrane w tym polu znaczenia ujawniaja, ze nauczycielki oczekuja od rodzicow,
aby kontrolowali, sprawdzali, wdrazali, ¢wiczyli, przypilnowali, nadzorowali, przy-
muszali swoje dzieci. Sa to oczekiwania, ktore wigzg si¢ z autorytarnym postrzega-
niem oddzialywan wobec dziecka, ktore wynika z niskiej oceny jego kompetencji
1 potrzeby stosowania wladzy w relacjach edukacyjnych (Batachowicz, 2015, s. 205).
Widoczng tendencja uczestniczek badan jest postrzeganie koniecznosci ,,pomocy”
srodowiska rodzinnego ucznia, jego ,,wspotpracy” ze srodowiskiem szkolnym. Ze-
brane w tym polu znaczenia ilustrujg nauczycielskie postrzeganie wspdipracy z ro-
dzicami jako narzegdzia przenikania oddziatywan nauczyciela, ktore przybiera instru-
mentalny charakter. Wedlug przytoczonych wypowiedzi nauczycielki oczekuja, ze
rodzice, opiekunowie majg oddziatywac¢ instrumentalnie na kompetencje ucznia tak,
jak nauczyciel w szkole: odpytywaé, zwraca¢ uwagg, przygotowywac, thumaczyc,
organizowac prac¢. Wydaje si¢ tez, ze oddziatywania sg jednokierunkowe w mysle-
niu nauczycielek: ze szkoty — do domu. Wyraznie bowiem oczekuja one od rodzicow
zainteresowania tym, co dzieje si¢ w szkole, lecz oddziatywania rodzicéw, wyrazone
w zebranych w tym polu wypowiedziach, nie spetniajg ich oczekiwan (podsuwajg
streszczenia, za duzq wage przywiqzujg do oceny — to wynoszq 7 domu, przyczyng
trudnosci jest wychowanie w domu, wyreczajg ich w tym rodzice). Tym, co charakte-
ryzuje znaczenia w tabeli 3, jest to, ze nauczyciel daje sobie prawo do instruowania,
dania zobowigzania, ustalenia zasad, uswiadomienia rodzica.
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Tabela 3. Siatka znaczen nr 2
Siatka znaczen nadawanych roli nauczyciela we wspélpracy z rodzicami

instruuje rodzicow, jak dzieci majq sie uczy¢, a jak oni te nauke kontrolowad, nawigzuje z nimi
wspdlprace; rodzic dostaje zobowigzanie w postaci kontraktu; wychowawca angazuje rodzicow
i ustala zasady wspolpracy; dobry kontakt z wychowawcq przy problemach; uswiadomienie ro-
dzicom trudnosci; musimy sobie jakos z tym wspdélnie poradzi¢

Zrodho: opracowanie na podstawie badan wiasnych.

Znaczenia zestawione w obydwu polach ujawniaja takze ocene uczniowskich
kompetencji. Uczen, ktory musi by¢ przez rodzicow kontrolowany, sprawdzany, pil-
nowany, mobilizowany, jest uczniem o niskich kompetencjach i przezywa trudnos$ci
na poczatku IV klasy.

Dyskusja wynikow

Podjecie badan nad oczekiwaniami nauczycieli wobec rodzicow i wzajemnej wspol-
pracy wiazg z proba poszukiwania przyczyn trudnosci w relacji nauczyciela i rodzicow,
szczegoblnie przyczyn biernosci rodzicow (Lukasiewicz-Wieleba, 2014), przy wysokiej
$wiadomos$ci obydwu podmiotow, dotyczacej wagi wzajemnego wspoldziatania na
rzecz dziecka (Jakubowicz-Bryx, 2013). W tabeli 4 dokonano podsumowania wynikow
analizy wywiadow z nauczycielkami.

Tabela 4. Obraz wspoélpracy z rodzicami uczniow w wypowiedziach nauczycielek

— uczen na poczatku IV klasy przezywa trudno$ci, wymagajace zaangazowania rodzicow,

— zaangazowanie rodzicow decyduje o sukcesie dziecka w szkole,

— praca rodzicow z dzieckiem w domu ma charakter instrumentalny,

— praca rodzicow z dzieckiem w domu ma by¢ spojna z instrumentalnymi sposobami odzialywan
nauczyciela,

—rodzice sa odpowiedzialni za braki w zasobach ucznia (np. brak pracy domowe;j),

—rodzice sa odpowiedzialni za zasoby ucznia, ktore sa celami edukacji szkolnej,

—rodzice sa rozliczani z realizacji celow edukacji szkolnej,

—rodzicielskie dazenia we ,,wspotpracy” z nauczycielami s deprecjonowane.

Zrédto: opracowanie na podstawie badan whasnych.

Zestawione wnioski ukazuja, ze zasoby ucznia sg postrzegane i oceniane jako wy-
nik oddziatywan $rodowiska rodzinnego. Odziatywania rodzicow podlegaja ocenie na-
uczycielek, tak jak umiejetnosci ucznia: czytanie, pisanie, zasob stownictwa, ,,wiedza”
o $wiecie. Wnioski ujawniajg nauczycielskie rozumienie roli rodzicow, ktora polega na
pomocy nauczycielowi oraz ponoszeniu odpowiedzialno$ci za zasoby dziecka i efekty
jego pracy. Nauczycielki postrzegaja jako nieograniczony zakres oddziatywania rodzica
na czynnosci szkolne dziecka pod postacia kontroli i treningu. Jednocze$nie nie ocze-
kuja, ze ich oddzialywania na terenie szkoly sg efektywne bez zaangazowania w nie
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rodzicow. Wyraznie mozna dostrzec, ze w wypowiedziach nauczycielek dominuje ne-
gatywna ocena aktywnoSci rodzicow w ramach tak rozumianej wspolpracy.

Joanna Lukasiewicz-Wieleba (2014, s. 26-27) uwaza, ze termin ,,wspdtpraca” odnosi
si¢ do takiej formy relacji, gdzie cechg konstytutywna jest wspolne ustalanie celéw, progra-
mu dziatania i udzielanie sobie wsparcia w ich osigganiu. Cechy oczekiwanej wspotpracy
z rodzicami nie posiadaja zatem cech konstytutywnych. Nauczycielki okreslajg wspol-
praca wszystko, co wigze si¢ z podporzadkowaniem si¢ i postuszenstwem rodzicow
wzgledem narzuconych im obowigzkéw. Shusznie okresla si¢ iluzjg wspotpracy taka na-
rzucong odgornie konieczno$é (Sliwerski, 2012). Eukasiewicz-Wieleba (2014, s. 27-28)
twierdzi, ze przenoszenie postawy autorytarnej, ktdra nauczyciel prezentuje w klasie
szkolnej, na kontakty z rodzicami, uniemozliwia porozumienie si¢, ktore jest nieodzowne
przy wspolnym dziataniu na rzecz dziecka. Uwaza, ze przyjecie postawy autorytarnej wo-
bec rodzicéw wynika m.in. z przekonan, hierarchii warto$ci i $wiatopogladu nauczyciela.
Jolanta Szempruch (2016, s. 139-140), analizujac piSmiennictwo pedagogiczne, wyciaga
whniosek, ze podkreslanie przez nauczyciela obowigzkow rodzicow wobec nauki szkolnej
dziecka i udzielania im porad w tym wzgledzie poprzedzato postulaty wspotpracy, ktorej
idea intensywnie rozwijata si¢ juz w dwudziestoleciu migdzywojennym. Charakterystycz-
ne cechy oczekiwanego wspoldziatania rodzicéw w wypowiedziach zaproszonych do ba-
dania nauczycielek wskazuja na dominowanie od dawna krytykowanego: szkotocentry-
zZmu — ograniczajacego autonomiczno$¢ rodziny, uprzedmiotawiajgcego rodzing, ktorej
zadaniem jest praca z dzieckiem, dzigki ktorej sg realizowane zadania nauczyciela 1 jego
obowigzki; andragocentryzmu — w ktorym to rola oséb dorostych jest najwazniejsza; uni-
formizmu — polegajacego na nadmiernie formalizujacej organizacji i formie relacji rodziny
1 szkoty (np. kontrakty, pisemne zobowiazania) (tamze, s. 140). Oczekiwania responden-
tek wobec rodzica ujawniajg brak kultury dialogu w szkole, trwanie w mentalnosci nie-
przystajacej do potrzeb wspolczesnej rodziny, dziecka. W przyjetym przez respondentki
modelu wspotpracy z rodzicem brakuje partnerstwa. Krytyczna ocena dziatan rodzicow
w ramach tak rozumianej wspotpracy wiaze si¢ z przeniesieniem na nich — bez wzgledu
na ich realne mozliwosci — odpowiedzialno$ci za funkcjonowanie dziecka w roli ucznia
w wielu wymiarach. Wedtug Wiktora Ztobickiego (2000, s. 82) moze to wynika¢ z braku
fachowej wiedzy nauczycieli o istocie, celach 1 warto$ci wspdtpracy z rodzicami, opartej
na partnerstwie, w ktorym realizowataby si¢ stuzebno$¢ szkoty wobec rodziny.

Zakonczenie

W tym artykule przedstawiono wyniki badan, ktdre ujawniaja sposob, w jaki nauczy-
ciele klas I'V rozumieja wspodtprace z rodzicami. Model wspoélpracy nauczyciela z ro-
dzicami przyjmuje charakter instrumentalny. Nauczycielskie oczekiwania wobec
rodzica ukazujg obraz wspotpracy opartej na narzuconych rodzicom zasadach, zakta-
dajacych ich wysilek w podejmowaniu pracy, do ktorej nie sa profesjonalnie przygo-
towani, w ktorej brakuje im narzedzi, czasu, motywacji, warunkow, ktéra skazuje ich
na porazke, o ktorej czesto wspominajg respondentki. Przyjety model wspélpracy
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z rodzicami ujawnia nieréwny (i niejasny) podzial obowiazkow, obarczanie ich nie-
ograniczong odpowiedzialnoscig za ,,szkolne” umiejg¢tnosci (np. brak pracy domowe;j
dziecka). W tym modelu nauczyciel, przekonany o deterministycznej sile dziatania ka-
pitatu rodzinnego, zwalnia si¢ z postulowanej stuzebnosci wobec rodziny, skazuje na
niepowodzenie wlasne dziatania, nie zmienia ich sposobdw, a nawet pozostaje bierny.

Przedstawione w artykule wypowiedzi nauczycielek oraz proby ich interpretacji od-
staniajg brak zrozumienia istoty wspolpracy z rodzicem, opartej na partnerstwie, wigza-
cej sie z jednoznacznym podziatem obowigzkéw na miare mozliwosci i profesji obydwu
waznych dorostych os6b w zyciu dziecka. W postulowanej od dawna wspotpracy to
nauczyciel — jako specjalista uczenia si¢ i nauczania — zostawiatby rodzicowi wybor za-
kresu wspotdziatania na rzecz dziecka na terenie szkoty i domu, posiadatby umiejetno-
$ci zagospodarowania zasobow rodziny (Ztobicki, 2000, s. 82), zgodny z rodzicielskimi
mozliwosciami i preferencjami (statusem spotecznym, materialnym, pasja, zawodem,
dyspozycyjnoscia, osobowoscia itp.), na zasadzie wdzigcznosci i wzajemnosci, a nie
przymusu. Wymaga to jednak spetnienia warunkow: przygotowania nauczycieli, zache-
cenia rodzicow, okreslenia dziedzin i terenu wspotpracy, okreslenia sposobu komunika-
cji (Goralezyk, 2008, s. 99). Wydaje si¢ jednak, ze te dziatania musza by¢ poprzedzone
konieczng praca nad przemodelowaniem spotecznej mentalnosci, zmiang ludzkich na-
stawien i eliminowaniem stereotypow (Piotrowska-Gromniak, 2014, s. 387), w ktorych
dom rodzinny jest filig szkoty, a rodzica w szkole pozbawia si¢ prawa dialogu. Przedsta-
wiony opis dominujacego w $wiadomosci nauczycieli modelu wspotpracy z rodzicami
nie tylko wskazuje na przyczyne trudno$ci w nawiazaniu wzajemnej wspotpracy, lecz
takze sktania do dalszych badawczych poszukiwan przyczyn przywigzania nauczycieli
do autorytarnej postawy w relacji z rodzicem, stanowi takze praktyczng przestanke dla
ksztatcenia studentow kierunkéw pedagogicznych.

Ujawnione w wypowiedziach oczekiwania nauczycielek pozwalaja na konstatacje, ze
przyjety przez nie model wspodtpracy z rodzicami ucznia na poczatku IV klasy jest niestety
narzedziem ciagle reprodukujacego si¢ sytemu spotecznego, w ktérym to rodzina pel-
ni stuzebng role wzgledem systemu. Potrzeba zmian w relacjach nauczycieli i rodzicow
to wynik demokratyzacji naszego kraju (Mendel, 2007; Sliwerski, 2012), a dominujacy
w wypowiedziach model wzajemnej wspotpracy zdaje sie przeczy¢ temu faktowi.
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EXPECTATIONS OF TEACHERS TOWARDS PARENTS AND MUTUAL
COOPERATION

Abstract

The article presents the results of research, the aim of which was to find ways in which teachers in 4th-
-grade understand cooperation with parents. From the constructivist perspective, it became important
to reveal what kind of model of cooperation dominates in teacher’s statements, which constitutes a mo-
dus operandi of teaching practice in relationship with parents. Teacher’s expectations regarding coope-
ration with the student’s parents outline a clear framework of mutual relationship within the school,
reveal the actual teacher’s contribution to the relationship and the level of his/her professionalism.
This article reveals that the model of cooperation with parents adopted by teachers is instrumental.
Teacher’s expectations towards parents show the image of cooperation based on principles imposed
on parents, assuming their effort in undertaking work for which they are not professionally prepared.
In this model, the teacher, convinced of the deterministic power of family capital, relinquishes the
postulated easement towards the family, condemns the failure of his own actions towards the child, fa-
mily, does not change their ways, and even remains passive. The model of cooperation with parents ad-
opted by the respondents is a perfect tool for the constantly reproducing social system, which does not
meet the needs, possibilities and expectations of the modern family, fulfilling its still-imposed role in it.

Keywords: teacher’s model of cooperation, cooperation with parents, expectations towards pa-
rents, teacher’s actions towards parents
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