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Summary
BEGINNINGS AND DEVELOPMENT OF THE POLISH CONCEPTION OF AESTHETIC EDUCATION

The polish conception of aesthetic education began in the 1960s. The grounds of this theory
were formulated by Bogdan Suchodolski, who recognised it as an integral part of general
education. According to this theory, aesthetic education encompasses two areas: education
for art, i.e. education for aesthetic sensibility and aesthetic culture, and education through
art, i.e. development of full personality, also in the intellectual, moral, social, educational,
imaginative and creative areas. Essential for the Polish theory of aesthetic education are the
proposals and conclusions presented by Irena Wojnar, particularly her recognition of education
through art as a creating an “open mind” attitude. A distinctive feature of Irena Wojnar’s
pedagogical reflection on art is its interdisciplinary nature, which takes into account not
only the educational one, but also the aesthetic, psychological and social perspective on the
educational values and functions of art. The conceptions of visual art and musical education
developed within the “general” theory of aesthetic education have been used in designing
the music and visual arts curricula.

The contemporary Polish theory of aesthetic education joined the stream of new edu-
cational thinking, in the perspective of cultural pluralism and new ethical and social obligations
to individuals and to the world. The so perceived aesthetic education, recognised by UNESCO
as an important part of education for culture, including the so-called human culture, deserves
both the attention and interest of theorists as well as innovative practical solutions.

Key words: aesthetic education, education for art, education through art, visual arts education,
music education.
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Sztuka jako podstawowa dziedzina ludzkiej twérczosci zawsze budzifa sze-
rokie zainteresowanie badaczy i mitosnikéw. Rozwojowi twérczosci artystycz-
nej towarzyszyly pytania o jej tak zwany odbior, czyli o przezycia widzow,
stuchaczy czy czytelnikbw. Wczesnie pojawilo sie sformufowanie, ze sztuka
stuzy ,upiekszaniu ludzkich dusz”. Symboliczna rola przypada dzielu Fryderyka
Schillera pt. Listy o estetycznym wychowaniu cztowieka, ktore, napisane w koncu
wieku XVIII, przyczynito sie do pobudzenia zainteresowania rolg sztuki w zyciu
jednostek i spoteczenstwa. Dopiero jednak w wieku XX pojawily sie pedago-
giczne propozycje na temat wychowania estetycznego, wszakze poczatkowo poj-
mowanego w sposob powierzchowny. Poglebione zainteresowanie rolg sztuki
w ksztattowaniu cziowieka, w kontekscie nauk pedagogicznych, przypada do-
piero na druga potowe ubiegtego stulecia i w tej dziedzinie polskie propozycje
zastuguja na uwage.

Polska koncepcja wychowania estetycznego/wychowania przez sztuke ukon-
stytuowata sie w latach 60. XX w. w ramach Wydziatu Pedagogicznego UW.
W ro6znych opracowaniach i omoéwieniach znaleZ¢é mozna okreSlenia takie jak
»polska teoria wychowania estetycznego” czy ,warszawska szkota wychowania
estetycznego”. Polska teoria wychowania estetycznego w jej nowatorskim
ksztalcie powstata i rozwijata sie na podstawie prac studyjnych realizowanych
przez coraz liczniejszy zespo6t, w ktérego sktad wchodzili zaré6wno pracownicy
Katedry Pedagogiki Ogolnej UW, jak i doktoranci.

W roku 1956 po wydarzeniach okre$lanych mianem ,odwilzy” i uznanych
za przefom polskiego pazdziernika otworzyly sie przed $rodowiskami naukowy-
mi nowe mozliwos$ci dziatania. W Uniwersytecie Warszawskim istniat od 1958 r.
Instytut Nauk Pedagogicznych, ktéorym kierowal profesor Bogdan Suchodolski,
bedacy jednoczesnie kierownikiem Katedry Pedagogiki Ogolnej. Znane byty
przedwojenne prace profesora, zwlaszcza studia nad kultura, przekonanie, ze
edukacja to ,tworzenie losu czlowieka w Swiecie warto$ci i kultury”, a takze
nowatorska propozycja wychowania dla przysziosci (1947, 1959, 1968), maja-
ce otwiera¢ szanse dla tworczych inicjatyw cztowieka i dla realizacji humani-
stycznej wizji $wiata. Ustawa o szkolnictwie wyzszym z roku 1958 zapewnita
wyzszym uczelniom wzgledng autonomie, osfabienie naciskéw ideologicznych,
otwarcie na $wiat i szeroki kontakt z zagranicznymi osrodkami naukowymi.
Stanowito to szczegélng szanse dla mtodych absolwentéw uniwersytetow w za-
kresie nauk humanistycznych, pojawily sie mozliwosci uzyskania zagranicznych
stypendiow i realizacji studiow podyplomowych na uczelniach Europy Za-
chodniej i Stanéw Zjednoczonych. Stypendium Fundacji Forda otrzymata Irena
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Wojnar, asystentka profesora Suchodolskiego, i zrealizowata indywidualny pro-
gram naukowy w Uniwersytecie Paryskim (Sorbona), uzyskujac stopien doktorski
na podstawie rozprawy o charakterze interdyscyplinarnym, ktéra ukazata sie dru-
kiem w roku 1963 pt. Esthétique et Pédagogie (przektady hiszpanski i wtoski).
Przygotowana juz po powrocie do kraju polska rozszerzona wersja tej ksigzki
ukazata sie w 1964 r. jako Estetyka i wychowanie (wyd. 2 1970). W przedmowie do
ksiazki francuski promotor profesor Etienne Souriau przypomnial zaniedbania
szkolnego wychowania przez sztuke i podejmowane wysitki w kierunku naprawy
tej sytuacji, wciaz jeszcze nader skromne. Na tym tle uznat prace Ireny Wojnar
»Za aktywng site w nurcie $miatych poczynan”.

Ukazuje ona — pisat — bardzo wyczerpujacy obraz tych wszystkich wysitkéw, z duza prze-
nikliwos$cia podejmuje skuteczng probe przedstawienia ich syntezy. Wiaze je, gdy idzie
o przeszto$¢ nie tak dawna, z kompleksem teorii estetycznych i filozoficznych, ktére moga
stanowi¢ ich podstawe. Wprowadza ogolne idee przewodnie, ktére powinny znalez¢ wyraz
w realizacjach praktycznych. W ten sposéb, w pracy pani Wojnar, estetyka i pedagogika od-
najduja swoj punkt styczny. Estetyka dostarcza mysli przewodnie, ale jej pedagogiczny odpo-
wiednik zawsze stanowi przedmiot dokfadnej analizy. Ideg przewodnia, powiedziatbym niemal
wyznaniem wiary, ktére glosi cata ta ksiazka, jest przekonanie o znaczeniu sztuki dla ksztal-
towania cztowieka, dla jego wszechstronnego rozwoju, dla wychowania w nim umystu ,otwar-
tego” (Wojnar 1964: 11).

Polska wersja Estetyki i wychowania stuzy jako przewodnik filozoficzno-
-estetyczny i kulturowy zapoznajacy czlowieka z podstawowymi wartoSciami
kultury i sztuki w zyciu osobowym, w aspekcie tradycyjno-wspéiczesnym na tle
zagadnienia kultury/kultur, w szerokim rozumieniu artystycznym. Wiasnie w tej
ksiazce ,misja” polskiej teorii wychowania estetycznego odnalazfa swoj najpet-
niejszy i najbardziej dojrzaty ,blask/$wiatto”.

Ksigzka spotkata sie w Polsce z duzym zainteresowaniem w $rodowisku
naukowym, towarzyszyla jej wydana w roku 1965 pod redakcjg Ireny Wojnar
antologia pt. Wychowanie przez sztuke, obejmujgca podstawowe teksty autoréw
polskich i obcych na temat zwiazkéw miedzy sztuka/sztukami a wychowaniem.
Tytut antologii stanowi nawiazanie do znanego i pionierskiego dzieta Herberta
Reada Education through Art. Na 28 zamieszczonych w antologii tekstow 20
to przektady. Autorzy to znani i wybitni specjalisci w zakresie estetyki, wy-
chowania estetycznego, réznych dziedzin sztuki (m.in. Herbert Read, Maurice
Debesse, Célestin Freinet, Thomas Munro, Etienne Souriau, Luigi Volpicelli).
Wsérod tekstébw napisanych przez autoréw polskich specjalne znaczenie ma
otwierajace cafg ksigzke studium Bogdana Suchodolskiego zatytutowane Wspoi-
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czesne problemy wychowania estetycznego. W studium tym (po raz pierwszy oglo-
szonym w 1959 r. w ,Kwartalniku Pedagogicznym”) wyraznie wyodrebnione
zostaly dwie rozne, ale takze wzajemnie powigzane ,strefy dziatania wycho-
wawczego”, ktore powinno obja¢ nowoczesne wychowanie estetyczne. Strefe
pierwszg wyznacza ksztalcenie wrazliwosci i kultury estetycznej, umiejetnosci
przezywania i oceniania sztuki. Strefa druga obejmuje to, ,co dzieje sie z jed-
nostkg ludzka pod wplywem dziet sztuki i jak sztuka ksztattuje catego czlo-
wieka” (Suchodolski 1965: 22). Ta strefa dzialania wychowawczego wyraznie
zostala juz okreslona jako wychowanie przez sztuke. Wskazane zostaly trzy
~glowne zakresy”, w ktorych szczegoélnie wielka jest rola sztuki w zyciu nowo-
czesnego czlowieka. Zakres pierwszy wyznacza poznawcze znaczenie sztuki
(wartosc) — réznorodnos$¢ sytuacji konkretnych, to, co nazwano ,,dolg cziowie-
cza”. Pokazuje ona czlowieka ,w perspektywie nas samych”, jak gdyby podob-
nego do nas, ale tez od nas réznego. Sztuka to potezny czynnik porozumienia
ludzi, ,,cztowieka z czlowiekiem”, dzieki ktéremu powstaje prawdziwa ludzka
wspolnota i tym samym poglebia sie dojrzalos¢ cztowieka. Drugi zakres tej
~poteznej roli sztuki w zyciu nowoczesnego czlowieka” wyznacza jej warto$¢
kompensacyjna. Te wyjatkowa role sztuki mozna poréwnaé do snu, ktory, ,,wy-
taczajac cztowieka z zycia”, jest jednym z waznych czynnikéw gromadzenia sit
temu zyciu stuzacych. Podobnie sztuka, przenoszac ludzi w $wiat wyobraze-
niowy, nie oslabia, ale wzmacnia ich sily zyciowe, oddaje ich realnemu $wiatu
madrzejszych, bardziej zréwnowazonych, szcze$liwszych. Wiemy, ze sztuka
wspolczesna ukazuje szczegdlny rozdzwiek miedzy cziowiekiem a wspoitwo-
rzonym przez niego $wiatem, a wiec wyraza niepokdj o jego przyszios¢. Ten
strzeci zakres roli sztuki”, ktéra przedstawia Swiat, w jakim zyjemy, bedacy
przeciez dzietem ludzi, przez Suchodolskiego zostal uznany za bardzo wazny;
sztuka sygnalizuje i rejestruje te niepokoje, pobudza do myslenia i szukania
rozwigzan. W ten sposo6b zostala zarysowana nowa interpretacja wychowawczej
roli sztuki oraz — konsekwentnie — nowa koncepcja wychowania estetycznego
obejmujgcego zaréwno wychowanie do sztuki, jak i wychowanie przez sztuke.

O wielkim znaczeniu sztuki w zyciu i wychowaniu cztowieka gteboko prze-
konany byt takze Stefan Szuman, stusznie przez Wojnar okres$lany ,,niekwestio-
nowanym wspéttwoércg polskiej teorii wychowania estetycznego” (Wojnar 2000:
234). Wazne i aktualne sg zwlaszcza jego rozwazania po$wiecone udostep-
nianiu, uprzystepnianiu i upowszechnianiu sztuki, ktére to procesy stanowig
sistotne momenty we wszelkich oddzialywaniach w zakresie wychowania este-
tycznego” (Szuman 1969: 108).
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Ta nowa propozycja wychowania zwigzanego z obecnoscig sztuki zda-
wala sie odpowiada¢ na uwydatniane wéwczas ,biate plamy” w edukacji, czyli
orientowa¢ na zaniedbywane dotagd wewnetrzne bogactwo cziowieka, jego
uczu¢ i wyobrazni, zdolnosci do myslenia osobistego, aktywnosci tworczej.
Powszechnie dawala sie odczu¢ potrzeba edukacji humanistycznej opartej na
wartosciach kultury, realizowania dzieki wychowaniu swoistej poetyki ludzkiego
zycia. Sztuka ukazywala sie jako bezinteresowny, ale podstawowy ,instrument
wychowawczy”. Chetnie cytowano zaréwno przekonanie Suchodolskiego, ze nie
tylko wychowanie ma stuzy¢ sztuce, ale to wtasnie sztuka ma stuzy¢ wycho-
waniu, jak i poglad Souriau, iz sztuka jako jeden z podstawowych ,faktéow ludz-
kich” w réwnym stopniu wyraza co wspottworzy cztowieka. Edukacyjne zaufanie
do sztuki wigzalo sie z przekonaniem, ze pedagogika jest przede wszystkim
nauka o cztowieku, zwlaszcza o czltowieku integralnym, nie tylko takim, jaki
jest, ale nade wszystko takim, jakim by¢ moze dzieki harmonijnemu rozwojo-
wi wszystkich aspektéw osobowosci i bogatego potencjalu wrazliwosci, wyob-
razni i aktywnosci. Takie przekonanie nie tylko przezwyciezalo jednostronnos$¢
dotychczasowej edukacji, ale przede wszystkim otwierato jg na alternatywy
przysztosci. Ksztattowaly sie nowe strategie edukacyjne oparte zaré6wno na hu-
manistycznej wizji cywilizacji, jak i na dziataniu ,klinowym”, czyli wplataniu
nowych propozycji w istniejaca rzeczywistos¢ spoteczng i edukacyjng. Wycho-
wanie estetyczne wydawalo sie propozycjg szczegolnie odkrywcza; wywodzac
sie bowiem z tradycji europejskiego humanizmu, wyrazato zaufanie do sit ludz-
kich, nierzadko uspionych, a wymagajacych przebudzenia i ocalenia przed jed-
nostronnoscig cywilizacji wspolczesnej; otwierala sie szansa dla autokreacji
ludzkiej osoby i pogtebiania zrédet jej samowiedzy.

Polska teoria wychowania estetycznego byla od poczatku pojmowana
w sposob szeroki i ogoélnopedagogiczny. Przezwyciezone zostalo rozumienie
wychowania estetycznego jedynie jako ksztalcenia stosunku ludzi do sztuki
i piekna, co tradycyjnie wigzato sie z powierzchownym, nierzadko ludycznym
ujeciem tego procesu, a takze ze spolecznym elitaryzmem. Wyodrebniono wez-
sze i szersze rozumienie wychowania estetycznego. Rozumienie wezsze okresla-
no nieraz jako ,,wychowanie do sztuki”. Polegalo ono na organizowaniu spotkan
ludzi ze sztuka, pobudzaniu przezy¢ estetycznych i ksztalceniu estetycznej
wrazliwosci i kultury. Rozumienie szersze wyrazalo sie w intencji ,wychowania
przez sztuke”, czyli oznaczato ksztalcenie catego cztowieka w zakresie mo-
ralnym i poznawczym i w zakresie ogolnej stymulacji osobowosci dzieki war-
to$ciom sztuki. Proponowano koncepcje moralnego wychowania przez sztuke
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nie tylko w tradycyjnym ujeciu przekazywania wzorcow postepowania, lecz
takze w pobudzaniu wrazliwosci na dramatyzm ludzkiego istnienia; w proce-
sie wychowania intelektualnego przez sztuke uwydatniano zaréwno rozszerza-
nie wiedzy, jak i pogtebianie rozumienia. Szczeg6lng role sztuki uwydatniano
w zakresie stymulacji osobowosci, czyli pobudzania kreatywnosci, poglebiania
ekspresji i inspirowania wyobrazni cztowieka.

Podstawy teorii wychowania estetycznego sformufowal Suchodolski, uzna-
jac ja za integralng cze$¢ pedagogiki ogolnej. Zgodnie z tg teorig wychowanie
estetyczne to jednoczesnie wzbogacanie estetycznej kultury i estetycznej wraz-
liwosci oraz integralny proces rozwijania oraz wzbogacania osobowosci czto-
wieka. Lapidarnie oddajg to stowa Suchodolskiego, ze istotne jest nie tylko to,
jak jednostka uktada swoj stosunek do sztuki, ale takze i to, jak sztuka ksztal-
tuje calego cztowieka. Oddzialywanie sztuki na czlowieka wynika zaréwno
z wrazliwej percepcji wytworéw/dziet sztuki, jak i z wiasnej pozaprofesjonalnej
aktywnosci artystycznej, dostepnej kazdemu cztowiekowi. Wychowanie este-
tyczne jako dzialanie pedagogiczne polega na organizowaniu wzbogacajacych
»spotkan ze sztuka” i na pobudzaniu aktywnos$ci wyzwalajacej ekspresje, wy-
obraznie i mozliwoS$ci twércze, szczeg6lnie istotne w rozwoju dzieci mtodszych
(tzw. sztuka dziecka), jakkolwiek edukacyjne i wzbogacajace dziatanie sztuki
ma istotne znaczenie dla calego toku ludzkiego zycia i wykracza poza dziafania
intencjonalno-organizacyjne w kierunku permanentnej samoedukacji.

Dla polskiej teorii wychowania estetycznego zasadnicze znaczenie maja te
konstatacje i konkluzje, ktére zostaly przedstawione w pracach Ireny Wojnar.
W ksigzce Estetyka i wychowanie na szczegélng uwage zastuguje ujecie wycho-
wania przez sztuke jako ksztalcenie postawy ,otwartego umystu” (Wojnar 1964).
Koncepcja ta byla rozwijana i wzbogacana w kolejnych jej publikacjach. W ksiaz-
ce zatytulowanej Perspektywy wychowawcze sztuki zostala ujawniona znaczgca
rola sztuki w ksztalceniu przezy¢ i postaw cztowieka, w tym zwlaszcza w inten-
syfikacji zycia psychicznego oraz widzeniu i rozumieniu $wiata (Wojnar 1966).
Znaczenie sztuki jako podstawy samowiedzy i samopoznania zostato przedsta-
wione w ksigzkach Estetyczna samowiedza cztowieka (Wojnar 1982) i Sztuka jako
wpodrecznik zycia” (Wojnar 1984). W ksigzce Nauczyciel i wychowanie estetyczne zo-
staly ukazane mozliwosci takiego zorganizowania pracy szkoly, takiej jej ,este-
tycznej orientacji”, ktére wyrazalyby sie ,w przenikaniu sztuki do catoksztattu
zaje¢ szkolnych” (Wojnar 1968: 9). W ujeciu Wojnar: ,Wychowanie estetyczne
w swojej nowoczesnej i dynamicznej tresci ma by¢ procesem integracji czto-
wieka, zaréwno integracji z rzeczywistoScia zewnetrzng, otwarta, zmien-
ng i nieustannie przetwarzang w tworczych procesach dziatania naukowego,
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techniki i sztuki, jak i integracji réznych form ludzkiej dziatalnosci, coraz bar-
dziej jednoczacej sie w synteze tworczej pracy i ksztalcacego wypoczynku”
(Wojnar 1966: 246).

Znamienna wlasciwoscig przedstawionej we wszystkich tych publikacjach
pedagogiczne] refleksji o sztuce jest jej interdyscyplinarno$¢. Takie interdys-
cyplinarne spojrzenie, to znaczy uwzglednienie nie tylko pedagogicznego, lecz
takze estetycznego, psychologicznego i socjologicznego punktu widzenia na wy-
chowawczg role sztuki wyznaczylo takze tres¢ i strukture ksiazki pt. Teoria
wychowania estetycznego. Zarys problematyki (wydanie pierwsze 1976, wydania
zmienione i uzupetnione 1980, 1984, 1995). We wstepie do jej czwartego wy-
dania Irena Wojnar przekonuje, ze: ,Sztuka zarysowuje sie jako zastugujacy na
uwage «instrument» ksztatcenia cztowieka, nie tylko w zakresie jego kultury
estetycznej, lecz i we wszystkich innych zakresach przezy¢ i dziatan” (Wojnar
1995: 10). Niewatpliwie wiasnie w tej ksigzce Ireny Wojnar polska teoria wycho-
wania estetycznego znalazta swoj najpetniejszy i najdojrzalszy wyraz. Nieprzy-
padkowo takze ksigzka ta zostala uznana za pierwszy na Swiecie podrecznik
wychowania estetycznego.

W polskiej teorii wychowania estetycznego pytania filozofow i estetykow sg
poszerzane przez blizsze naszym czasom badania socjologéw zainteresowanych
spoteczng geneza i spolecznymi funkcjami sztuki. Wiadomo bowiem, ze pro-
cesy wychowania estetycznego w ich ksztalcie praktycznym sa uzaleznione od
spotecznej sytuacji sztuki i jej upowszechniania. Sztuka, stanowiac swoisty, tak-
ze spoteczny, ,Swiat” czlowieka, wtedy jedynie ,przekiada sie” na bogactwo
jego wnetrza i aktywnosci, kiedy staje sie podstawg zaistnienia osobistego jed-
nostkowego przezycia estetycznego czy tez estetycznego doswiadczenia. W ten
spos6b wspoélne pole zainteresowan i dociekan badawczych teorii wychowa-
nia estetycznego i estetyki czy socjologii sztuki rozszerza sie na psychologie
sztuki, ktéra dokonata takze znaczacych odkry¢ w zakresie pozaprofesjonalnej
artystycznej aktywnos$ci ludzi, zwlaszcza w poczatkowych latach zycia. Pro-
pozycje stymulacji osobowosci w zakresie ekspresji, wyobrazni i aktywnoSci
tworczej wymagaja szerszego wspoéldziatania z odpowiednimi kierunkami ba-
dan psychologicznych.

Interdyscyplinarnos¢ teorii wychowania estetycznego wyraza sie zar6wno
w uwydatnianiu roli ré6znych dyscyplin naukowych, wspétdziatajacych w okres-
laniu relacji sztuka—cztowiek, jak i w konkretyzacji pedagogicznego znaczenia
réznych, w zasadzie wszystkich, dyscyplin artystycznych. W tym sensie rozwaza-
nia nad teorig wychowania estetycznego/wychowania przez sztuke, odniesione
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do sztuki w jej znaczeniu ogélnym, w metaznaczeniu muszg by¢ réwnowa-
zone przez analize wychowawczg roli poszczegélnych dyscyplin artystycznych.
W dziatalno$ci warszawskiego srodowiska wyrazito sie to w licznych studiach
tematycznych ukazujacych zaréwno estetyczno-artystyczne, jak i edukacyjne zna-
czenie poszczegolnych dyscyplin artystycznych, zawsze w ich ujeciu podwdj-
nym: dziefa — aktywnosc.

Studia nad podstawami teoretycznymi, budowanie koncepcji teoretycznej
wychowania estetycznego jako struktury problemowej o charakterze interdys-
cyplinarnym zwigzane sg w pracach warszawskiego $rodowiska z realizacja kie-
runkowych obszaréw estetycznej edukacji, zwlaszcza w zakresie sztuk plastycz-
nych, muzyki, teatru i filmu. Wyrazito sie to w przygotowywanych pracach na
stopnie naukowe, publikacjach indywidualnych i zbiorowych, a takze w dzia-
talnosci dydaktycznej i upowszechnieniowej w $rodowiskach uniwersyteckich
i nauczycielskich. W opracowanych przez warszawskie srodowisko naukowe
dziedzinowych konkretyzacjach wychowania estetycznego zostaly ujawnione te
mozliwos$ci sztuki, ktére sg znamienne dla réznych jej dziedzin (plastyki, mu-
zyki, teatru i filmu).

W zakresie sztuk plastycznych (wychowanie plastyczne) szczegélne zna-
czenie maja prace: Anny Trojanowskiej-Kaczmarskiej (Trojanowska-Kaczmarska
1971; Trojanowska 1983), Stefana Koscieleckiego (Koscielecki 1977), Tadeusza
Marciniaka (Marciniak 1976), Zofii Krawczyk (Krawczyk 1975) i Heleny Hohensee-
-Ciszewskiej (Hohensee-Ciszewska 1976).

W zakresie muzyki (wychowanie muzyczne) sg to prace: Marii Przychodzin-
skiej-Kaciczak (Przychodzinska-Kaciczak 1969) i Barbary Smolenskiej-Zielinskiej
(Smolenska-Zielinska 1991).

W zakresie teatru (wychowanie teatralne) na uwage zastugujg prace:
Henryki Witalewskiej (Witalewska 1983) i Krystyny Milczarek-Pankowskiej (Mil-
czarek-Pankowska 1986).

W zakresie filmu (wychowania filmowego) zasadnicze znaczenie majg ksiaz-
ki: Henryka Depty (Depta 1975) i Stanistawa Morawskiego (Morawski 1977).

Dziedzinowe konkretyzacje wychowania estetycznego to szczegdlnie wy-
razisty przejaw i zarazem mocny dowdd pedagogicznej ptodnosci ,,0gélnej” pol-
skiej teorii wychowania estetycznego. Dla tej teorii szczegélnie wazna okazata
sie konstatacja Ernsta Gombricha, ktory zauwazyl, ze pojecie sztuki jest w isto-
cie metapojeciem, bo co$ takiego jak ,sztuka” po prostu nie istnieje. Istniejg
jedynie konkretne dzieta i konkretni artySci, uprawiajacy okreslone dziedziny
sztuki. Wynika z tego, ze wychowanie przez sztuke moze sie realizowac wylacz-
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nie przez poszczegélne dyscypliny artystyczne, to jest jako wychowanie pla-
styczne, muzyczne, literackie czy filmowe. Nowe, przez warszawskie srodowisko
wypracowane ujecia tych dziedzin wychowania estetycznego wyraznie zostaty
okreslone przez te zalozenia i ten kierunek myslenia, ktéry wyznacza ,,0g6Ing”
teorie wychowania estetycznego. Takze w tych dziedzinowych konkretyzacjach
wskazano nie tylko na wychowanie do poszczegdlnych dziedzin sztuki, lecz
takze na wychowanie przez te dziedziny.

W tych dziedzinowych konkretyzacjach wychowania estetycznego uwzgled-
niono takze dwoistg role poszczeg6lnych dziedzin sztuki, zaréwno to, ze wy-
wotluja ludzkie doznania estetyczne, jak i to, ze pobudzaja — zwlaszcza plastyka
i muzyka — wtasng ekspresje artystyczna.

Polska teoria wychowania estetycznego okazala sie na tyle intelektualnie
nosna i pedagogicznie ptodna, ze wprowadzono ja do programu uniwersyteckich
studiow pedagogicznych. Przygotowany przez warszawska szkofe wychowania
estetycznego i zrealizowany po raz pierwszy w roku akademickim 1966/67 na
studiach pedagogicznych w Uniwersytecie Warszawskim nowatorski i bezpre-
cedensowy program przedmiotu (wyklad i proseminarium) pod nazwa Teoria
Wychowania Estetycznego z czasem zostal uwzgledniony w studiach pedagogicz-
nych w calym kraju. Z mysla o realizacji tego przedmiotu powstala wymieniona
juz ksigzka — podrecznik Wojnar Teoria wychowania estetycznego. Pod redakcja
Wojnar zostala przygotowana takze antologia tekstow z zakresu wychowania
estetycznego Teoria wychowania estetycznego. Autorzy polscy (1994). Przez zespot
uniwersytecki opracowany zostat réwniez i od poczatku lat 70. ubieglego wie-
ku na studiach pedagogicznych byt realizowany program przedmiotu pod nazwa
Wstep do wiedzy o sztuce. Przygotowany zostal dwutomowy skrypt do tego
przedmiotu o takim samym tytule (1980, 1984). By¢ moze jednak najdobitniej
o pedagogicznej ptodnosci polskiej teorii wychowania estetycznego $wiadczy
to, ze znalazla ona praktyczne przelozenie na szkolne programy wychowania
plastycznego i muzycznego. Nie tylko zalozenia, lecz takze tresci tych progra-
moéw wyraznie tg teorig zostaly wyznaczone. Programy te obejmujg zarow-
no zagadnienia wychowania przez sztuke, jak i wychowania do sztuki, zar6wno
percepcje sztuki, jak i wiasng aktywnos$¢ twoércza. Z komisjami programowymi
resortu o$wiaty zespo6t wspotpracowat w zakresie wychowania plastycznego i wy-
chowania muzycznego, a takze ksztalcenia kulturalnego, zwtaszcza w ramach
przedmiotu ,Jezyk polski” w szkotach podstawowych i srednich.

W latach 1984-1985 na zlecenie Ministerstwa Kultury i Sztuki, przy wspol-
udziale Ministerstwa Os$wiaty i Komitetu ds. Radiofonii, zostata przygotowana
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ekspertyza pt. Wychowanie estetyczne mfodego pokolenia. Koncepcja — stan — potrze-
by oraz Program wychowania estetycznego. Stato sie to podstawa zbiorowej publi-
kacji pod redakcja Ireny Wojnar i Wiestawy Pielasinskiej pt. Wychowanie estetyczne
mfodego pokolenia. Polska koncepcja i doswiadczenia (1990).

Zespot wspétpracowat z uczelniami, instytucjami i organizacjami w Polsce
i za granicg. Na szczegdlng uwage zastuguje powotana w roku 1964 i wciaz
dziafajaca Galeria i Osrodek Plastycznej Twérczosci Dziecka w Toruniu, inspi-
rowana hastem: otwarte oczy dla otwartego umystu. Trwale znaczenie ma
takze wspotpraca z INSEA (International Society for Education through Art),
organizacja pozarzadowa afiliowang przez UNESCO, powotana z inicjatywy Her-
berta Reada. Irena Wojnar byla przez wiele lat cztonkiem wiadz tej organizagji,
a w latach 1988-1991 jej wiceprzewodniczacg (z wyboru).

Szczegblnym osiggnieciem warszawskiego srodowiska naukowego sa zreali-
zowane w latach 1964-1978 we wspolpracy ze Zwiazkiem Nauczycielstwa Pol-
skiego wakacyjne kursy wychowania estetycznego dla nauczycieli z catej Polski.
Ich koncepcje kazdorazowo opracowywata oraz naukowe kierownictwo nad ni-
mi sprawowala Irena Wojnar. Zgodnie z nazwa tych kurséw oraz w duchu pol-
skiej koncepcji wychowania estetycznego ich ideg przewodnig oraz celem bylo
ksztalcenie wrazliwosci i kultury estetycznej nauczycieli, nie tylko artystycznych
specjalnosci. Tradycyjnie kazdy kurs inaugurowat wyktad Bogdana Suchodolskie-
go. Wyktadali m.in. profesorowie: Wiadystaw Tatarkiewicz, Maria Golaszewska,
Zofia Lissa, Romana Miller, Bolestaw W. Lewicki, Maria Straszewska, Wlodzi-
mierz Hodys, Zdzistaw Libera, Wiadystaw Lam, Ryszard Wroczynski, Kazimierz
Zygulski. Zajecia seminaryjne prowadzili cztonkowie i wspétpracownicy Zespotu
Wychowania Estetycznego w Uniwersytecie Warszawskim. Byli w$réd nich i ci,
ktorzy — jak mialo to sie juz niedtugo okaza¢ — stworzyli oryginalne koncepcje
wychowania plastycznego (Anna Trojanowska-Kaczmarska, Stefan Koscielecki,
Tadeusz Marciniak), wychowania muzycznego (Maria Przychodzinska-Kaciczak,
wychowania teatralnego (Henryka Witalewska) oraz wychowania filmowego (Hen-
ryk Depta). Obok wykladéw i seminariéw program kazdego kursu obejmowat
takze uczestnictwo w spektaklach teatralnych, koncertach, projekcjach filmo-
wych oraz wspélne ogladanie wystaw plastycznych i ekspozycji muzealnych.
Te bezposrednie kontakty ze sztuka stuzyly bardziej otwartej jej percepcji,
przezwyciezajacej utarte schematy i stereotypy. Jak zauwazyta Wojnar: ,,Sztuka
— fakt ludzki, sztuka, potwierdzenie twoérczych mozliwosci cztowieka, stawala
sie w naszym dziataniu podstawa ogolnego ksztalcenia nauczycieli, wszystkich
nauczycieli a nie tylko tych, ktérzy ucza przedmiotéw artystyczno-humanistycz-
nych” (Wojnar, Witalewska, Lipowski 2009: 10).
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Zgodnie z polska interdyscyplinarng koncepcja wychowania estetycznego
charakterystyczng wiasciwoscig wszystkich podejmowanych dziatan praktycz-
nych jest to, ze wyznacza je zasada integracji. Takie zintegrowane dziafania
charakteryzuja zaréwno wspétprace réznych instytugcji, jak i organizowanie ré6z-
norodnych sytuacji, w ktorych jednostka ludzka spotyka sie z wartosciami sztu-
ki, a takze nowe wartosci tworzy. Jest to — z jednej strony — integracja tresci,
to znaczy taka organizacja procesu wychowania estetycznego, ktora zaklada
wielorakie rozwigzania o charakterze korelacji problemowej, a w szkole — mie-
dzyprzedmiotowej. Z drugiej strony konieczna jest realizacja integracji struk-
turalno-organizacyjnej, to znaczy wigzanie pracy instytucji edukacyjnych, od
przedszkola po uczelnie wyzsza, z dziatalnoscig placowek i instytucji kultural-
nych (muzea, biblioteki, domy kultury), a takze $rodkéw masowego przekazu.
Roézne formy i propozycje takiej integracji zostaly przedstawione w przygotowa-
nych przez zespét dwéch publikacjach zbiorowych (W kregu wychowania przez
sztuke 1974, Integracja wychowania estetycznego w teorii i praktyce 1975).

Na postawione pytanie: — Edukacja estetyczna, zmierzch czy szansa? — Irena
Wojnar odpowiada: ,Powiedziano stusznie, ze w naszych czasach wychowanie
estetyczne stalo sie sprawg absurdalng ale kluczowa. Absurdalng na tle natar-
czywej obecno$ci konsumpcyjnej i egoistycznej filozofii zycia, kluczowa — jezeli
pragniemy broni¢ humanistycznego cztowieczenstwa i wysublimowanej «tkanki
ludzkiej», okre$lonej przez tradycje «Paideii»” (Wojnar 2000: 171-172). Autorka
stwierdza, ze ta kluczowa rola wychowania estetycznego nie tylko nie ulega
ostabieniu, ale przeciwnie, uzyskuje nowy ,horyzont obowigzkéw”. Mimo zmie-
niajacych sie warunkéw zycia podstawowe intencje i konkluzje polskiej propo-
zycji wychowania estetycznego — zaréwno jako koncepcji teoretycznej, jak i jako
procesu pedagogicznego — pozostajg te same, ich gwarantem jest bowiem od-
powiednio$¢ miedzy wartoSciami sztuki i wartosciami cztowieka. Mozna nawet
powiedzie¢, ze te intencje i konkluzje staja sie tym bardziej aktualne i wazne,
im bardziej warto$ci zostaja zagrozone przez nieprzyjazng humanistycznemu
czlowieczenstwu rzeczywisto$¢. Wspolczesnemu wychowaniu estetycznemu no-
we obowigzki wyznaczaja z jednej strony — w globalnej skali, w globalnym kon-
tekscie wielo$ci i dialogu kultur — dostrzezona sytuacja sztuki oraz — z drugiej
strony — dwie istotne i zupelnie nowe kategorie edukacyjne: pierwsza z nich to
kompleksowos¢ kierujgca ku uwarunkowaniom i funkcjom w skali globalnej, dru-
ga za$ to intencja mikropedagogiki nawiazujgcej do ruchéw personalistycznych,
orientacji humanistycznej, propozycja edukacji jako permanentnego samoksztat-
cenia i samorozwoju kazdej ludzkiej jednostki. ,Tak ujeta edukacja estetyczna
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— stwierdza Irena Wojnar — nabiera w ten sposob szerszego charakteru nie tyl-
ko w perspektywie pluralizmu kulturowego, ale takze w kontekscie zobowigzan
etycznych i spotecznych. Obowiazki tej edukacji wydajg sie dzi§ znacznie roz-
szerzone, ulegaja niejako przeniesieniu z dzialan wobec jednostki na dziafania
wobec $wiata, w jakim ta jednostka zyje” (Wojnar 2000: 174). Wtedy wychowa-
nie estetyczne, niezaleznie od terminéw, za pomoca ktérych jest ono okresla-
ne, nie przestaje by¢ ani ,,wychowaniem dla przysztosci” (Bogdan Suchodolski),
ani dziataniem na rzecz ,ocalenia” $wiata i cztowieka (Herbert Read). Tak po-
jete wychowanie estetyczne, uznane przez UNESCO za istotng czes¢ ,edukagcji
do kultury”, w tym tzw. kultury w ludziach, zastuguje zaréwno na szczegolng
uwage i zainteresowanie teoretykéw, jak i na wrazliwe i nowatorskie rozwia-
zania praktyczne.
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