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Wspélczesne teorie pedagogiczne podkreslaja zwigzek miedzy rozwojem
poznawczym, emocjonalnym i spotecznym dziecka a jego aktywnoscia komuni-
kacyjna, przejawiajaca sie m.in. zdolnoscig do formutowania pytan. W ten nurt
wpisuje sie ksigzka Jolanty Bonar i Anny Buly poswiecona problematyce roz-
wijania postawy tworczej oraz pewnego rodzaju myslenia problemowego, na-
zwanego mysleniem pytajnym. Pojecie to otwiera droge do postrzegania pytan
z szerszej perspektywy procesu poznawczego, w ktoérym pytanie jest ogniwem
ostatnim. Identyfikowanie i formulowanie probleméw warunkowane cieka-
woscig poznawcza dziecka prowadzi do poszukiwania przez nie hipotez roz-
wigzania i stawiania pytan, ktére pozwalajg te hipotezy weryfikowac. Analiza
dzieciecych pytan w takim konteks$cie pozwala na ich opis w ujeciu psycho-
logicznym, filozoficznym, pedagogicznym i dydaktycznym, ktére wigze sie
z konkretnymi rozwigzaniami praktycznymi. Zamiar nakre$lenia tak szerokiego
obrazu Autorki deklaruja juz we wprowadzeniu, a poniewaz praca adresowana
jest zarowno do badaczy, jak i do praktykéw, zapowiadana synteza daje na-
dzieje na mozliwos¢ implementacji proponowanych pogladéow i praktycznych
rozwigzan na grunt praktyki szkolnej. We wstepie Bonar podkresla wage pytan
stawianych przez uczniéw klas 1-3 podczas zaje¢ edukacyjnych oraz role nau-
czycieli, ktérzy powinni aranzowac sytuacje dydaktyczne umozliwiajgce uczniom
samodzielne dochodzenie do odpowiedzi. Takie podejscie wiacza ich aktyw-
nos¢ poznawczg oraz umozliwia im zdobywanie wiedzy przydatnej i aktualne;j.
Wedtug Autorki pierwszych rozdzialéw ksigzki sa to elementy charakteryzujace
szkote przysziosci, w ktérej stymulujaca niepewnos¢ i udzial w tworzeniu wie-
dzy sg wazniejsze od samych rozwiazan.
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Aby uczen mogl aktywnie poszukiwa¢ wiedzy, konieczne jest wspiera-
nie jego ciekawos$ci poznawczej, ktéra wyraza sie poprzez zadawanie pytan.
W rozdziale pierwszym zatytutowanym ,Pytania jako wyraz ciekawosci po-
znawczej dziecka”, Bonar omawia pojecie ciekawosci poznawczej, jej rozwoj
w okresie dziecinstwa zwigzany ze zdolnos$cig formutowania pytan oraz moz-
liwosci stymulowania tej cechy przez dorostych, charakteryzuje takze rodzaje
pytan. Rozdzial ten skiada sie w duzej czesci z cytatow pochodzacych z litera-
tury przedmiotu oraz odwofan do innych tekstéw. Jest to przeglad wybidrczy,
podporzadkowany tematowi rozdzialu. Z pewnoscig korzystne dla czytelnikéw
bytoby rozwiniecie tych watkéw, ktore zostaty nakre$lone nieco powierzchow-
nie, oraz powiazanie prezentowanych koncepcji w zwartg strukture.

Rozdziat drugi ,Myslenie pytajne jako kategoria tworczosci” rozpoczyna
rozbudowany, siegajacy starozytnosSci przeglad konceptualizacji i definicji poje-
cia tworczos¢ oraz opis czterech aspektéw twérczosci: atrybutywnego, podmio-
towego, procesualnego oraz aspektu stymulatoréw-inhibitoréw. Bonar wskazuje
podejscie podmiotowe jako najbardziej interesujgce w kontekscie zasadniczego
tematu ksigzki i dokonuje préby scharakteryzowania osobowosci, ktérg mozna
okresli¢ jako tworcza. Jedng z istotnych cech takiej osobowosci jest zdolno$¢ do
wykrywania luk i wad w zastanej wiedzy oraz wrazliwo$¢ na problemy. Autorka
za Krzysztofem Szmidtem' nazywa te umiejetno$¢ mysleniem pytajnym i zakia-
da, ze jest to wiasciwos¢, ktérg mozna rozwijac.

Tytut rozdziatu trzeciego: ,,Rozwijanie postawy twérczej i myslenia pytajnego
dzieci” sugeruje, ze bedzie on stanowi¢ kontynuacje wcze$niejszych rozwazan,
dostarczajgc wskazéwek dotyczacych tego, jak rozwija¢ nie tyle ogoélnie rozu-
miang postawe tworcza, ale przede wszystkim zdefiniowane wcze$niej myslenie
pytajne. Takie propozycje bylyby szczegdlnie istotne dla praktykéw: nauczycie-
li, pedagogéw i rodzicow, ktorzy zdaja sobie sprawe, ze zdolno$¢ do poszukiwa-
nia i krytycznego przetwarzania informacji to jedna z kluczowych kompetengji
niezbednych w uczeniu sie przez cale zycie, wskazanych zar6wno w raporcie
europejskiej Rady ds. Edukacji z 2001 r., na ktéry powoluje sie Autorka, jak
i w aktualnym zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej
w sprawie kompetencji kluczowych z 2018 r.*> Wiedza o tym, za pomoca ja-
kich metod i narzedzi doskonali¢ ztozony mechanizm wewnetrzny odpowiedzial-
ny za myslenie pytajne, zorganizowany przez strategie poznawcze i kierowany
przez dyspozycje psychiczne jednostki®, bytaby nieoceniona. Niestety w tekscie
nie znajdziemy takich informacji — rozdzial ogranicza sie do zdefiniowania po-
jecia twérczosci dzieciecej oraz wskazania jej znaczenia (poprzez odwofanie do

' Szmidt, K. J. (2007). Pedagogika twdrczosci. Gdansk: Gdaniskie Wydawnictwo Psychologiczne.
% Zalecenie rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cale zycie (Tekst majacy znaczenie dla EOG) (2018/C 189/01) pobrano z: https:/eur-lex.
europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=EN (dostep 10.11.2020).
* Szmidt, K. J. (2007) za: Bonar, ]., Bula, A. (2019). Edukacyjna wartos¢ dziecigcych pytan, s. 38.
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wybranych publikacji), a nastepnie krytyki wspotczesnej szkoly i pochodzacych
z literatury przedmiotu ogdélnych wskazan dotyczacych rozwijania aktywnosci
twérczej ucznidbw. Dokonanie pewnej syntezy prezentowanych postulatéw pro-
gramowych i wskazowek dydaktycznych, zréznicowanych pod wzgledem ce-
léw, poziomu ogolnosci i jezyka opisu z pewnoscig wzbogacitoby recenzowang
prace. Korzystne dla publikacji bytoby réwniez pogiebienie kwestii rozwijania
myslenia pytajnego dzieci, ktére wymaga nie tylko sugerowanej przez Autorke
odpowiedniej atmosfery, stosowania metod problemowych i wspierania inicja-
tywy twoérczej dziecka, ale podejmowania konkretnych dziatan dydaktycznych
i przede wszystkim podejmowania konkretnych dziatan dydaktycznych i wycho-
wawczych. Rozpoznanie konkretnych aktywnosci i zadan wspierajacych rozwdj
myslenia jest bowiem najtrudniejsze dla nauczycieli, ktérzy w pracy z ucznia-
mi kieruja sie przede wszystkim schematami wyniesionymi z wilasnej edukagji
w tradycyjnej szkole.

Niezwykle wazne dla propagowanych w ksigzce koncepgji sa kolejne dwa
rozdzialy. W rozdziale czwartym Bonar przedstawia wybrane wyniki badan
wlasnych. Informacje zebrane w trakcie badan dotyczacych konstruowania py-
tan przez dzieci z drugich i trzecich klas szkét podstawowych wskazuja na ob-
nizanie sie poziomu umiejetno$ci zadawania pytan w kolejnych latach nauki
szkolnej. Utozsamianie wyniku dotyczacego liczby pytan skierowanych do drze-
wa (drugoklasisci) lub do kapelusza (trzecioklasisci) ze spadkiem poziomu
myslenia pytajnego badanych oraz zahamowaniem ich ciekawosci poznawczej
mozna wprawdzie uzna¢ za pewne naduzycie: sytuacja zostala wykreowana
przez badaczy, ktérzy narzucili zaréwno adresata pytan, jak i okreslong liczbe
oraz rodzaj partykut pytajnych, ale wyniki dotyczace narastajacych wraz z poste-
pem zinstytucjonalizowanej edukacji szkolnej trudnosci w formutowaniu py-
tan, mozna uznac za wystarczajaco alarmujace. Obserwacje lekcji w klasach 1-3
todzkich szkot podstawowych pozwolity Autorce zebra¢ ponadto 1700 pytan
postawionych przez ucznidw. Analiza tego materialu wskazuje na dominacje
organizacyjnych pytan dotyczacych szkolnych procedur oraz mata liczbe pytan
merytorycznych i problemowych, co potwierdza obserwacje dokonane przez
zesp6t badaczy prowadzacych w latach 2006 i 2008 w projekcie Centralnej Ko-
misji Egzaminacyjnej badania umiejetnosci dzieci konczacych klase trzecig®.
Taka sytuacja wymaga podjecia zdecydowanych i konkretnych dziatan — zaréwno
w biezacej pracy dydaktycznej, jak i w zakresie ksztalcenia nauczycieli.

W rozdziale pigtym nastepuje zmiana perspektywy: Autorka charaktery-
zuje dyskurs szkolny pod katem pytan zadawanych przez nauczycieli, ktoére

4 Por. Zytko, M. (2010). Pozwdlmy dzieciom mowic i pisac. W kontekscie badari umiejetnosci
Jezykowych trzecioklasistow. Warszawa: Centralna Komisja Egzaminacyjna; Dabrowski, M. (2013).
(Za) trudne, bo trzeba myslec? O efektach nauczania matematyki na I etapie ksztafcenia. Warszawa:
Instytut Badan Edukacyjnych.
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powinny stymulowaé ciekawo$¢ poznawczg, zacheca¢ do zdobywania wiedzy
i jej krytycznej oceny. Ocena wypada pesymistycznie: analizowany dyskurs ma
charakter funkcjonalistyczno-behawiorystyczny, a dominujace w nim pytania
sa zwykle zamkniete, dotycza przede wszystkim faktéow i — w zdecydowanej
wiekszo$ci — sg przywilejem nauczycieli. Takie konstatacje znajdujg potwierdze-
nie we wczesniejszych badaniach — zaréwno w analizie wypowiedzi nauczycie-
li podczas lekgji, jak i w wynikach ich uczniéw’. Przeciwwagg dla aktualnego
modelu dydaktycznej komunikagji jest dyskurs konstruktywistyczny, ktéremu
Bonar przypisuje takie cechy, jak dialogiczno$¢, rownowaga miedzy pytaniami
zadawanymi przez uczniéw i pytaniami nauczyciela, rozwijanie myslenia kry-
tyczno-analitycznego. Cenng cze$cig tego rozdziatu sg przykiady pytan charak-
terystycznych dla dyskursu konstruktywistycznego. W ostatniej czesci Autorka
omawia mozliwe odpowiedzi nauczycieli na pytania zadawane przez uczniéw
wraz z zebranymi w trakcie badan przyktadami. Odwolanie do koncepcji sied-
miu pozioméw reakcji Roberta ]. Sternberga® stanowi trafng egzemplifikacje
prezentowanych teorii, a zarazem czytelna wskazowke dla czytelnika, dotyczaca
mozliwych sposobéw odpowiadania na pytania dzieci i reakgji, do ktérych pro-
wadza odpowiedzi na kazdym z poziomoéw.

Bardzo interesujacy z dydaktycznego punktu widzenia jest rozdziat ostatni,
opracowany przez Anne Bule, ktéra prezentuje w nim koncepcje autorstwa
Matthew Lipmana dotyczaca filozofowania z dzie¢mi opartego na dialogu.
Mimo ze propozycja ta powstata w latach 70. XX w., a w Polsce znana jest od
kilkunastu lat’, wcigz w niewystarczajacym stopniu realizowana jest w szko-
tach, czego mozliwe przyczyny wskazuje Autorka. Przywolane w tym konteks$cie
przyklady zaje¢ z dzie¢mi sg na tyle interesujace, ze bez watpienia moga za-
checi¢ nauczyciela do wprowadzenia elementéw opisywanej metody na zajecia
z mlodszymi i starszymi uczniami.

Recenzowana ksigzka Bonar i Buly Edukacyjna wartosc dzieciecych pytan jest
wazng pozycja wsrod najnowszych opracowan dotyczacych rozwijania kluczo-
wych kompetencji. Rzeczywisto$¢ otaczajgca nauczyciela i uczniéw zmienia sie
tak dynamicznie, stawiajac przed nimi wciaz nowe pytania i wyzwania, ze pre-
dzej czy p6zniej wymusi to zmiany w celach i sposobach nauczania. Konstruk-
torzy programéw dydaktycznych i nauczyciele zmuszeni bedg do porzucenia

5 Por. Zytko, M. (2015). Edukacja jezykowa w szkole — miedzy dgzeniem do formalizacji schema-
tu a refleksjq nad uczestnictwem w zdarzeniach komunikacyjnych. W: D. Klus-Stanska (red.) (Anty)edu-
kacja wczesnoszkolna. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls; Kalinowska, A. (2010). Pozwdlmy
dzieciom dziafa¢ — mity i fakty o rozwijaniu myslenia matematycznego. Warszawa: Centralna Komisja
Egzaminacyjna.

¢ Sternberg, R. J., Spear-Swerling, L. (2003). Jak nauczyc¢ dzieci myslenia. Gdansk: Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne.

7 M.in. za sprawg polskiego tlumaczenia pracy M. Lipmana, A. M. Sharp i F. S. Oscanyana
(2008). Filozofia w szkole, wyd. 2. Warszawa: Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli.



158 RECENZJE

edukacyjnych skryptow — kulturowych wzoréw szkoty, jaka poznali w trakcie
wlasnej edukacji. W zamian dostang tylko pewnos$¢ niepewnos$ci — odkrycie, ze
zmiana jest stalg cecha pracy. W takim otoczeniu stawianie pytan staje sie nie-
zbedng umiejetnoscia, ktora trzeba doskonali¢, a gotowos¢ do formulowania
dobrych pytan — postawa, jakg nalezy wzmacnia¢ od pierwszych chwil w przed-
szkolu i szkole. Potwierdza to stanowisko wyrazone we wspomnianym doku-
mencie Parlamentu Europejskiego: ,,Pozytywna postawa odnosnie do rozumienia
i tworzenia informacji obejmuje gotowos$¢ do krytycznego i konstruktywnego
dialogu, wrazliwo$¢ na walory estetyczne oraz zainteresowanie interakcja z in-
nymi ludzmi”®. Recenzowana publikacja moze wspomagac proces tworzenia nowej
kultury nauczania, nastawionej na wspolng eksploracje i wspiera¢ nauczycieli w
podazaniu Sciezkg edukagcji dialogizujacej.
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8 Zalecenie rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sig
przez cafe zycie (Tekst majacy znaczenie dla EOG) (2018/C 189/01) https:/eur-lex.europa.eu/legal-
content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=EN, s. 8 (dostep 10.11.2020).





