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Abstract: This paper focuses on second language acquisition in the context of social
interactions naturally taking place among learners, especially in immersion/Study
Abroad settings. We showcase the methodology of social network analysis, which has
recently shed new light on the relationship between the individual position in the social
network and language acquisition, helping to determine which contexts, intensity
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and direction of interactions are most conducive to L2 progress. At the time of the
current COVID-19 pandemic, physical interactions can pose an epidemiological risk.
Thus, we conclude with a discussion concerning the challenge of maximising students’
exposure to the target language in the context of emergency remote learning.

Wstep

Naturalnie wystepujace interakcje miedzy uczniami, szczegblnie w wa-
runkach immersji, stanowia doskonala okazje do uzywania jezyka obcego.
Nietatwo jednak jednoznacznie okresli¢, w jakim stopniu swobodna komu-
nikacja z rowiesnikami w jezyku obcym przektada sie na rozwdj sprawnosci
jezykowych. Czy osoby bardziej ,,popularne” w grupie czynig wieksze postepy
w méwieniu? A moze to osoby mniej towarzyskie tworza glebsze relacje 1 dzieki
temu rozwijaja bogatsze stownictwo? Przelomem w poszukiwaniu odpowiedzi
na te i inne pytania dotyczace wpltywu interakcji miedzy uczniami jezyka
obcego bylo zastosowanie w glottodydaktyce metody analizy sieci spotecznych.
Otrzymane za jej pomoca wyniki pozwolily na potwierdzenie hipotez, ktore
dotychczas opieratly sie jedynie na przestankach lub ,,zdrowym rozsadku”.

Pandemia COVID-19 istotnie zmienita charakter interakeji uczniowskich,
zmuszajac badaczy do refleksji nad tym, czy uczniowie sa w stanie tworzy¢
1 utrzymywacé kontakty spoteczne w jezyku obcym réwniez w czasach eduka-
cji zdalnej. W niniejszym artykule przedstawiamy role sieci rowiesniczych
w przyswajaniu jezykow obcych, szczegdlng uwage po§wiecajac metodzie analizy
sieci spotecznych 1 badaniom z jej wykorzystaniem (w tym naszym badaniom
wlasnym), a takze rozwazaniom, jak na czynnik interakeji réwieéniczych pod-
czas kurséw jezykowych w réznych grupach wiekowych wplynety pandemia
COVID-19 1 przejécie na nauczanie zdalne.

Sieci rowie$nicze w edukacji

Wage interakeji spotecznych w procesie nauki podkreslali juz konstrukty-
wiéci tacy jak John Dewey, interakcjonisci reprezentowani np. przez Ervinga
Goffmana oraz behawiory$ci na czele z Lwem Wygotskim. Skupiali sie oni
jednak gtéwnie na relacji miedzy uczniem 1 nauczycielem oraz (w przypadku
mlodziezy szkolnej) miedzy uczniem i rodzicem.

NAUCZYCIEL(E)«—RODZIC(E)
\ UCZEN

P .

UCZEN <—UCZEN

Rys. 1. Schemat interakcji w szkole i poza nig w ukladzie uczniocentryczym
Zrodlo: opracowanie wlasne
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Zainteresowanie potencjatem relacji réwiesniczych w procesie nauki dato
poczatek badaniom nad kooperatywnym uczeniem sie (collaborative learning).
Wykazaly one, ze wspoétpraca uczniéw nad rozwigazaniem danego problemu
sprzyja retencji informacji 1 rozwijaniu krytycznego my$lenia w wiekszym
stopniu niz praca indywidualna [Gokhale 1995]. Z kolei peer learning, czyli
nauka réwieénicza, moze zaowocowac nie tylko lepszymi wynikami w nauce,
lecz takze zwiekszeniem pewnoSci siebie, sympatii do réwiesnikow czy zain-
teresowania przedmiotem [Boud, Cohen, Sampson 2001].

Badania nad potencjalnymi skutkami formowania sie takich a nie innych
relacji miedzy uczniami doprowadzily do powstania socjometrii — metody
rekonstrukeji relacji w grupie przy pomocy informacji m.in. o tym, kogo jej
cztonkowie lubig (badz nie) i komu ufaja (lub nie). Na przyktad stynne socjo-
metryczne badania Jacoba Moreno pozwolity zdiagnozowac zrédlo duzej liczby
ucieczek z nowojorskiej Training School for Girls. Okazalo sie, ze przyczyna
tej sytuacji lezata nie w czynnikach osobowos$ciowych czy motywacyjnych ucie-
kinierek, ale w indywidualnej pozycji uczennic w sieci relacji réwieéniczych
1 braku poczucia przynaleznoéci do reszty grupy [Moreno 1934]. Dziewczeta,
ktére zle sie czuly w swoich grupach, nie tylko planowaty ucieczke, lecz takze
dzielily sie tymi zamiarami z innymi ,outsiderkami”. Zmiana rozlokowania
uczennic w budynkach internatu ograniczyta kontakty pomiedzy potencjalnymi
uciekinierkami, jednocze$nie lepiej integrujac je z ich grupami, co doprowadzito
do obnizenia liczby dezercji.

Socjometria okazala sie pomocna réowniez w okresleniu rél przyjmowanych
przez uczniéw w obrebie ich sieci spotecznych i1 kryteriéw doboru szkolnych
przyjaciét. Badania Colemana [1980/2011] wykazaly, ze relacje tworzone przez
nastolatkow w szkole nie musza by¢ zwigzane z dazeniem do osiggania jak naj-
lepszych wynikéw w nauce; czesto bazuja one raczej na poszukiwaniu wsparcia
1 warto$ci innych niz te, ktére mlodziez zna z domu rodzinnego, przy jedno-
czesnym przywigzywaniu wagi do popularnosci 1 statusu jednostek w grupie.
W polskich badaniach wykryto korelacje miedzy fizycznym — mierzonym
w metrach — dystansem miedzy studentami mieszkajacymi w akademiku a ich
interakcjami na zajeciach [Kurzela i in. 1967]. P6Zniejsze badania socjome-
tryczne, wykorzystujace statystyke i matematyczna teorie graféw, pozwolily na
badanie wplywu pozycji w sieci uczniowskiej na wyniki w nauce. Okazato sie
na przyklad, ze lepszym wynikom sprzyja zaréwno centralna pozycja w sieci
klasowej [Cho 11n. 2007], jak 1 przynaleznoé¢ do nieformalnych sieci przyjazni
oraz wspélpracy funkcjonujacych poza klasa szkolna [Hommes iin. 2012].
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Interakcje spoleczne a przyswajanie jezyka obcego

W kontek$cie nauki jezyka obcego w formie zorganizowanej nalezy wy-
rézni¢ dwa typy interakeji sieciowych: komunikacyjne 1 kulturowe. Z naszego
punktu widzenia ciekawszy jest pierwszy wymiar, zwigzany z ¢wiczeniem
sprawnosci jezykowych w bezpoérednich interakcjach. Optymalnym warun-
kiem wykorzystania tego mechanizmu jest zanurzenie (fizyczne lub wirtualne)
w kulturze jezyka docelowego. Dotychczasowe badania wykazaty, ze nauka
jezyka obcego w warunkach zanurzenia na ogét przynosi wieksze korzySci
(m.in. w zakresie rozwoju sprawno$ci mowienia) niz w przypadku uczenia
sie w otoczeniu postugujacym sie jezykiem innym niz docelowy [Carroll 1967,
Collentine 2004; Isabelli 2004; Lafford 2004; Segalowitz, Freed 2004; Magnan,
Back 2007; O’Brien 11in. 2007; Llanes, Munoz 2009; Juan-Garau 2014; Hernan-
dez 2016; Tullock, Ortega 2017]. Podczas zagranicznych kurséw jezykowych
uczniowie niejednokrotnie angazuja sie w wiele aktywnosci pozalekcyjnych
1 spotkan towarzyskich, co wplywa na rozwdj sieci kontaktéw w jezyku obcym
(J2) 1 zwiekszenie okazji do jego uzywania. Ponadto uczniowie sa wystawieni
na zrbznicowane treéci jezykowe ze wzgledu na kontakty nie tylko z rodzimymi
lub innymi bieglymi uzytkownikami jezyka docelowego (z lektorem wtacznie),
lecz takze z innymi uczacymi sie. Oczywiécie nie kazdy uczen w warunkach
immersji (,mit osmozy” [Davidson 2010]) czyni réwnie znaczace postepy [Freed
1995; Gass 1997; Collentine 2004; DuFon, Churchill 2004; Mendelson 2004;
Segalowitz, Freed 2004; Magnan, Back 2007; Kinginger 2009; DeKeyser
2010; Isabelli-Garcia 2010; Martinsen 2010; Pérez-Vidal 2014; Hernandez
2016; Marijuan, Sanz 2018; Paradowski 1 in. 2021a, b]. Waznymi czynnikami
przyczyniajacymi sie do stworzenia gestej sieci kontaktéw i interakeji w J2,
a tym samym do osiggniecia znaczacych postepéw jezykowych podczas pobytu
za granica sa m. in. poziom bieglosci jezykowej na starcie [Freed 1990, 1995;
Brecht, Davidson, Ginsberg 1995; Golonka 2006; Lafford, Collentine 2006;
Magnan, Back 2007; Davidson 2010; DeKeyser 2010; Kinginger 2011; Li 2014;
Faretta-Stutenberg, Morgan-Short 2018], okres pobytu w kraju [Mendelson
2004], pte¢ [Polanyi 1995; Isabelli-Garcia 2006; Hillstrom 2011], motywacja
[Wilkinson 1998, 2002; Isabelli-Garcia 2006], stosunek do jezyka i kultury
danego kraju [Isabelli-Garcia 2006; Papatsiba 2006; Wang 2010], oraz ogra-
niczenie mozliwo§ci uzywania jezyka ojczystego [Paradowski i in. 2012].

Drugi wymiar interakcji miedzy uczniami ma charakter kapitatu spotecz-
no-kulturowego 1 jest potocznie rozumiany jako sie¢ wsparcia [Putnam 1993;
2001]. Umozliwia ona wymiane materialéw 1 przeplyw informacji miedzy
uczacymi sie. Przyswajanie jezyka obcego stanowi element reprodukeji elit
za pomoca kapitatu kulturowego [Bourdieu 1986], ktory w duzej mierze jest
wynikiem interakcji rodzinno-réwiesniczych w okresie dorastania. Zaleznosé
miedzy kompetencjami jezykowymi a typem sieci kapitalu spotecznego jest
dobrze znana polskiej socjologii. Stad m. in. lobbing w latach 90. ubiegtego
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oraz pierwszej dekadzie XXI wieku (np. na Uniwersytecie Wroctawskim)
na rzecz zmian w rekrutacji na uczelnie wyzsze w zakresie wycofania jezyka
obcego na rzecz matematyki lub logiki w celu promowania zdolnej, ale by¢ moze
mniej elitarnie ,,usieciowione]” mtodziezy. Réwnie znanym zjawiskiem, opisa-
nym juz dawno na przyktadzie $rodowiska chloporobotnikéw [Kucata 1960],
jest dyfuzja stownictwa 1 spoleczne uzgadnianie manier jezykowych [zob. tez
Paradowski, Jonak 2012].

Badania z wykorzystaniem analizy sieci spolecznych

Od kilku lat coraz czeSciej wykorzystuje sie metody rekonstrukeji sieci
spolecznych wérod uczniéw jezykdéw obeych. Do tej pory badacze analizowali,
jak przebiega proces socjalizacji uczniéw w docelowym $rodowisku jezykowym
podczas pobytéw zagranicznych [Zappa-Hollman, Duff 2015; Gautier 2019],
a takze jakie tresci jezykowe zapewnia przynaleznoé¢ do danej sieci 1 jak
przeklada sie to na postepy w jezyku obcym [Mitchell 1 in. 2017; McManus
2019]. Wpltyw interakcji réwiesniczych na nauke jezyka obcego jest badany
réwniez w ramach interdyscyplinarnego projektu prowadzonego w Instytucie
Lingwistyki Stosowanej UW [Paradowski i in. 2021a; 2021b; w recenzji].
Wykorzystuje on analize sieci spotecznych (Social Network Analysis, SNA),
ktoéra pozwala na rekonstrukcje sieci interakeji oraz analize pozycji 1 znaczenia
jej poszczegolnych cztonkéw. Do tej pory badaniem zostato objetych 40 uczest-
nikéw wymiany studenckiej Erasmus+ w Tybindze oraz 332 uczestnikow
dwoch edycji intensywnego wakacyjnego kursu jezyka polskiego w Warszawie.
Pod koniec kurséw uczestnicy zostali poproszeni o wypelnienie ankiety,
w ktoérej okreélali m.in. poczynione postepy, konteksty, w jakich uzywali jezyka
docelowego, ojczystego oraz innych jezykéw, a takze jak czesto 1 w jakim jezyku
komunikowali sie z kazdym innym cztonkiem grupy. Ta ostatnia informacja
pozwolita na odtworzenie sieci wzajemnych interakcji. Mozliwe byto zwizuali-
zowanie sieci wszystkich grup w formie graféw (Rys. 2), a nastepnie przeana-
lizowanie poszczegdlnych weztéw (0séb) pod katem ich centralno$ci, liczby oraz
intensywnosci przychodzacych 1 wychodzacych interakeji z innymi. Ponadto
dane sieciowe zostaly zestawione z miara postepu, jaki uczestnicy poczynili
w jezyku docelowym w trakcie trwania kursu. Wzieto pod uwage zaréwno postep
subiektywny, tj. deklarowany w ankietach wzrost konkretnych kompetencji
jezykowych 1 kulturowych, jak i obiektywny, tj. réznice w wynikach testu
diagnostycznego 1 koncowego, przeprowadzonych w ramach kursu.

Wstepne wyniki wykazaly istnienie statystycznie istotnej pozytywnej
korelacji miedzy postepem w jezyku docelowym oraz liczba potaczen wycho-
dzqcych, czyli deklarowanag intensywno$cia komunikacji z innymi czlonka-
mi grupy w jezyku docelowym. Wplyw intensywno$ci komunikacji z innymi
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Rys. 2: Sie¢ interakcji w jednej grupie stuchaczy kursu jezykowego
(wierzchotki to osoby ze wskazanym jezykiem ojczystym: Cn — chinski,
De — niemiecki, En — angielski, Es — hiszpanski, Gr — grecki, Jp — japonski,
Kz — kazachski, Ru — rosyjski; gruboéc¢ strzatek odzwierciedla deklarowana
intensywno§¢ komunikacji; wielko$é weztéw odpowiada
poczynionym postepom w jezyku docelowym)
Zrédlo: opracowanie wlasne

w jezyku docelowym jest najbardziej widoczny w subiektywnym postepie
w zakresie stownictwa 1 wymowy. Co ciekawe, duza liczba interakeji przycho-
dzqcych w dowolnym jezyku jest z kolel negatywnie skorelowana z postepem
zaréwno subiektywnym, jak 1 obiektywnym, co moze §wiadczy¢ o potencjalnie
szkodliwym wplywie bycia ,popularnym”! w grupie. Uczen o takiej pozycji
w sieci ma mniej okazji do aktywnego uzywania J2, a sie¢ wykorzystuje do
celéw innych niz edukacyjne. Kolejnymi czynnikami utrudniajacymi postepy
jezykowe okazaly sie dobra znajomo$é jezyka angielskiego oraz intensywne
kontakty z osobami postugujacymi sie tym samym jezykiem ojczystym (wizu-
alne reprezentacje sieci pozwolily zaobserwowaé zjawisko tworzenia sie tzw.
klik, czyli intensywnie kontaktujacych sie grup, najczesciej ztozonych z oséb
o tym samym J1 [Paradowski i in. 2012; 2021a; 2021b). Swiadczy to o tendencji
uczacych sie do minimalizowania wysitku w komunikacji 1 siegania po jezyk,
ktéry znaja na poziomie wyzszym niz jezyk docelowy.

Poza analizami ilo$ciowymi przeprowadzono takze wywiady z wybranymi
uczestnikami kursu jezyka polskiego, ktére potwierdzity istnienie dwojakiego
typu relacji sieciowych tworzonych w obrebie grup na kursie: sie¢ uczniowska,
postrzegano zaréwno jako sie¢ komunikacyjna, jak 1 sie¢ wsparcia. W ramach
te] pierwsze] w wywiadach podkreslano mozliwo$é swobodnej komunikacji

1 Popularnoéé” jest tutaj rozumiana jako wysoka centralno$é interakeji przychodzacych.
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w J2: , Kiedy musimy wykona¢ jakie$ zadanie i skonczymy je, a weigz mamy
czas, to dalej rozmawiamy na inne tematy, bo jestem zainteresowana druga
osoba 1 chcialabym wiedzie¢ wiecej o jej zyciu. Wiec dalej tak rozmawiamy,
a kiedy spotykamy sie po lekcjach, to tez czasem moéwimy po polsku,
jakie$ wyrazenia, to pomaga je zapamietac¢” [kobieta, 23 1.]. Z drugiej strony
kursanci zwracali uwage na role atmosfery w grupie: ,,czuje sie komfortowo
na lekcji z tymi osobami (...). Moge powiedzie¢ co$ glupiego po polsku i oni
sie rozedmieja, bo mnie znaja, 1 nasz nauczyciel tez. To pomaga pracowaé
na zajeciach” [kobieta, 23 L.].

Powyzsze wyniki zwracaja uwage nie tylko na istotna role uzywania je-
zyka obcego poza klasa i1 kontrolg nauczyciela, lecz takze na znaczenie tego,
z kim uczniowie rozmawiaja. Nawet je$li deklaruja uzycie jezyka obcego
W rozmowie z osobami méwiacymi w tym samym jezyku ojczystym, moga nie
zdawacé sobie sprawy, ze bezwiednie przechodza na J1. Co wiecej, sieganie po
L,wspoOlny mianownik” (np. uzywanie jezyka angielskiego jako lingua franca)
jest tatwym sposobem na rozwigzanie probleméw komunikacyjnych 1 moze
przyczynié sie do niezauwazenia i utrwalenia bledéw wynikajacych z transferu
jezykowego [Paradowski 2017] — podobnie jak szansa na rozwdj gramatyczny
pojawia sie wtedy, kiedy nie zrozumiemy wypowiedzi rozmowcy, co zmusza nas
do przyjrzenia sie jej konstrukeji gramatycznej [White 1987].

Interakcje w dobie pandemii

Trwajace od poczatku 2020 roku zagrozenie epidemiczne spowodowato
zamkniecie wielu typow szkél ze wzgledu na konieczno$é fizycznego dystan-
sowania sie. Pandemia COVID-19 ograniczyta i utrudnita podtrzymywanie
wiezi rowieéniczych, zmuszajac nas do zadania sobie pytania, jak teraz wy-
glada struktura uformowanych weczeéniej sieci kontaktéw oraz czy 1 w jakim
stopniu ta sytuacja wplynie na postepy uczniéw w jezyku obcym. Zmianie
ulegly tez dtugosé 1 jako§¢ ekspozycji uczniéw na jezyk obcy. Czynniki takie
jak wykluczenie cyfrowe, zmeczenie ciaglym przebywaniem przed ekranem
komputera lub smartfona, problemy natury psychologicznej czy zwykta niecheé
do kontaktu online mogly sprawié, ze uczniowie wczesniej aktywni w swojej
grupie réwieéniczej znacznie ograniczyli kontakt z innymi (choé dla niektérych
z kolel mozliwo$é zadawania pytan nauczycielowl na czacie stata sie okazja
do wiekszej aktywnoéci). Fizyczne dystansowanie w edukacji wygenerowato
ogromne koszty psychologiczne [np. Paradowski, Jelinska w recenzji b]2. Istot-
nemu pogorszeniu w kolejnych etapach badan ulegly np. wskazniki dobrosta-
nu psychicznego studentow z Wroctawia [Wieczorek i1 in. 2021] oraz ucznidéw

2Te i inne aspekty dotyczace przejécia na zdalna nauke bada m.in. projekt https://schoolclo-
sure.ils.uw.edu.pl.
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1 studentéow z Krakowa [Dtugosz 2020a; 2020b; 2020c] (cho¢ wyniki te nalezy
interpretowac ostroznie ze wzgledu na nielosowe 1 niereprezentatywne proby).
Obnizenie jakosci kontaktéw spotecznych (zmniejszenie liczby 1 intensywnosci
kontaktéw, problemy z komunikacja) przelozylo sie na spowolnienie postepéw
w nauce 1 zmniejszenie zadowolenia ze studiéow [Wieczorek 11in. 2021]. Odsetek
uczniéw z Krakowa, ktérzy deklarowali, ze sa zadowoleni z zycia, zmalat
z 54% w 2019 do 44% w 2020 roku; spadek zadowolenia z zycia zaobserwowano
réwniez miedzy kolejnymi etapami badania studentéw. Na poczatku kwietnia
2020 jedynie 15% uczniéw regularnie spotykalo sie z przyjaciélmi lub part-
nerem w formie fizycznej, podczas gdy ponad potowa uczniéw spedzata wiecej
niz 6 godzin dziennie w Internecie. Wéréd wroctawskich uczniéw pojawialy
sie wypowiedzi takie jak ,najbardziej brakowato mi kolegéw” czy ,,najwieksze
zaleglo$ci mam z jezyka angielskiego” [Radio Wroctaw, relacja z zakonczenia
roku szkolnego 26 VI 2020].

Podczas gdy proces uczenia sie wiekszosci przedmiotéw przyrodniczo-ma-
tematycznych nie zalezy od tego, czy zajecia odbywaja sie stacjonarnie czy
online, przyswajanie jezyka ojczystego 1 jezykow obcych jest przede wszystkim
procesem spotecznym. Interakcje réwiednicze (zwlaszcza w J2) maja fizjologicz-
ny wplyw na mézg [Davidson, McEwen 2012], wspierajac rozwdj kompetencji
twardych, oraz socjalizuja pojecia 1 wydarzenia, rozwijajac kompetencje miekkie.
Instytucjonalne 1 powszechne nauczanie jezykow obcych sprzyja wertykalne)
mobilnoéci spolecznej 1 przeciwdziata polaryzacji spoteczenstwa oraz reproduk-
cji klas [Domanski 2004]. Z tego powodu nauczanie jezykéw obcych w formie
stacjonarnej powinno by¢ utrzymywane w pierwszej kolejno$ci.

Wymiany studenckie 1 wyjazdy zagraniczne w celu zorganizowanej nauki
jezyka obcego sa obecnie utrudnione. Miedzynarodowe projekty edukacyjne
w formule stacjonarnej zaplanowane do lata 2021 roku zostaty w wiekszo$ci
odwotane. W ich miejsce zaproponowano zajecia zdalne, czego przyktadem moga
by¢ zorganizowane w latach 2020 1 2021 wakacyjne kursy jezyka polskiego
online na Uniwersytecie Warszawskim czy Uniwersytecie Marii Curie-Skto-
dowskiej w Lublinie. Jednak zainteresowanie taka forma nauki jezyka czesto
bylto na tyle niskie, ze niektore uczelnie staraty sie dodatkowo zachecié¢ do
udzialu poprzez np. umozliwienie uzyskania polskiej wizy, ktéra w teorii miala
pozwoli¢ kursantom na udzial w wycieczkach krajoznawczych. Pojawity sie
réwniez propozycje ,wirtualnych” semestralnych wymian, aby student moégt
uczestniczy¢ w zajeciach zdalnych wraz ze studentami jednostki goszczacej
[Fazackerley 2020]. Oczywiscie taki uktad wymuszaé bedzie zupelnie inng
formute interakeji miedzy studentami, o ile w ogdle do niej dojdzie. Wstepna
analiza poréwnawcza [Paradowski 1 in. 2020] wynikéw badania stacjonar-
nej edycji wakacyjnego kursu jezyka polskiego organizowanego w 2019 roku
(opisanych w sekcji ,,Badania z wykorzystaniem analizy sieci spotecznych”)
1jego wydania zdalnego w 2020 wykazata, ze uczestnicy stacjonarni deklaru-
ja wyraznie wiekszy $redni przyrost stownictwa (3,6 vs 3,0 na skali Likerta
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0-5) — wymiaru kompetencji jezykowej, ktory najmocniej koreluje z dynamika
komunikacji miedzy uczestnikami kursu (stopien interakeji wychodzacych:
r =.304, p = .0002; stopien interakecji przychodzacych: r = .263, p = .001;
[Paradowski 11n. 2021, s. 141]). Z kolei w badaniu ankietowym przeprowadzonym
w 2020 roku wéréd 1149 nauczycieli jezykow obeych z 104 panstw [Paradow-
ski, Jelinska w recenzji c| lektorzy ocenili, ze w trakcie nauki zdalnej postepy
jezykowe uczniéw obnizyly sie érednio o 64% (sic/; odch. std. 31; z nielicznymi
przypadkami raportowania regresu w poziomie znajomosci jezyka).

Kolejne fale epidemii i przyszlos¢é zdalnej edukacji
jezykowej w Polsce

Budowanie 1 podtrzymywanie interakeji rowie$niczych miedzy uczacy-
mi sie jezyka obcego jest i bedzie jednym z podstawowych zadan lektora/
nauczyciela. Umozliwienie fizycznych interakcji jezykowych w epidemicznie
bezpieczny sposéb stanie sie jednak wyzwaniem dla organizatoréw edukacji
w biezacym, a niewykluczone, ze tez w nastepnym poétroczu. Negatywny sku-
tek wymuszonych pandemig zmian w sposobie interakecji w nauczaniu jest
znany 1 dobrze opisany w literaturze przedmiotu [Psachoropoulos i in. 2020].
Ubiegloroczne raporty ze Stanéw Zjednoczonych pokazuja, ze u wiekszo$ci
uczniow pandemia spowodowata 4-12-tygodniowe opdznienia w materiale
z matematyki [Renaissance 2020]. Szacuje sie réwniez, ze okoto 3 milionéw
najbardziej narazonych na nieréwnosci uczniow w USA wypadlo z systemu
ksztalcenia — byli to uczniowie z niepelnosprawnoéciami, osoby dopiero uczace
sie jezyka angielskiego, osoby zyjace w rodzinach zastepczych, migranci oraz
bezdomni [Kuhfeld i in. 2020; Paradowski, Jelinska w recenzji a]. Jednak do
tej pory to wladnie wymuszona lockdownem redukcja kontaktéw fizycznych
(w szerokim rozumieniu, spowodowana m.in. przestawieniem szkot 1 uczelni
na nauczanie zdalne) miata najwiekszy wplyw na zahamowanie globalnej
dynamiki zakazen [Haug i in. 2020]. W zwiazku z tym dyskusja nad kon-
tynuacja nauczania w trybie stacjonarnym jest prowadzona na calym Swie-
cie, a rekomendacje zaleza od wielu czynnikéw, takich jak wiek uczniéw czy
aktualna presja wirusa. Jednak na podstawie znanej epidemiologii [Li 1 in.
2020] wiekszo$¢ towarzystw epidemiologicznych i pediatrycznych rekomen-
dowata powrdt do edukacji stacjonarnej bez specjalnych rygoréw sanitarnych
[Mandavilli 2020; ECDC 2020a] latem 2020 roku i stopniowe przechodzenie
na nauke zdalna dopiero z przyrostem zakazen 1 zwiekszaniem sie presji wi-

rusa. Nie oznaczalo to, iz uczniowie i nauczyciele byli calkowicie bezpieczni?,

3 Cyrkulacja nowych wariantéw wirusa (np. tzw. wariantu brytyjskiego, ktéry w czasie wzrostu
zachorowan w potowie marca 2021 stanowil nawet 80% wszystkich zakazen [Pyrc 2021]), bedacych
zagrozeniem dla zdrowia coraz to mtodszych oséb, spowodowata zmiane rekomendacji na bardziej
restrykcyjne [ECDC 2020Db].
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ale ze analizy wykazuja spoleczne korzysci takiego rozwiazania. Ponadto na
podstawie doéwiadczen polskich szko6t z wiosny 2020 roku mozna stwierdzié,
ze sami bioracy udzial w nauczaniu zdalnym byli negatywnie nastawieni do
powrotu takiej formy nauczania po wakacjach: po nauce w semestrze letnim
roku szkolnego 2019/2020 ponad 59% nauczycieli oraz 53% uczniéw nie chciato
juz mie¢ do czynienia z edukacja zdalna w zadnej, nawet uzupetniajacej for-
mie [Plebanska 11in. 2020, 28, 29; Jelinska, Paradowski 2021a; 2021b; 2021c].
Uczniowie narzekali na rozliczne trudnoéci, z jakimi wiaze sie taka forma
edukacji, ale jako gléwny demotywator wymieniali brak fizycznego kontaktu
z réwieénikami 1 nauczycielem [Plebanska 1in. 2020, 43].

W efekcie analiz epidemiologicznych wykazujacych mniejszy odsetek zaka-
zen u matych dzieci, zazwyczaj bez- lub skapoobjawowe przechodzenie choroby
oraz niskie u nich miano wirusa SARS-CoV-2, w wielu panstwach edukacja
do etapu szkoly podstawowej nie zostata wstrzymana badz zostata szybko
przywrécona. Jak tylko szczepienia przeciw COVID-19 staty sie dostepne
(np. w Polsce 27 XII 2020), nauczyciele 1 pracownicy administracyjni przedszkoli
oraz szkoét do etapu szkoty Sredniej wiacznie (bez nauczycieli akademickich) zo-
stali wskazani przez epidemiologéw jako grupa priorytetowa do jak najszybszego
uodpornienia oraz powrotu do pracy stacjonarnej [ECDC 2020c¢, 13]. Wydaje
sie to korzystne, zwazywszy, ze nauka jezyka obcego przed- 1 weczesnoszkolna
wymaga duzej liczby interakcji nauczyciel-uczen oraz uczen-uczen ze wzgledu
na socjalizacyjny wymiar poje¢ i przyporzadkowanych im sléw. Interakcje
pojawiaja sie¢ w ramach zabaw 1 gier jezykowych oraz nasladownictwa, a ich
cel to formowanie sie tozsamoséci spolecznej. W przypadku tego etapu edukacji
na razie brak jest bezwzglednych przeciwwskazan epidemiologicznych przed
intensyfikacja interakcji dziecko-dziecko (do tej pory w polskich przedszkolach
odnotowano pojedyncze ogniska choroby, w ktérych dzieci prawdopodobnie
braty aktywny udzial [Okarska 11in. 2021]), gdyz gléwne niebezpieczenstwo to
zakazenie najmlodszych uczniéw przez rodzicéw lub nauczycieli [Kuttiatt 1 in.
2020]. Jednoczeénie wlaénie ta populacja najbardziej potrzebuje nauczyciela
jako animatora relacji 1 budowania kompetencji oraz kapitatu spotecznego;
tutaj zajecia moga odbywac sie stacjonarnie bez wiekszego rezimu sanitarnego
przy minimalnym ryzyku pojawienia sie ognisk COVID-19 [ECDC 2020a, 14].
Dos$wiadczenia z krajéw, w ktorych odbywaty sie regularne zajecia szkolne
z malymi dzieémi, wskazuja, ze ryzyko zachorowania nauczycieli jest nie wieksze
niz w innych grupach zawodowych, przy jednoczesnym zachowaniu wyraznie
wyzszego dobrostanu uczniéw [Soderpalm 2020]. Z europejskich dochodzen
epidemiologicznych wynika, iz nauczyciele rzadko zarazali sie od uczniow
(w wieku do 18 lat), a najczesciej od innych dorostych (ECDC 2020a, b).

W przypadku mtodziezy ryzyko zakazen we wszystkich uktadach miedzy-
populacyjnych jest juz wyzsze [Park 1 in. 2020]. W tych spotecznos$ciach sieé
tworzy sie samoistnie 1 ma warto$é przede wszystkim sama w sobie (niezwia-
zang z procesem edukacyjnym). Tu rola nauczyciela sprowadza sie gtéwnie
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do ograniczania i zapobiegania negatywnym tendencjom, takim jak znecanie
sie/mobbing 1 gwiazdorstwo, oraz do promowania pozytywnych postaw, takich
jak egalitaryzm interakcyjny [Paradowski 1 in. 2021b]. W takim ukladzie
w miare mozliwo$ci 1 przy monitorowaniu sytuacji epidemicznej preferowane
bylyby zajecia w formie stacjonarnej lub hybrydowej z zachowaniem rezimu
sanitarnego. Specyfika pracy nauczyciela jezyka obcego zwiagzana z duza rota-
cja grup w porownaniu z nauczycielami przedmiotéw podstawowych niestety
zwieksza podatno$é na zarazenie siebie 1 innych. Dlatego w razie wysokiej
presji wirusa w czasie trzeciej fali COVID-19 lepiej jest, zeby lekcje jezykowe
dla mtodziezy starszych klas szkét podstawowych 1 §rednich oraz dorostych
odbywaly sie zdalnie. W przypadku studentéw 1 dorostych ryzyko epidemiolo-
giczne jest wysokie, przede wszsytkim ze wzgledu na duza liczbe kontaktéw
w tych kategoriach wiekowych [Jarynowski i in. 2020], wiec zajecia jezykowe
wymagajace interakeji wieloosobowej w formie fizycznej w zamknietych po-
mieszczeniach nie sa i1 nie beda raczej rekomendowane prawdopodobnie az do
lata 2021 roku lub do czasu uodpornienia krytycznej czeéci spoteczenstwa (pod
warunkiem braku ucieczki nowych wariantéw wirusa przed pochorobowa lub
poszczepienna odpowiedzia immunologiczna).

Zakonczenie

Mimo stosunkowo niewielu badan glottodydaktycznych dotychczas sto-
sujacych analize sieci spotecznych mozna z pelnym przekonaniem stwierdzic,
ze jej arsenal narzedzi badawczych rzuca nowe $wiatto na role interakeji
réwieéniczych w przyswajaniu jezyka obcego. Jednoczeénie otwiera on pole
do kolejnych analiz i formulowania nowych hipotez, rowniez w kontek§cie
edukacji zdalnej. W czasie pandemii obserwuje sie niska retencje lub zmnie;j-
szenie zainteresowania nowymi kursami jezykowymi, co moze by¢ zwiazane
z brakiem kontaktéw 1 fizycznej interakeji. O ile wykluczenie cyfrowe w pol-
skich szkotach dotyczy marginalnej liczby uczniéw i studentéw [Nowosielska
2020], zdalna forma instytucjonalnej edukacji (zwlaszcza w zakresie jezykow
obcych) realizowana w ostatnich miesiacach wydaje sie mato atrakcyjna 1 poza
postrzegana nizsza jakoScia tresci 1 formy przekazu [Centrum Polityk Publicz-
nych 2020; Paradowski, Jelinska w recenzji c] to wtaénie w braku interakeji
réwiesniczych mozna upatrywac przyczyny tego zjawiska. Rola nauczyciela
jest z jednej strony zapewnienie optymalnej liczby éwiczen interakcyjnych
w trakcie zaje¢ online, a z drugiej — informowanie uczniéw o kluczowej roli
interakeji w procesie przyswajania jezyka obcego 1 zachecanie ich do szukania
okazji do uzywania go (poprzez interakcje czy to twarza w twarz, czy online)
poza zajeciami szkolnymi.
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