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(NIE)ATRAKCYJNOSC EDUKACYJNA
TABLICY INTERAKTYWNEJ (TI)
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Streszczenie

W niniejszym artykule skupiono si¢ na prezentacji tablicy jako aktrakcyjnego narzedzia dy-
daktycznego, ale niekoniecznie atrakcyjnego w opiniach nauczycieli. Odwotano si¢ do opisu
i badan prowadzonych w Wielkiej Brytanii nad tym, jak ITE wplywa na uczenie si¢. Zaprezento-
wano badania prowadzone w wybranych szkotach w szkotach w woj. zachodniopomorskim i na tej
podstawie zaproponowano wnioski dla praktyki edukacyjne;.

Abstract

This article focuses on presenting the interactive whiteboard (IWB) as a new didactic tool
used in the classroom. It refers to the description and research performed in the United Kingdom,
exploring how the use of IWBs affects learning. A pilot study is presented, performed in a school
in west pomeranian voivodeship, Poland regarding teacher preparedness and methods used for
accomplishing the educational objectives using an IWB.
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Wstep

Badania naukowe pedagogdéw medialnych (Siemieniecki!, Wenta?, Gulin-
ska’, Tanas?, Perzycka®, Baron-Polanczyk®, Kennewell’, Higgins i in.) reali-
zowane w zakresie dydaktyk przedmiotowych sa kluczowe dla zrozumienia
potencjalnej roli technologii informacyjnych i komunikacyjnych (ICT)
W nauczaniu i uczeniu si¢ oraz sposobow, w jakie sg one adaptowane przez
nauczycieli na réznych poziomach i dziedzinach ksztalcenia. Badania wyka-
zuja bardzo ograniczone przyjecie nowej technologii do celéw innych niz
lekcje informatyki oraz raczej niezadowalajace wykorzystanie tablic interak-
tywnych przez nauczycieli®. Sytuacja pandemii COVID-19 wymusita zmiang
w tym podejsciu. Czy na state, a jesli tak, to w jakim zakresie technologie
beda obecne w klasie szkolnej, gdy jej juz nie bedzie, i wroci tzw. normal-
nos¢? Potrzebny jest czas, aby na tak postawione pytanie moc odpowiedziec.
W obecnej sytuacji mozliwe jest przyjrzenie si¢ temu co dziato si¢ do tej
pory z wprowadzaniem do szkot tablic interaktywnych (TI), wycigganie
wnioskow i proba projektowania zmiany. Niniejszy tekst jest temu poswig-
cony.

Moim celem jest pokazanie, jak z jednej strony opisywana w wielu pra-
cach atrakcyjno$¢ interaktywnej tablicy jest lub raczej moze by¢ nieatrakcyj-
na dla nauczycieli, ktorzy korzystaja lub maja z niej korzysta¢, bo tak wypa-
da. Czy i jakie warunki musza by¢ spetnione, aby tablica stata si¢ aktrakcyj-
nym $rodkiem dydaktycznym na lekcji w przysztosci?

! B. Siemieniecki (red.), Pedagogika medialna, t. 1 1 2, Wydawnictwo PWN, Warszawa
2007.

2 K. Wenta, E. Perzycka (red.), Edukacja informacyjna. Komputer, Internet i multimedia
w domu, szkole i w pracy, Uniwersytet Szczecinski, Oficyna Wydawnicza CDiDN w Szczecinie,
Szczecin 2006; K. Wenta, Fraktalnos¢ zaufania wsrod dydaktykow ogolnych i metodykow edukacji
przedmiotowej, ,,.Labor et Educatio” 2017, nr 2, s. 153-163.

3 H. Gulinska, Eksperyment chemiczny jako element ksztatcenia chemicznego wspomaganego
multimedialnie, ,,Ekologia i Technika” 2005, R. 13, nr 6, s. 247-252.

4 M. Tanas$ (red.) Nastolatki wobec internetu, Wydawnictwo NASK, Warszawa 2016.

5 Perzycka E., Professional rating of digital information’s — “Intro” in communicating com-
puter art in reference to P.M.Lester theory, “Problemy Profesjologii: 2018, nr 1, s. 19-28.

¢ E. Baron-Polanczyk, Chmura czy silos? Nauczyciele wobec nowych trendéw ICT, Oficyna
Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Gora 2011.

7'S. Kennewell, S. Higgins, Introduction, Learning, Media and Technology, 2007, Vol. 32,
No. 3, September.

8 Tamze, p. 207-212.
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Badacze (Kennewell’, Mercel i in.!, Betcher i Mal!!, Gage'?, Gulinska i Ba-
roszewicz!®) zwracajg uwage, ze tablica elektromagnetyczna przypominajaca
wygladem tradycyjna biatg tablice do kolorowych pisakow, poprzez podltaczenie
do komputera i projektora moze by¢ pozadanym narzgdziem do prowadzenia
zaje¢ edukacyjnych z uwagi na efektywnos¢ ksztalcenia. Reagujac na specjalny
pisak, ktorego uzywa si¢ jak myszki, uzyska¢ mozna petny dostep do funkcjo-
nalnos$ci komputera z poziomu tablicy. Oprogramowanie dostarczane z tablica
lub zakupione oddzielnie, zapewnia TI réznorodne funkcje, wlacznie z tymi,
ktore nasladuja niecyfrowe technologie takie jak tablice z arkuszami, tablice
$cierane na sucho, rzutniki foliograméw, rzutniki przezroczy i odtwarzacze wi-
deo. Oprogramowanie nowoczesnej tablicy zapewnia takie funkcje, ktore przy
tradycyjnych tablicach nie bylyby mozliwe do zastosowania. Zasoby prezento-
wane na TI sg postrzegane jako hipertekstowe i hipermedialne materiaty eduka-
cyjne (szkoleniowe), natomiast funkcje jako mozliwosci oraz ograniczenia nato-
zone na projektowanie tych zasobow.

Zasoby tablicy interaktywnej (TI) stosowane w pracy nauczyciela

Nauczyciele przy uzyciu tablic interaktywnych mogg gromadzi¢, adapto-
waé, tworzy¢ i realizowaé zajgcia dynamicznie 1 konstruktywnie. Manipulo-
wanie obiektami stanowi centralny punkt odniesienia do stosowania TI
w klasie szkolnej, co z kolei pozwala na nowe formy wsparcia dla nauczania
przedmiotowego. Wykorzystywane funkcje obejmuja takie, ktore sa swoiste
dla technologii informacyjnej i informatyki realizowanej w pracowni kompu-
terowej oraz tworzone przez autorOw materialoéw zrédtowych, nauczycieli
i ucznidow. Co wigcej, nauczyciel moze angazowac ucznidéw do manipulowa-
nia obiektami na tablicy, co daje mozliwo$¢ bezposredniego kontaktu ucznia
z wykonywanym zadaniem.

° S. Kennewell, Interactive Whiteboards — Yet Another Solution Looking For A Problem To
Solve?, “International Technology In Teacher Education” 2001, No. 39.

10'N. Mercel, P. Warwick, R. Kershner, J.K. Staarman, Can the interactive whitboard help to
provide ‘dialogic space’ for children collaborative activity?, “Language and Education” 2010,
Vol. 24, No. 5.

1 C. Bechter, L. Mal, The Interactive Whiteboard Revolution. Teaching with IWB, Victoria
2009.

12.J. Gage, How to Use ana Interactive Whiteboard Really Effectively in Your Primary Class-
room, London 2005/2006.

13 H. Gulifiska, M. Bartoszewicz, Tablica interaktywna Srodkiem wspomagajgcym nauczaniu,
»e-mentor 2007, nr 1(18).
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Doswiadczenia Wielkiej Brytanii w realizacji zadan szkolnych
przy uzyciu tablic interaktywnych (TI)

W Wielkiej Brytanii tablica interaktywna posiada wyjatkowy status pedago-
giczny i kulturowy. Wyrdznia si¢ ja sposrod edukacyjnego sprzetu z dziedziny
technologii informacyjnych (ICT). W szczegdlnosci, zostata ona entuzjastycznie
przyjeta przez prawie wszystkich nauczycieli, u ktérych jest zainstalowana
w klasie. Jest poszukiwana takze przez wielu, ktérzy nie maja do niej dostepu.
Szybkos¢, z jaka to wciaz kosztowne urzadzenia przenikneto do brytyjskich
szkot, jest fenomenalna. Juz w roku 2006 odnotowano szeroka dostepnos¢ do
tablic. Srednio sze¢ tablic znajdowato si¢ w szkotach ponadpodstawowych'* na
state (nauczyciel nie musi kalibrowa¢ tablicy przy kazdorazowym jej uzyciu).
Wiele szkot podstawowych wyposazyto kazda salg lekcyjna w te technologie.

Masowy naptyw tablic do Wielkiej Brytanii doprowadzit do eksplozji zain-
teresowania si¢ badaniami nad wptywem TI w klasach lekcyjnych, zarowno ze
strony decydentdéw, jak i badaczy, przy czym tych pierwszych interesowato
zmierzenie oczekiwanego zwigkszenia wskaznika obecnosci na zajeciach, nato-
miast tym drugim bardziej zalezalo na opisaniu i wyjasnieniu, jak TI wptywa na
uczenie si¢'®. Dlaczego TI ma az tak znaczgcy wplyw na wykorzystanie ICT,
zwlaszcza w szkotach, podczas gdy inne dziatania rzadowe w Wielkiej Brytanii
zwigzane z ICT mialy wplyw raczej ograniczony? W oparciu o badania prze-
prowadzone w angielskich szkotach podstawowych, identyfikowa¢ mozna po-
tencjat TI wzgledem wspierania bardziej interaktywnych i dialogowych metod
uczenia si¢ 1 nauczania. Prezentacje przygotowywane pod katem zastosowania
TI majg za zadanie pobudza¢ wyobrazni¢ oraz wprowadza¢ pewnego rodzaju
spontaniczno$¢ w rozwigzywanie zadan problemowych.

Nauczyciele-eksperci pracujacy z milodziezg w szkotach ponadpodstawo-
wych w Wielkiej Brytanii odkryli, ze interaktywno$¢ i zaangazowanie dawane
przez TI pozwala wyartykutowa¢ wiedze uczniow oraz informacje zwrotne od
nauczycieli czy kolegow. Tablica pomaga zapewni¢ sprzyjajace warunki w kla-
sie do aktywnosci stanowigcej intelektualne wyzwanie. Nie tylko nauczyciele
gromadza, adaptuja i wykorzystuja zasoby z rozmaitych zrodet. Wiele materia-
16w jest tworzonych w klasie przez uczniow, czego wynikiem jest wspdlna wia-
sno$¢: nauczyciela i uczniow. Mozna mowi¢ o uczeniu si¢ w oparciu o doswiad-
czenia wilasne i innych. TI jest zatem narzedziem dydaktycznym pozwalajacym

4 BESA ICT in UK State Schools 2006 — Summary Report (London, BESA), 2006,
http://www.besa.org.uk/besa/documents/grab/BESA_ICT 2006 _summary.pdf?item=764& z dnia
12.01.2008 r.

15'S. Kennewell, H. Tanner, S. Jones, G. Beauchamp, 4nalyzing the use of interactive tech-
nology to implement interactive teaching, “Journal of Computer Assisted Learning” 2007.
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na wspottworzenie i wspoluczenie si¢. Istotne znaczenie ma tu sam nauczyciel.
To on jest inspiratorem poruszania si¢ w obrebie mozliwosci i ograniczen sali
lekcyjnej z wykorzystaniem zasobow TI w celu zoptymalizowania potencjatu
uczenia si¢.

Powszechne przyjecie TI w Wielkiej Brytanii moze wynika¢ z faktu, ze
wigkszo$¢ nauczycieli pod tym wzgledem rzeczywiscie podziela pedagogiczne
przekonania decydentéw — zwlaszcza warto$¢ nauczania angazujacego jedno-
czesnie catg klase, a cele technologii pokrywaja si¢ z ich przekonaniami co do
tego, jak nalezy nauczac. Co charakterystyczne, nauczyciele najczesciej wykorzy-
stujg ITE do: 1) zaoszczedzenia czasu podczas pisania na tablicy, 2) zapewnienia
duzego ekranu, na ktéorym dzieci moglyby tatwo widzie€ i czyta¢ 3) przyciagnie-
cia i zatrzymania uwagi dzieci, 4) prezentowania zdje¢ 1 tekstu, do ktorych dzieci
nie miatyby tatwego dostgpu w inny sposob, 5) angazowania w rozwigzywanie
quizow 1 testow, ktore moze wykonywac jednoczesnie cata klasa, 6) zwigkszenia
udziatu w zajeciach dzieci piszacych wlasne rozwiazania na tablicy, 7) zapisania
efektow wtasnej pracy, tak aby nauczyciel i jego klasa mogli na dalszych eta-
pach powracac do tego, co kiedy$ stworzyli, 8) umozliwienia dziatania na zasa-
dzie wspotpracy!'S.

Oczywiste jest, ze obecnie TI nie stymulujg ani nie wymagaja fundamental-
nych zmian wzgledem tradycyjnego paradygmatu pedagogicznego!’. Sprawity
jednak, ze pewne kluczowe cechy nauczania i uczenia si¢ w klasie staty si¢ bar-
dziej widoczne i w bardziej bezposredni sposob zostaty ujawnione zwigzki mie-
dzy nimi'®,

Doswiadczenia nauczycieli w wybranych szkolach w wojewddztwie
zachodniopomorskim (ITE)

W jakim zakresie ITE jest atrkacyjnym edukacyjnie narz¢dziem w pracy na-
uczyciela w Polsce? Postawione pytanie jest jednym z wielu, na ktore od wielu
lat poszukuje odpowiedzi. Od roku 2007 obserwuj¢ korzystanie z tablicy inte-
raktywnej w trzech szkotach podstawowych, w tym jedna jest szkolg prywatna.
Do dnia dzisiajszego nie zaobserwowatam gwaltownego przyrostu tablic, a takze
szczegdlnego entuzjazmu u nauczycieli. Z tablicg pracujg wciaz ci sami nauczy-

16 J. Cogill, The use of interactive whiteboards in the primary school: effects on pedagogy,

Coventry, Becta 2003.

17 H. Smith, S. Higgins, Opening classroom interaction: the importance of feedback, “Cam-
bridge Journal of Education” 2006, No. 36(4), s. 485-502.

'8 H. Smith, F. Hardman, S. Higgins, The impact of interactive whiteboards on teacher—pupil
interaction in the national literacy and numeracy strategies, “British Educational Research Jour-
nal” 2006, No. 32(2), s. 443-457.
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ciele, ktorzy zabiegali o to, by ja mie¢ w swojej klasie. Pierwszym krokiem
w postepowaniu badawczym bylo zapoznanie nauczycieli roznych przedmiotow
z obstuga oprzyrzadowania (szczegdlnie w zakresie kalibracji) oraz z opro-
gramowaniem tablicy. Kolejnym krokiem byto zapoznanie nauczycieli z moz-
liwosciami zastosowania oprogramowania w przygotowaniu multimedialnych
i interaktywnych materiatéw dydaktycznych na lekcje z uczniami. Zajecia dla
nauczycieli w formie lekcji otwartych, szkolenia grupowe i indywidualne kon-
sultacje odbywaly si¢ na terenach szkét, a nauczyciele mogli takze uczestniczy¢
w roznego typu szkoleniach zewnetrznych. Jaka byla reakcja nauczycieli na
nowy $rodek dydaktyczny?

W pierwszym roku po wprowadzeniu TI opinie i zachowania nauczyczy-
cieli byly bardzo zréznicowane. Jedni byli ciekawi co to za ,,dziwo”, czes¢
uwazala, ze to strata czasu, byli tacy, ktorzy znienawidzili tablice, zanim ja
zobaczyli, ale byli i tacy, ktorzy po trzydziestu minutach uznali, ze wszystko
juz o tablicy wiedza. Po kolejnych latach sprawdzania mozliwo$ci wykorzy-
stania tablicy, samodzielnych prébach, nauczyciele zaczgli zmienia¢ zdanie,
powoli przekonujac si¢ do nowego $rodka dydaktycznego. Obecnie tablica,
przez tych nauczycieli, ktérzy sami zdecydowali si¢ na wprowadznie jej do
klasy na state, wykorzystywana jest przez caty dzien. Nauczyciele coraz cze-
sciej zapisujg si¢ do pracowni multimedialnej, w ktérej prowadza lekcje z ta-
blicami przeno$nymi. Jak sami mowig: ,,Dzisiaj mam juz za soba kilka bliskich
spotkan z tablicg. Poznatam podstawowa obstuge i mam nadzieje, ze na tym
nie koniec. Chciatabym ja mie¢ u siebie w klasie”. ,,Jestem pod wrazeniem
reakcji dzieci na tablice, sa spokojniejsze, bardziej skupione i aktywne”. ,,Do-
ceniam pomoc nauczyciela informatyki, dotad skupiatam si¢ na komputerze,
teraz moge popracowaé nad zadaniami dla ucznidow, ja wymyslam a kolega mi
pomaga to zaprojektowac¢ w formie elektronicznej”. ,,Jestem zadowolona z pre-
zentacji multimedialnych, gdyz widze reakcje ucznidéw na mozliwos¢ wspot-
tworzenia lekcji”. Gdyby nie inspiracja zewngtrzna i wewngtrzne wsparcie
dyrektorow szkoty, nauczycieli innowatorow oraz nauczycieli informatyki
realizacja zadan szkolnych z wykorzystaniem ITE nie bytaby mozliwa w tak
szerokim zakresie jak jest to obecnie.

Dydaktyczne podejécie podczas korzystania z tablicy ITE u nauczycieli
w wybranych szkotach jest zréznicowane i zalezne od kontekstu, w jakim tablica
zostata zastosowana: jedni nauczyciele realizujg modele dydaktyczne angazujace
cata klase; inni skupiajg si¢ na wywotaniu wspotpracy miedzy uczniami w ma-
tych grupach, a jeszcze inni pobudzaja do aktywnos$ci poznawczej pojedynczych
uczniow. Nauczyciele wlaczaja w proces uczenia si¢ przygotowane przez siebie
materialy cyfrowe, gdyz obserwuja bezposrednia przydatnos¢ ITE w realizacji
tresci uczenia si¢ w ramach nauczanego przez siebie przedmiotu.
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Zaobserwowano atrakcyjnos¢ edukacyjng zajec lekcyjnych, ktora byta moz-
liwa dzigki modyfikacjom wybranych elementow zaje¢ w trakcie trwania, a tak-
ze tatwego przeksztatcania struktury, poprzez m.in. odwotanie si¢ do wczesniej
poczynionych notatek, mozliwosci rozbudowy 1 atrakcyjnego wyjasniania trud-
niejszej partii materiatu poprzez réoznego rodzaju prezentacje dynamiczne i inte-
raktywne, na co juz wielokrotnie zwracano uwage'®. Wielo$¢ mozliwosci stoso-
wania tablicy nie jest w praktyce mozliwa do wdrozenia z dnia na dzien. Brak
umiejetnos$ci w postugiwaniu si¢ zasobami tablicy (oprogramowaniem i materia-
lem dydaktycznycm) moze jednoczesnie wywotywaé sytuacje stresowe i to
zardwno u nauczycieli, jak i ucznidow. W takiej sytuacji nauczyciel nie bedzie
siegal po tablice i jej mozliwosci. Nabycie pozadanych kompetencji wymaga
czasu i wsparcia.

Nauczyciele zwracaja szczegolng uwage na wielozmystowos¢ przekazu tre-
$ci poprzez zastosowanie ruchomych obrazéw, dokumentéw, map, plakatow,
wykresow oraz plikow audio i wideo. W wielu jednak ¢wiczeniach zapomina si¢
o najwazniejszej wartosci TI, a mianowicie o interaktywnosci. Owszem wyste-
puje w relacji uczen — tablica, jednak wciaz jest jej zbyt mato w relacji uczen —
tablica — uczen. Sposob stosowania TI jest zgodny z filozofig nauczania wyraza-
ng przez kazdego nauczyciela. Juz dzi$ nauczyciele dostrzegajg, jak tablica TI
zmienia ich praktyke, ale takze wydaja si¢ stosowac ja jako narzgdzie umozli-
wiajace im przejécie ze stanu pasywnego lub niezainteresowanego uzytkownika
technologii do zaangazowanego tworcy budujacego wiasne doswiadczenie.
Przed badanymi nauczycielami jeszcze daleka droga do profesjonalnego opano-
wania mozliwosci TI. Cieszy jednak fakt podejmowanego trudu w kierunku
sprostania oczekiwaniom ucznidw i wyzwaniom rozwoju technicznego w daze-
niu do czynnego uczestnictwa w tworzacym si¢ spoteczenstwie informacyjnym.

Inicjatywy realizowane w Polsce o zasiegu ogélnokrajowym w zakresie
upowszechniania TI, nawet gdy odnosity sukcesy jako dziatania pilotazowe,
skazane byly na porazke, gdyz wigkszo$¢ osob obarczonych zadaniem wdroze-
nia ich albo nie podziela edukacyjnych przekonan, albo rozumienia zasad peda-
gogicznych wyznawanych przez autorow danej inicjatywy.

Zakonczenie
Dlaczego przy tak licznych zaletach w Polsce nie ma jej w kazdej klasie lek-

cyjnej, a wielu nauczycieli nie chce z niej korzystaé wybierajac lekcje prowa-
dzone z wykorzystaniem tradycyjnych narzedzi?

19 H. Gulifiska, M. Bartoszewicz, Tablica interaktywna $rodkiem wspomagajgcym nauczania,
,,e-mentor” 2017, nr 1.
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Nauczyciele przejawiajg postawy proinnowacyjne i to nie tylko w zakresie
samej tablicy, ale takze w stosunku do catego szeregu czynnosci, jakie musza
wykona¢, aby lekcja z TI bylta dla uczniow ciekawa i dostarczata inspiracji do
poszukiwan rozwigzywania problemoéw edukacyjnych. Podczas realizacji badan
zaobserwowano, ze przejawy innowacyjnosci w pracy nauczyciela sa wypadko-
wa trzech podstawowych czynnikow i sg to: 1) gotowo$é do zmiany, 2) krea-
tywna postawy wlasna, 3) motywacja zewnetrzna. Tylko zintegrowanie dzia-
tan w tych trzech obszarach przyniesie sukces 1 doprowadzi do tego, ze TI stanie
si¢ atrakcyjnym narzedziem edukacyjnym w opiniach nauczycieli, poniewaz
zrodtem innowacji w klasie szkolnej jest nie tylko sam nauczyciel, ale takze
szeroko rozumiane warunki pracy nauczyciela — (...) ,,bycie twoérczym”, ,,bycie
innowatorem” staje si¢ powoli i nie jest to zadanie — lecz sktadowy element cha-
rakteru roli zawodowej wspolczesnego nauczyciela®.
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