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Retrospektivy koncepcii technického vzdelavania

Uvod

Technické vzdelavanie sa stalo suCastou kurikularnych dokumentov az
koncom 19. storocia. Jej predstavitelom bol nemecky pedagdg Kerschenteiner
[Wilhelm 1957]. Dovtedy, ale aj neskor, technické vzdelavanie bolo stcast'ou
pracovnej vychovy, ktord mé korene v zaciatkoch l'udske;j civilizacie.

Pokusime sa analyzovat’ kurikuldrne tedrie, ktorych sucastou bola najskor
pracovna, neskor pracovno — technicka a v sucCasnosti samostatne vymedzena
zakladna technickd edukécia. Na Slovenku primarny stupeit ma tento predmet
nazov pracovné vyucovanie a na nizSom strednom vzdelavacom stupni nazov
technika. Technickt edukaciu sa poktsime analyzovat’ v SirSich medzindrodnych
dimenzidch a najnovsiu koncepciu technického vzdelavania aj vyskumne overit’.

1. Esencialistické podoby kurikula

Je potrebné zdoraznit’, ze tu iSlo o selektivne vzdelavanie zodpovedajtce
hierarchickému usporiadaniu spolo¢nosti. Niz§im vrstvam bol priznany narok na
telesny rozvoj a prakticky vycvik vzhl'adom ich predurcenu funkciu. Cielom
vzdelania bolo zachovanie stability spolocenského systému a postupny vyber tych
najlepsich, ktorym sa dostalo najkvalitnejSie vzdelanie. ISlo o tzv. dichotomicky
pristup, kde na jednej strane ziskavali vzdelavanie najvyssie spoloCenské vrstvy
a prakticky vycvik najnizsie vrstvy.

Zakladnym ciel'om esencialistickej podoboy kurikula bola najvyssia I'udska
hodnota — dokonalost’ tak pre najvyssiu spoloc¢ensku vrstvu, ako aj pre nizsie
spolocenské vrstvy. Aj v remeselnej priprave sa vyZzadovala dokonalost’, a prave
tu nachddzame zéklady pracovnej vychovy. Prvky esencializmu sa prejavovali
nielen v obdobi antiky a stredoveku, ale aj neskor.

2. Perenialistické koncepcie kurikula

Perenializmus je najviac kritizovanou, ale aj zaroven najdlhSie trvajicou
koncepciou kurikula. Hovori sa jej aj akademicka a tiez encyklopedicka tedria
kurikula. Koncepcia perenializmu je zalozena na predpoklade, ze kurikulum ma
zahtiat’ vSetko Pudské poznanie. Za prickopnika perenializmu je medzinarodne
uznavany J.A Komensky, ktory neriesi len problém CO ugit, ale aj cely rad
d’alSich problémov, ktoré s kurikulom suvisia: KOHO, AKO, KEDY (omnes
omnia omnino). K esencialistickému zakladu stredoveku pristupuju dalsie discipliny
humanitného zakladu — prirodovedné, spolo¢enskovedné a scasti aj praktické
(remesld). Perenialistické (encyklopedické) kurikulum sa stalo zdkladom pre
navrh revoluénej franctzskej vlady na konci 18. storoc¢ia [Walterova 1994].
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3. Pragmatisticka koncepcia kurikula

Koncepcia pragmatizmu vznikla na americkej pode a mala celkom odli§né
paradigmy ako perenializmus. Bola neelitarska, reflektovala spoloCenské potreby
a jej naplnenie sa chapalo ako sluzba spolocnosti. Pragmatickd koncepcia
zodpovedala poziadavkdm pluralitnej spolocnosti a v USA zohrala vyznamnu
ulohu pri homogenizacii emigrantskej multikultirnej spoloc¢nosti. Zakladna
otazka, ktoru si kladie predstavitel’ pragmatizmu J. Dewey (a d’al$i pragmaticki
predstavitelia) nie je CO vzdelavat' (ktoré poznatky s podstatné), ale AKO
vzdelavat. Paradigmou pragmaticky orientovaného kurikula je pestrd Skdla
wwucovacich predmetov a volitelnych kurzov. Ziaci participovali na socialnych
a zaujmovych aktivitdich, ¢im ziskavali zdklady kompetencii pre rieSenie
zivotnych situdcii (rieSenie konfliktov, vyrovnavanie sa so zlozitymi problémami).
Podstatou pragmatickej vychovy bolo menit a obohacovat dieta. Dewey vytyka
tradicnej pedagogike, Ze tazisko je mimo dietata, najCastejSie v ucitelovi,
uCebnici, vSade inde, len nie v samotnom dietati. Zasadni zmenu ziada
V presunuti taziska. Je to epochalna zmena, ktord je porovnatel'na s posunutim
astronomického stredu zo Zeme na Slnko, ktort urobil Kopernik.

Podl'a pragmatizmu zdkladnou metédou ziskavania poznatkov je prakticka
ginnost’. Ziaci sa ucia rieSenim problémov. Praktické rieSenie problémov sa
zaklada ne experimentalnej ¢innosti. Dewey do $kol zavadza rozne praktické
zamestnania ako varenie, Sitie, dielenské prace. Tieto prdce nemaju prakticky
ciel’ odbornej pripravy, ale pri nich kladie doraz na ,,0sobné experimentovanie,
planovanie a objavovanie®.

4. Kurikulum v obdobi jednotnej $koly (Polytechnicky princip)

Polytechnickd koncepcia vzdeldvania bola vytvorend v socialistickych
krajinach. Filozofia tejto koncepcie vychadza z Marxovho obrazu sveta. Pre
Marxa je ¢lovek pracujica bytost. Dominantnym zameranim polytechnického
vzdelavania bola vychova k praci. Tato vychova bola koncipovand vel'mi Siroko
na celé vSeobecné vzdelanie, na vyucbu vsetkych vyu€ovacich predmetov. Ciele
takto koncipovaného polytechnického vzdelavania boli nejasné. V mnohych
pripadoch ani ich tvorcom nebola jasnd konkrétna realizacia, preto sa tato
koncepcia v historickom vyvoji menila.

Po vzniku ZSSR polytechnické vzdelavanie sa realizovalo formou prepojenia
vyucovania s vyrobnou pracou. Zakladom Skolskej prace mala byt” vyroba, ktorej
sa ziaci mali venovat’ 10 hodin tyzdenne, t.j. 33% vyucovacieho ¢asu. V rokoch
1923-1929 boli v mestach vo velkej miere zakladané tzv. tovarenskeé skoly a na
vidieku skoly rolnickej mladeze. Boli Stvorroéné a nadvédzovali na zaiato¢nu
skolu. Z tovarenskych §kol mali vychadzat’ kvalifikovani robotnici a z kolchoznych
Skol kvalifikovani pol'nohospodari. Skoro sa ukazalo, Ze tento sposob vyucovania
zd’aleka nestaci pre pokracovanie v Studiu na strednych a vysokych skolach.
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Kritika viedla k hladaniu novych pristupov. Vychodiskom bol opaény
extrém: odstranil sa pracovny raz skoly, ¢o sa prejavilo vyla¢enim predmetov
pracovnej povahy z ucebnych osnov a ziaci sa s vyrobou oboznamovali len
teoreticky. V nasich podmienkach (1953) boli rué¢né prace zrusené a do vyucby
prenikol polytechnicky intelektualizmus.

Zaciatkom 60. rokov 20. storoCia polytechnické vzdeldvanie dostalo jasnejSie
kontury, nad’alej vSak bolo koncipované velmi Siroko na cely vychovno-
vzdelavaci proces, avSak tento zdmer vyustil do pravého opaku: do zizeného
pohladu, v ktorom nduka o technike bola obmedzend na predmet pracovné
vyucovanie viac-menej remeselnej povahy. Prili§ velka pozornost’ bola venovana
vykondvacim funkcidm robotnika, absentoval rozvoj samostatnosti a tvorivosti
ziaka. Na vyrobkoch ucitel' hodnotil presnost’ obrabania, Casové zvladnutie
pracovnych operdcii, spravnost’ uskutocnenia pracovnej operacie, dodrziavanie
predpisov o bezpecnosti pri praci a vedomosti Ziakov o materidloch a technologii
ich obrébania.

5. Globalne podoby kurikula

V 50.-60. rokoch 20. storo¢ia sa technika rozvijala burlivym tempom.
Objavili sa zasadne nové pristroje pre astrondmiu a pre astrofyziku —
radioteleskopy, rontgenové teleskopy. Ale od konca 60. rokov sa zacali mnozit
krizové javy: ropna kriza, hospodarska stagnacia, miestne a obc¢ianske vojny,
nezvladnutel'na populacna explozia, ekologické pohromy a katastrofy. Postupne
sa stracala viera v optimistické progndzy. Vznika nova filozofia pristupu
K technickému vzdelavaniu. Technika sa zacala chapat’ ako samostatny celok
S r6znymi dopadmi: socialnymi, ekonomickymi, ekologickymi. Zdoraziiyje sa,
ze technika zko suvisi s prirodnymi podmienkami: vyuziva prirodné zdroje
a energiu preto, aby splnila spolocenské poziadavky. Apeluje sa na zodpovedné
konanie kazdého cloveka, pretoze technika je sice zavisla od Cloveka, ale moze
V konecnom désledku na neho poOsobit’ tak pozitivne (rozSiruje moznosti
poznania, skvalitiuje jeho pracu a zivot...), ako aj negativne (poSkodzuje zivotné
prostredie, likviduje prirodné zdroje...). Zaporné désledky rozvoja techniky je
potrebné riesit’ nielen regiondlne, Statne, nielen kontinentéalne, ale globdlne.

6. Procesualne koncepcie kurikula

Od polovice 70. rokov 20. storocia dochddza ku kritickej analyze pricin
neuspesnosti ozivenia tedrie kurikula. Pozornost’ sa obracia na procesudlnu
stranku edukacie z pohl'adu stratégie ucenia sa Ziaka. Doraz sa kladie na vysoky
stupent samostatnosti a nezavislosti ziaka — autonémna pozicia ziaka [Kozuchova
a kol. 2011]. Zakladna otazkou uz nie ,,Co“ vzdelavat, ale ,,ako* vzdelavat.
V tejto stvislosti v oblasti technického vzdelavania st zname tri pridy: koncepcie
na rozvoj kreativity, projekéno-konstrukény a badatel'sky pristup.
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6.1. Koncepcie zamerané na rozvoj kreativity

Kreativita vo vzdelavani sa stala fenoménom koncom 20.storocia. Podla
Duri¢a (1991) rozvijanie tvorivosti v $kole zavisi od tyroch zakladnych podmienok:
podmienky suvisiace s tvorivou osobnostou Ziaka, tvorivou osobnostou ucitela,
S tvorivymi postupmi vo vyucbe a tvorivym prostredim. Prave tieto podmienky
akcentuje tvorivo tvorivo-humanisticka vychova (THV), ktora na Slovensku
bola rozpracovana na konci minulého storocia. Zelina [1995] uvadza Styri
axioémy tvorivosti. V prvych troch konstatuje, Ze tvorivy moze byt’ kazdy clovek,
tvorivost’ sa moze prejavit’ v kazdej ¢innosti, tvorivost’ sa da rozvijat’. Mnozstvo
vyskumov, ktoré sa realizovali v oblasti psycholdgie tvorivosti, skuto¢ne potvrdilo,
ze tvorivost’ je mozné a aj potrebné rozvijat. Za zakladny spOsob rozvijania
tvorivosti autori povazuju tvorbu tvorivych tloh. O aktudlnosti problematiky
tvorivosti ajej rozvijania svedéi aj to, ze Eurdpsky parlament a Rada EU
vyhlasili rok 2009 za Eurdpsky rok kreativity a inovacii.

6.2. Projekcno-konstrukény pristup

Hlavnou ideou tohto pristupu je organické spojenie tvorivej a vykonavacej
ginnosti Ziakov. Ziaci sa dostavaji do takych podmienok, ked’ bezprostrednej
pracovnej ¢innosti na konkrétnom objekte musi predchddzat’ vypracovanie navrhu
technického objektu, resp. niekol’kych alternativnych navrhov. Dalej Ziaci musia
riesit’ cely rad technickych otazok, ako je vyber materialu, pracovnych néstrojov,
technologicky postup jeho zhotovenia a pod. Projekt mozZno charakterizovat’ ako
vyzvu nariad’'ujucu ziakom nieo organizovat’, skimat’, navrhovat, vykonavat’.
Zékladnymi vyucovacimi metddami su tvorivé aktivity a ulohy problémového
charakteru. Jednym z najdolezitejsSich ciel'ov v projekéno-konsStrukénom pristupe
je rozvijat’ u ziakov divergentné myslenie. Tento pristup provokuje Ziakov prijat’
vlastné rozhodnutie a overit’ ho v praxi.

6.3. Vyskumne ladena koncepcia technického vzdelavania

V zahrani¢nej didaktike je v poslednom desatroci ucebny proces v technickom
vzdelavani stavany ako hladanie novych poznatkov, novych poznavacich
orientacii, ktory je oznaCovany ako vyskumne ladend koncepcia technického
vzdelavania (Inquiry Based Science and Technical Education) spojena s rozvojom
kritického a tvorivého myslenia. Zakladnym cielom prirodovedného a technického
vzdelavania by malo byt spozndvanie a vysvetlovanie reality skimanim.
Vyskumne ladena koncepcia prirodovedného a technického vzdelavania je
inSpirovana vedeckymi vyskumnymi postupmi [Held 2011]. Rozvoj schopnosti
vedeckej prace (basic science process skills) spo¢iva v rozvoji Siestich zékladnych
schopnosti: pozorovat, komunikovat,, klasifikovat, merat, vyvodzovat' zavery
(interpretovat’) a schopnost’ tvorit’ predpoklady. Na primarnom stupni je pozadovany
rozvoj prvych dvoch schopnosti, ale pri pedagogickom experimente je mozné
rozvijat’ aj d’alSie schopnosti.

14



Proces ziakovho badania zacina vyhPadavanim problému a jeho verbalizaciou.
Predpokladajme, ze u Ziaka uz boli vzbudené poznéavacej potreby prostrednictvom
kvalitnej stimulacie. Malo by mat pocit, Ze prave pozorovany jav je zaujimavy
a obsahuje aj d’alsie zaujimavé skutocnosti, ktoré sa pokusi vysvetlit. Pri skimani
sa mu nakoniec vynaraju d’alSie otdzky, na ktoré nema zatial’ jednoznaénu odpoved’.
Tieto otazky su predmetom d’alSieho skiimania. Aby sa Ziaci v mnoZstve informéacii
nestracali, ucitel by mal problém zvyraznit’, pomdct’ detom ho verbalizovat’,
aby bolo jasné, ¢o sa ide skimat’. Formulé4cia problému by mala byt zamerana
len na jednu skiumanu vec, aby sa zabezpecila jednoznacnost jeho rieSenia.
Ponukame niekol’ko prikladov vedeckych problémov (otazok).

Tvorba predpokladov a hypotéz. Tvorbu hypotézy na primarnom stupni
ziaci chapu ako tvorbu odpovede na vyskumné otazky, ale jej spravnost sa
preukdze az overenim. Vel'mi dodlezit¢ je hned’ v iivode upozoriiovat’ na to, ze
svoju hypotézu budii musiet’ ziaci zdévodnit. Takto prirodzenym spdsobom
ziskaju argumenty na podlozenie svojich hypotéz vo vlasthom empirickom
skimani.

Overovanie predpokladu, hypotézy. AK si k vyskumnému problému
stanovené vlastné hypotézy, pristupuje Kich overovaniu. NajefektivnejSim
sposobom overovania predpokladu (hypotézy) je realizacia experimentu. Je to
zérovenl najnarocnejSi sposob overenia vlastnych predpokladov z hl'adiska
aktualnych schopnosti ziakov, ale aj zhladiska Casovych a materidlnych
podmienok. Pri realizacii experimentu vedieme ziakov k tvorbe vlastnych
zapiskov. Zosit pokusov je vyluéne pomodckou ziaka, preto by ucitel' nemal
zoSity hodnotit’ (ak nechce ziaka zastavit’ v jeho spontannych prejavoch). Ucitel
moze ziakom pripravit’ pracovny list s osnovou zapisu, aby mal kazdy ziak
predstavu o postupe pri realizacii experimentu.

Nasledujucou fazou vo vyskumnom procese ziaka je konfrontovanie
zistenych zaverov. Ziak je priebezne vedeny k jednoduchej konfrontacii vlastnych
skusenosti so skiisenost'ami spoluziakov. Najskor ich musi naformulovat’, aby
boli jasné, strucné a aby ich kazdy pochopil rovnakym spdsobom.

Dalsou fazou je transfer vedomosti do novej situacie a ich vyuzitie
Vv beznom zivote. Vo vyskumne ladenej koncepcii je Ziak neustdle vedeny
k formulacii vlastnych myslienok, ¢im sa rozvija jeho schopnost’ zov§eobeciiovat’.
Ak sa pri prezentacii zadverov Ziaci sustred’'ujii dostatocne kvalitne na interpretacie,
transfer do novej situdcie nie je az taky podstatny.

Napriek svojim vyraznym kladom ma aj tito koncepcia svoje nevyhody.
Ziak nanovo musi vynajst’ to, o uz je davno objavené. Musi prejst’ celou cestou
poznania, ktorou presli uz mnohi pred nim. To st argumenty odporcov tejto
koncepcie. Urcite je to nemozn¢, aby jeden Ziak zopakoval vo svojej osobnej
sktsenosti vSetky praktické ¢innosti 1 poznatky l'udstva. Nie je to ani potrebné,
pretoze aj poznatky a praktickd skisenost’ narastd geometrickym radom a nie je
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mozné si ich v plnej miere akymkol'vek spdsobom osvojit. Prednost’ tohto
pristupu je vtom, ze ziak sa pripravuje na rieSenie akychkol'vek problémov,
s ktorymi sa v Zivote stretne.

7. Vyskumné overenie

Ciel vyskumu: Zaoberali sme sa rozvojom Siestich zakladnych badatel'skych
schopnosti Ziakov (schopnost” pozorovat, komunikovat’, klasifikovat, merat,
vyvodzovat’ (interpretovat’) a tvorit’ predpoklady). Chceli sme zistit’, ¢i experimentalna
¢innost’” ziakov ma vplyv na rozvoj tychto badatel'skych schopnosti a ktoré
badatel'ské schopnosti ziakov §kolsky experiment najviac ovplyviuje.

Hypotéza vyskumu: Predpokladame, ze v priebehu troch mesiacov
experimentalnej c¢innosti sa viac posuni ziaci VO vysSich badatel'skych
schopnostiach (klasifikovat’, interpretovat’ a tvorit’ predpoklady), ako v zakladnych
badatel'skych schopnostiach (porovnavat, komunikovat’, merat’).

Metodologicky postup: Hlavnou vyskumnou metédou bolo pozorovanie
ziakov pocCas experimentu a interview s ucitel’kou, ktora vyucovala v danej
triede. Doplitujicou vyskumnou metddou boli kazuistiky ziakov. Ako meraci
nastroj pre pozorovanie ziakov sme pouzili posudzovaciu $kalu, na ktorej sme
zistovali aktudlnu uroven zakladnych schopnosti vedeckej prace. Vyskumnu
vzorku tvorilo 22 respondentov. Boli to Ziaci 4. ro¢nika ZS Karpatska v Ziline.
Vyskum trval tri mesiace (december az februar 2015, t.j. 6 vyuCovacich hodin).
Uroveti schopnosti vedeckej prace sme sledovali u Siestich Ziakov. V triede
neboli slabo prospievajuci Ziaci.

Zistené udaje:

Tabulka 1
Uroveii schopnosti Ziakov pred a po experimentovani
Pocet Ziakov na danej urovni spolu

Schopnosti 1 2 3 4 5 pozorov.

Pred | Po |Pred| Po |[Pred| Po |Pred| Po |Pred| Po ziakov
Pozorovat’ 0 3 2 3 1 0 0 0 1 0 6
Komunikovat’ 0 0 2 4 1 2 0 0 0 6
Merat 0 0 0 5 3 1 0 0 1 0 6
Klasifikovat 0 0 0 1 3 5 0 0 1 0 6
Interpretovat’ 0 0 1 2 1 3 1 1 3 0 6
grvezr;gkla &y oo |lo|o|2]3|1]3]3]o0 6

Legenda: 1. nadpriemerna trove, 2. lepSia ako priemerna, 3. priemernd, 4. hor$ia ako priemerna,
5. podpriemerna
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Diskusia:

Nasa hypotéza, kde sme predpokladali, ze v priebehu troch mesiacov
experimentalnej Cinnosti sa Ziaci posunti na vysSie urovne v schopnostiach
klasifikovat’, interpretovat’ a tvorit’ predpoklady ako v zakladnych schopnostiach
sa nepotvrdila. Vyraznejsi posun bol v zdkladnych béadatel'skych schopnostiach
(21 pripadov), kym vo vysSich badatel'skych schopnostiach to bolo 15 pripadov.
Aj napriek tomu, Ze hypotéza nebola potvrdena, doslo k posunu aj na trovni
vyssich badatel’'skych schopnosti. Predpokladame, ze 6 hodin vyucovacich hodin
na experimentalnu ¢innost’ bolo malo na to, aby sme u Ziakov rozvinuli také
badatel'ské schopnosti ako je schopnost klasifikovat, interpretovat’ a tvorit
predpoklady. Tiez sa ukdzalo ze takyto druh ucenia vyznamne ovplyviiuje
vysledky tak priemernych ziakov, ako aj vybornych Ziakov, hoci viac vyhovuje
druhej skupine Ziakov. Podl'a vyjadrenia samotnych Ziakov pri experimentoch
sa doraz kladie na aktivitu kazdého Ziaka, ale pri tradicnom uceni sa do procesu
zapéjaju len ti najaktivne;jsi.

Zaver

Z analyzy koncepcii technického vzdeldvania v historickej retrospektive
vyplyva, ze ¢im je spolocnost’ vyspelejsia, tym je snaha po Uplnosti vzdelania
takmer nemoznd. NavySe poznatky sa rychle menia, zastaravaju. Ako vidiet
z prehladu, vzdelavacie koncepcie za poslednych tridsat’ rokov su viac zamerané
na proces, neZ na obsah. V najnovsej koncepcii technického vzdelavania ide
z hl'adiska vecnej podstaty o prekonanie remeselnickeho pristupu a z pedagogickej
stranky o prekonanie zjednodusené¢ho vykladu behaviordlnych pristupov, ktoré
su zalozené na prispdsobovani, jednostrannej akceptacii kategdrie vykonu
a zdoraznovani vonkajSieho poOsobenia na subjekt. Na§ vyskum potvrdil, Ze
aplikaciou badatel'skych aktivit dochadza k rozvoju takych schopnosti, ktoré su
pre zivot v spolocnosti mimoriadne dolezité.
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Resumé

Autorka prispevku vychédza z historickej retrospektivy koncepcii technického
vzdelavania. Skima ich zameranie a dévody, ktoré spdsobili zmenu kurikula.
Najvicsiu pozornost’ venuje vyskumne ladenej koncepcii technického vzdelavania,
ktora rozvija Sest’ najdoleZitejSich schopnosti pre vedecké badanie. Spreciznenie
edukacnych krokov vyskumne ladenej koncepcie vychadza z experimentdlneho
overenia na zakladnych $kolach.

Krucové slova: technické vzdelavanie, kurikulum, koncepcie vzdelavania,
vyskumne ladend koncepcia vzdelavania.

Retrospectives and Perspectives of Technical Education Conceptions

Abstract

The author of contribution based on the historical retrospectives of technical
education concepts. Examines their focus and reasons, which has made the
change in the curriculum. The greatest attention is given to research-tuned con-
cept of technical education, which develops the six most important skills for
scientific research. Improvement of educational steps inquiry based science edu-
cation is based on the experimental verification at primary schools.

Keywords: technical education, curriculum, conception of education, in-
quiry based science education.
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