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Jadwiga Szymaniak"

Sprawozdanie z kongreséw pedagogicznych
w Wolfsburgu (2015) i Weinheim (2016)

Ze wzgledu na bogactwo i aktualnos$¢ tematyki oraz ujecie poruszanych za-
gadnien zaréwno w aspekcie teoretycznym, jak i praktycznym (warsztaty), war-
to zwroci¢ uwage na kongresy pedagogiczne poswiecone ksztalceniu, ktore sa
organizowane w Niemczech od wielu lat przez zastuzone dla promowania mysli
pedagogicznej wydawnictwo Beltz (w 2016 r. obchodzilo ono 175-lecie istnie-
nia).

Na kongres w 2015 r. (6 — 8 XI) organizowany w Wolfsburgu przyjechalam
na zaproszenie tego wydawnictwa; mogtam wigc osobiscie uczestniczy¢ w wy-
kiadach i warsztatach odbywajacych si¢ na terenie nowoczesnego Parku Kon-
gresowego. Natomiast obrady i spotkania organizowane w listopadzie 2016 r.
relacjonuje w niniejszym artykule na podstawie otrzymanych materialéw. Sa-
dze, ze znaczenie tego typu spotkan polega z jednej strony — na usitowaniu do-
precyzowania niektorych poje¢ torujacych droge nowemu mysleniu o edukacji,
a z drugiej — na umiejetnosci zaprezentowania nowych rozwigzan praktycz-
nych. Warto podkresli¢, ze niektore pojecia (np. inkluzja) powracaja z roku na
rok wnowym ujeciu; powracajg tez i pozostajg wierni tematyce kongresow
niektoérzy prelegenci.

Przed zdajaca sprawozdanie staje zadanie dokonania wyboru formy uczest-
nictwa, co nie jest sprawg prosta (w 2015 r. na trzydniowym kongresie zorgani-
zowano ponad 50 zaje¢ warsztatowych, wykladow i spotkan).

Chciatabym zaprezentowa¢ pewne ogdlne pojecia i rysujace si¢ trendy peda-
gogiczne, a takze siegna¢ do rozwigzan praktycznych z zakresu pedagogiki
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szkolnej dotyczacych wychowania estetycznego, rozwoju jezyka czy zachowan
dysocjalnych, bo z tym najcze¢éciej spotykamy si¢ w szkole.

Wyjde od pojecia inkluzji - rozwazania poswigcone temu zagadnieniu
otwieraly obrady plenarne na kongresie w 2015 r. Wtedy profesor Heinz Bude,
socjolog zwigzany z Uniwersytetami w Kassel i Hamburgu, w wystapieniu pt.
Im Spannugsverhdltnis von Inklusion und Exklusion polaczyl pojecie inkluzji
z terminem spoleczenstwa stuzby (niem. Dienst-Gesellschaft), ale jednoczesnie
- co wazne z pedagogicznego punktu widzenia — z dokonujaca si¢ rewolucja
w zakresie kompetencji, takze w kierunku umiejetnosci wspomagania potrze-
bujacych. Wyzwaniom tym sprosta¢ musi odpowiedni system ksztalcenia,
szczegblnie nauczycieli.

Niemiecki system ksztalcenia, zwlaszcza mlodziezy, profesor Bude ocenit ja-
ko jeszcze mato dostosowany do zachodzacych zmian, dokonujacy zbyt wcze-
snej selekeji dzieci. Jako socjolog wykazatl aktualnie istniejacy zwigzek miedzy
kryminalizacjg i stabym ksztalceniem. Jak przypominal, ksztalcenie to umoc-
nienie osoby. Apel w jego wystapieniu o modyfikacj¢ tego systemu wydaje si¢
bardzo zasadny, podobnie jak postulat przebudowy swiadomosci w mysl hu-
manistycznej zasady: ,,Jesli wygrywasz — podaj reke”.

Mysl poswiecona inkluzji, przede wszystkim w zwigzku z ksztalceniem dzie-
ci z przeszloscig migrancka, ale nie tylko, kontynuowat na kolejnym kongresie
w 2016 r. profesor Paul Mecheril z Oldenburga w wystapieniu Perspektiven der
Migrationspddagogik. Migracje bowiem sg zjawiskiem pozostajacym w obszarze
zainteresowania pedagogiki w réznych aspektach. Badania w skali miedzynaro-
dowej - PISA, TIMMS i inne pokazuja, jak wyglada uposledzenie edukacyjne
dzieci z rozmaitych kregéw kulturowych i srodowisk zagrozonych ubostwem.
Profesor Mecheril zwrécil uwage na to, co oznacza pojecie ,,umie¢”. Profesjo-
nalne umiejetnosci dydaktyczne nauczycieli nie moga si¢ tu ograniczy¢ do
wsparcia czy prob redukeji deficytéw u wychowankdéw, cho¢ jest to nadal spra-
wa wielkiej wagi. Profesjonalne podejscie wymaga natomiast umiejetnosci po-
stugiwania si¢ metodami pracy i badan dotad mniej zglebionych, na przykltad
metoda biograficzng. Dzieci bowiem niosg na sobie ciezar sytuacji rodzicow,
podlegaja ocenom stereotypowym, sa stygmatyzowane. Aby tego unikna¢, po-
trzebna jest wrazliwo$¢ na réznice. Tym bardziej nie nalezy redukowac pro-
bleméw tylko do réznic jezykowych. Nie ma jednak wystarczajacej empirycznej
bazy na temat wspomnianej umiejetnosci pedagogicznej podejmowanej w sto-
sunku do uczniéw wymagajacych inkluzji — stwierdzit profesor Mecheril.

Kontynuacji problematyki poruszonej na poprzednim kongresie podjeta sig
réwniez profesor Michaela Brohm, nawiazujac do swojego niedawno wydanego
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podrecznika'. W swojej prelekcji na kongresie w 2015 r. autorka przedstawila
kilka wybranych aspektéw psychologii pozytywnej. Rozwinela teze ,die
Menschen wollen wachsen” (ludzie chcg rosnac¢). W swoim wystapieniu profe-
sor Brohm, zajmujaca si¢ dydaktyka na uniwersytecie w Trier, odwolywala si¢
do licznych ¢éwiczen ,,wzmacniajacych”, przedstawionych we wspomnianym
podreczniku. Starala si¢ jednak pokazac nie tylko strone praktyczng wykorzy-
stania psychologii pozytywnej, ale jej oparcie na filozoficznych kategoriach
nadziei i wdziecznosci. Uczestnikéw kongresu spotkala wtedy po prelekeji
wielka niespodzianka - profesor zagrata dla stuchaczy na wiolonczeli, mimo
zmeczenia spowodowanego obszernym wystapieniem. Jak przyznala, uczy si¢
gry na tym instrumencie dopiero dwa lata. Ale zmaganie si¢ z nim wyzwala
w niej energie, pozwala ,,rosnag¢”. Wystapienie profesor Michaeli Brohm zakon-
czylo sie owacja na stojaco.

W 2016 r. Michaela Brohm zaprezentowata tekst Frischer Blick auf das, was
Schiiler und Lehrer stirkt: Positive Psychologie in Schulen rozwijajacy podjeta
przed rokiem tematyke, a wiec szukania tego, co wzmacnia nauczycieli
i uczniéw. Nabiera to szczegdlnego znaczenia obecnie, w pracy z dzie¢mi, kto-
rym brakuje czesto integracji jezykowej czy posiadajacymi specjalne edukacyjne
potrzeby, wyrastajacymi w biedzie. Krzepigco oddzialuje si¢ganie przez Micha-
ele Brohm do tradycji starego myslenia humanistycznego, podkreslanie, ze
ludzie to jednostki tworcze, ktore rozwijaé moga swoj wewnetrzny duchowy
i kreatywny potencjal. Od Cicerona do Seneki, od Erasmusa z Rotterdamu,
Philippa Melanchtona do Abrahama Maslowa, Carla Rogersa i Ericha Fromma
- my$li humanistyczne wyciskaly pigtno na duchu szkét i epok. I przy wszyst-
kich réznicach dyscyplin oraz idei humanistycznych, stale na nowo stykamy sie
z centralng mysla: akcentowanie pozytywnego potencjatu czltowieka. Jednak, jak
zaznaczyla profesor, przez ostatnie dziesi¢ciolecia zapomniano o tych humani-
stycznych przemysleniach w pedagogice i psychologii. Mozna nawet powie-
dzie¢, ze byly one lekcewazone, bo z trudnoscig poddaja si¢ naukowej ,,obréb-
ce”. Dzi$ jednak humanisci czu¢ si¢ mogg wzmocnieni, podbudowujg ich wyni-
ki badan psychologii pozytywnej. Odcina si¢ ona bowiem od teorii zorientowa-
nych gtéwnie na deficyty.

Sposréd tegorocznych materiatow kongresowych wybieram do skrétowego
(z konieczno$ci) omoéwienia wystapienie profesora Klausa Hurrelmanna, socjo-
loga, psychologa i pedagoga, autora licznych publikacji, szczegdlnie po$wigco-
nych badaniom nad mlodziezg®. Swoj referat profesor poswiecil dorastajagcemu

! M. Brohm, W. Endres, Positive Psychologie in der Schule, Weinheim 2015.
2 Ostatnio opublikowane: K. Hurrelmann, E. Albrecht, Die heimliche Revolutionare. Wie die
Generation Y unsere Welt verdindert, Weinheim 2014.
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pokoleniu czgsto zwanemu generacja Y - mlodziezy urodzonej w latach 1985 -
2000. Hurrelmann skupit si¢ przede wszystkim na stosunku mlodych do proce-
su ksztalcenia. Z charakterystyki wylania si¢ obraz mlodziezy troche¢ inny niz
w Polsce, cho¢ istnieja analogie — mlodzi silnie inwestujg w ksztalcenie i zawod,
a co wazne, rozwijaja nowa koncepcje powigzania pracy i zycia. Mlodzi z gene-
racji Y polaczeni sg ,rewolucja cyfrowa” (niem. digitale Revolution). Mozna
podkresli¢, ze procesy analizowania odrebnosci pokoleniowej rozwijajg sie
w Niemczech od lat 20., a zapoczatkowal je Karl Mannheim. Z koniecznosci
pomijam uwagi poswiecone poprzednim generacjom, a wiec mlodym urodzo-
nym kolejno w latach:

— 1925 - 1940, generacja nazwana sceptyczna;

— 1940 - 1955, generacja, ktorg silnie naznaczyt przetom roku 1968;

= 1955 -1970;

— 1970 - 1985, czyli generacja X naznaczana stopniowo gromadzacymi sie

przejawami kryzysow gospodarczych.

Wspolczesna generacja Y, mocno naznaczona digitalizacjg i globalizacja,
chce wykorzysta¢ wszystkie zZyciowe opcje, ktdre si¢ pojawiaja. Doznala juz,
podobnie jak poprzedzajaca ja generacja X, skutkéw wahan na rynku pracy.
Nauczyla si¢ improwizowa¢, czerpa¢ korzysci z zycia. Zmuszona do elastyczno-
$ci, do zmian, przyjmuje postawe poszukujaca, pytajaca — stad metaforyczne
Y (niewiadoma). Czasem nazywana jest w Niemczech die Ypsiloner. Kiedy
mlodzi z tej generacji byli w fazie formatywnej, ich bliscy przezywali zamach
terrorystyczny 11 XI 2001 r. w Ameryce, stale toczylo si¢ szereg wojen (Afgani-
stan, Irak, Libia, Syria, Ukraina). Mozna orzec, stwierdzit Klaus Hurrelmann, ze
generacja Y jest strukturalnie traumatyzowana i ma nadziej¢, ze ksztalcenie
moze da¢ jakakolwiek stabilizacj¢. Liczy si¢ z nastepnymi kryzysami i zmiana-
mi, chce by¢ wewnetrznie gotowa do akceptacji zmian, cechuje ja mieszanka
pragmatyzmu i ciekawosci, nie ma jednego tylko planu na zycie, jest zawsze
planBiC.

Spoleczenstwo postrzega w kategoriach osiagéw, wrecz wyczynowych. Na-
straja ku temu od dziecinstwa przezywane bezrobocie. Szczegdlnie kobiety, jak
wynika z badan, traktuja ksztalcenie jako zadanie rozwojowe. Przeécigaja w tym
mezczyzn i nie chcg trafia¢ do ,,tylnego szeregu”. Dla uczelni ksztatcgcych mto-
dych rysuje si¢ w zwigzku z tym wiele zadan, szczegdlnie przygotowywanie
materialéw do pracy wlasnej. Mlodzi ludzie chcg by¢ produktywni, wyjs¢ poza
pasywnos¢ odbiorcow wiedzy, chcg wytwarza¢ produkty swoich umiejetnosci.

Profesor Klaus Hurrelmann apeluje o wigcej ,,wolnej pracy”, takze w szkole
$redniej.
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Z perspektywy teorii socjalizacji, ktora reprezentuje Hurrelmann, wynika, ze
system ksztalcenia na szczeblu $rednim i wyzszym tylko wtedy okaze si¢ efek-
tywny, gdy bedzie tworzyl kombinacje prowadzonej profesjonalnie pracy i wta-
snych impulséw. Oferty szkol musza wigc by¢ wlasciwie ,,przykrojone”, bazo-
wa¢ na diagnozie i proponowac zrdznicowane oferty.

Sposrdéd opracowan prezentowanych przez kadre profesorska warto jeszcze
przedstawi¢ koncepcje profesora Hartmuta Rosy. Bral on udzial w obu ostat-
nich edycjach kongresu. Zwigzany z Friedrich Schiller Universitit w Jenie, pro-
buje uscidli¢ pojecie szkoly jako przestrzeni rezonansu. Rozumie przez to ,tréj-
kat rezonansowy” obejmujacy nauczycieli, uczniéw oraz tresci dydaktyczne.
Rezonans w jego ujeciu oznacza, Ze obie strony — nauczyciele i uczniowie mo-
wig jednym glosem. Zdarza si¢ to tylko tam, zdaniem badacza, gdzie wy-
brzmiewaja silne wartosci, mowi si¢ wlasnym glosem dostatecznie otwarcie, aby
co$ osiggnac. Rezonans wyrasta ze wzajemnych stosunkdw, gdy nauczanie jest
»dzianiem si¢” w my$l maksymy - ,Ludzie s3 jak instrumenty muzyczne: ich
rezonans zalezy od tego, kto ich porusza”, ktérg sformulowat pisarz Constancio
C. Vigil (1876 - 1954). Na zagadnienia te zwracal tez juz wczesniej uwage filo-
zof i polityk niemiecki Wilhelm von Humboldt (1767 - 1835), akcentujac wage
»poruszonego wnetrza” jednostki. Mozna na marginesie doda¢, ze w naszej
mysli pedagogicznej uzasadnial to juz Jan Wtadystaw Dawid, méwiac o ,,prze-
rabianiu wewnetrznym”.

Warunkiem rezonansu w szkole jest, aby obie strony, nauczyciele i ucznio-
wie, byly dostatecznie ,,otwarte”. Przeméwi¢ moze tez odpowiednio zaaranzo-
wane pomieszczenie szkolne. Po stronie nauczyciela istotna jest troska o to, aby
uczniowie w toku nauki doznawali przezy¢, aby dotykali istoty, sedna pozna-
wanych zagadnien.

Wazne jest takze oczekiwanie wlasnej skutecznodci dzialan, zaufanie do
swoich sil, wiara w doj$cie do porozumienia z innymi. Obustronnie moze
i powinno tu wystapi¢ zainteresowanie, gotowos¢ do doznan, entuzjazm oraz,
co wazne, wzajemne poszanowanie wartosci. Niestety — szkola jest czesto ,,nie-
ma instytucja” niepowodujaca zadnego rezonansu. Jej material nie przemawia,
pozostawia obojetnym.

Na kongresie w 2015 r. Rosa postawil pytanie: ,Jak dokona¢ przemiany
szkol w oazy rezonansu?” Czy znajdujemy odpowiedz w materialach kongre-
sowych po roku? Czesciowo tak. W 2016 r. autor zasygnalizowal pasujace, przy-
stajace do nas osie rezonansu — muzyka, géry, powolanie, praca i inne. Zazna-
czyl tez, ze jezeli ludzie dlugo lub wylacznie obracajg si¢ w kontekstach, ktore
wydaja si¢ im nieme, to znaczy obojetne czy nawet wrogie, to rozwinie sie
w nich poczucie wyobcowania, obcosci w danym $rodowisku. Udane doswiad-
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czenia z naukg szkolng w tym zakresie sa jednak mozliwe - stwierdzit autor.
Warunek stanowia dobre wzajemne stosunki i troskliwie dobrany material
nauczania. Taka szkote udalo si¢ stworzy¢ np. w Finlandii.

Mysle, ze dobrym nawigzaniem do przedstawionych idei, zaréwno na plasz-
czyznie teoretycznej, jak i praktycznej, jest propozycja Stephanie Ingrid Miiller,
profesor sztuki i medidw, zajmujacej si¢ tez ksztalceniem nauczycieli w tej
dziedzinie. Materialy S. I. Miiller znalazly si¢ na obu kolejnych kongresach.
W ostatnim wystgpieniu autorka wyrazila poglad, ze wszystkie przedmioty
powinny by¢ i moga by¢ nauczane estetycznie. Nawigzala w tym zakresie do
greckich poje¢ aisthetikos — postrzegajacy zmyslami i aisthetes - odczuwaja-
cy. Starala si¢ dowie$¢, ze np. obcowanie z farbami, kredkami i réznymi rodza-
jami form przestrzennych jest wazne dla rozwoju neurokognitywnego, a wiec
zwlaszcza dla osiagnig¢ matematycznych, ale takze dla rozwoju jezyka. Sprawa
ta nabiera waznego znaczenia przy diagnozie towarzyszacej przyjeciu do szkoty,
diagnozie trudnosci rozwojowych, w logopedii. Obraz pobudza do opowiada-
nia, oznajmia, powoduje lepsze zrozumienie i nadawa¢ moze tre$ciom zabar-
wienie emocjonalne. Miiller zaapelowala o $wiadomg kompetencje metodyczna
nauczycieli w tej dziedzinie, zwlaszcza u pracujacych z dzie¢mi, ktdre jeszcze
dobrze nie znaja jezyka ogdlnonarodowego, aby mogly przekaza¢ np. swoje
doswiadczenia z drogi do szkoty, ze spedzania czasu wolnego. Obraz jest wtedy
noénikiem informacji. Tworzenie obrazu czy innych dziel rozwija¢ moze mata
i duza motoryke; dzieci poznaja tez wlasciwosci formy przedmiotéow (np. okrg-
gle, spiczaste), badaja ich powierzchnig¢ (np. gladka, szorstka), dowiaduja si¢
o przeznaczeniu przedmiotu. Cechy te wigzg si¢ nie tylko z nauczaniem plastyki
czy sztuki w ogole, ale tez z lekcjami biologii, chemii, jezykdw, fizyki, a nawet ze
sportem. Ludzki mdzg uczy si¢ bowiem multilateralnie. Oznacza to, ze od-
mienne do$wiadczenia odkladaja sie¢ w réznych jego obszarach, co ulatwia
uczenie sie. W ujeciu S. I. Miiller termin ,estetyczny” znaczy obecnie nie tylko
wierno$¢ zasadom i poczuciu pigkna, ale wigze si¢ bardziej z jego postrzega-
niem, wyczuwaniem i do$wiadczaniem. I wilasnie to dochodzenie do $wiata
itresci ksztalcenia poprzez rézne zmysly jest istotg ksztalcenia estetycznego.
Automatycznie moze by¢ wtedy uruchamiana motoryka duza i mata, szczegol-
nie w projektach nastawionych na dzialanie. To ,estetyczne nauczanie” przed-
stawila autorka, co wazne, na przykladzie matematyki (np. praca z réznymi
brylami, piramidami), biologii (wykorzystanie na lekcjach obecnosci zywych
lisci, kwiatéw, kory) i nauczania jezyka (np. poprzez granie rél). Ta sama au-
torka juz na poprzednim kongresie w 2015 r. pokazywala, w jaki sposob prze-
tamywac¢ trudnosci, jakie dzieci majg z motoryka mala, tak wazng jako przygo-
towanie do pisania (referat Wie gelingt Schreiben?) Trudnosci te, jak wynika
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z obserwacji, przybieraja ostatnio na sile. Dzieci slabiej operuja nozyczkami,
niechetnie tworzg za pomocg papieru, kiedy trzeba zgina¢, klei¢ itp. A przeciez
pisanie opiera si¢ na sprawnej motorycznosci. Nie ma to jeszcze nic wspdlnego
z ortografig — ta wymaga tez kognitywnego stosowania regul. Nauczyciele szu-
kajg w tym zakresie pomocy na wszystkich poziomach nauczania. Kompetencje
bazowe w tej dziedzinie zdobywa si¢ jednak w szkole na cale zycie. Jest to wazne
tym bardziej, ze dzieci w ciagu ostatnich 50 lat bardzo si¢ zmienily. Bazowe
umiejetnodci i dziatania, ktérych potrzebuje mozg, sa coraz mniej trenowane
i cierpi na tym dojrzalos¢ szkolna. Trenowanie reki stalo si¢ wiec waznym za-
daniem nauczycieli, nie tylko ergoterapeutéw. Istotne byloby tez przeszkolenie
rodzicéw. Bo tylko wtedy, gdy udaje si¢ pisanie, dobrze udaje si¢ dalsza nauka —
pisze Miiller. Wymaga to jednak stosowania wielu ¢wiczen i poznania przez
nauczyciela ich metodyki.

Zaréwno na kongresie w 2015, jak i w 2016 r. zainteresowanie budzita spra-
wa stymulowania mocnych stron wychowankéw. Dr Barbara Meyer, psycho-
lingwistka pracujaca jako trenerka w zakresie warsztatow komunikacyjnych,
w bardzo praktycznie ukierunkowanym wystapieniu Praxisleitfaden auffillige
Schiiler — Sechs Schritte die Herausfordefung zu meistern sformulowata szes¢
krokéw, ktére pomoga redukowa¢ stabosci i beda wzmacniaty mocne strony
u uczniow, ktoérzy z réznych powodéw swoim zachowaniem zwracaja na siebie
uwage.

1. Obserwowac ucznidéw. Na przyklad, po uslyszeniu stwierdzenia: ,,Zuzia
to dziecko, ktdre czesto placze”, staramy si¢ zaobserwowa¢, kiedy najcze-
$ciej to si¢ dzieje. Jesli po dokladniejszej obserwacji mozna powiedziec,
ze jest tak na ogdt po przerwie, to prawdopodobnie przyczyng jej smutku
jest postawa rowiesnikow. Autorka powoluje sie na przydatno$¢ proto-
kotéw obserwacyjnych; co ciekawe, uczniowie moga wypetnia¢ je sami.
Istotng rol¢ na tym etapie odgrywa kolegialne omawianie przypadkéw
wsérdd nauczycieli w wyznaczonym na to czasie.

2. Prowadzi¢ rozmowy. Sg one konieczne, aby poznaé $wiat zycia dziecka.
Za ich pomocg poszukujemy idei rozwigzan oraz konstruujemy plan pra-
cy i pomocy. Autorka przestrzega, aby nie stawia¢ sobie celéw zbyt am-
bitnych (np. absolutna poprawnos$¢ pisowni u dziecka dyslektycznego).
Mozemy takze zaproponowac udzial innych oséb w ewentualne;j terapii.
Oczywiscie, szczegolnie na tym etapie potrzebna jest cierpliwos¢. Nie
zawsze bowiem uczniowie chcg mowi¢, a czasem odpowiadajg jedng sy-
labg. Mozna juz teraz prébowa¢ opracowania ewentualnego kontraktu,
ustalen, ktorych bedzie sie wzajemnie przestrzegac.
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3. Mimo trudnosci - dalej uczy¢, szuka¢ innych metod, moze bardziej mo-
tywujacych. Okazywal zainteresowanie kazdemu uczniowi, nie tylko
»trudnym” i wyraza¢ uznanie, by¢ spolegliwym, budowa¢ wspdlnote kla-
SOwa.

4. Intensyfikowa¢ pomoc - szukac jej u dyrekcji, pedagogdw szkolnych, ko-
legéw nauczycieli, w ksigzkach i Internecie.

5. Tworzy¢ konkretny plan pracy z udzialem wszystkich zainteresowanych,
wykorzystujac deklaracje danych os6b odnosnie do tego, co moga i chca
zrobid.

6. Dokonywa¢ proby podsumowania dotychczasowej pracy, odpowiadajac
na pytania, np.: ,,Jak wyglada sytuacja dzis?”, ,Jakie mocne strony udalo
sie uruchomi¢?”, ,,Czy pojawily si¢ nowe problemy?”

Sadze, ze material opracowany przez dr Meyer stanowi przyklad konstruk-

tywnego polaczenia teorii z praktyka.

Konczac sprawozdanie, chcialabym jeszcze poswieci¢ miejsce pojeciu za-
chowan dysocjalnych (Dissoziation). Zachowanie dysocjalne, jak tlumaczy
aktualny leksykon pedagogiczny’, to zachowanie, ktdre kaleczy, tamie obowia-
zujace spoleczne czy wspolnotowe normy, reguly i obowiazki, ogranicza prawa
innych. Wilma Weiss, pedagog, od 1973 r. pomagajaca dzieciom w réznych
obszarach ich trudnosci, od 2008 r. prowadzaca centrum przeciwdziatania
traumie (Centrum fur Traumapiddagogik) w Hanau, autorka ksigzek z tej dzie-
dziny, starala si¢ spojrze¢ na zachowania dysocjalne jako na faktor chronigcy
przed nadmiarem wrazen, emocji i stresu. We wczesnym dziecinstwie moga
one by¢ jeszcze w miare normalng reakcjg na istniejace warunki. Dziecko moze
tez swoich przezy¢ nie okazywac, istnieje rowniez prawdopodobienstwo wzro-
stu napie¢ jako reakcji kumulatywnej na traumatyczne doznania czy wysoki
stres. Mlody czlowiek moze wtedy rozwing¢ szereg zachowan - miedzy innymi
zaklamywac swoje bolesne doswiadczenia, wypiera¢ je z pamigci, lub odwrotnie
- zy¢ we wlasnym urojonym $wiecie. Autorka zwrdcita uwage na skale mierzace
tego typu zachowania, np. skonstruowana przez Franka W. Putnama (1992).
Najczgsciej mowi si¢ o ekstremalnej nie$miatoséci, braku uwagi i koncentracji,
o spolecznej izolacji czy absencji szkolnej.

Poniewaz tego typu zachowania towarzysza nam w szkolnej codziennosci,
powstal termin ,pedagogika samostanowienia” (die Pddagogik der Selbstbe-
machtigung). W jego zakresie na pierwszym planie umieszcza si¢ postawy po-
szanowania warto$ci. Wérdd zabiegéw metodycznych warto wymieni¢ préby
»0zywiania” codziennoéci w szkole. Pedagogika samostanowienia, jak pisze

3 Beltz Lexikon Pidagogik, Weinheim 2012, s. 16.
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Weiss, moze by¢ przetozona na prawie wszystkie przedmioty prostymi srodka-
mi, ktore beda sprzyjaly mocnym stronom ucznia. Bedg czynily szkole miej-
scem bezpiecznym i przestrzenig rozwoju dla wychowankow, ale takze miej-
scem wsparcia dla tych nauczycieli, ktorzy szczegélnie chcg zaja¢ sie tym za-
gadnieniem. Pomocg sluzy¢ tu moga réwniez instytucje lokalne, otoczenie spo-
teczne przeciwstawiajace si¢ beztadowi i niemocy.

Niniejsze sprawozdanie ukazuje oczywiscie tylko wybrane pojecia i trendy,
a takze, na ile to bylo mozliwe, préby praktycznej ich realizacji. Jestem jednak
przekonana, ze w miar¢ dokladne oddanie tych kilku zagadnien, z pominigciem
wielu innych, jest pozyteczniejsze dla czytelnika niz mechaniczne przekazanie
rejestru wszystkich proponowanych tematow.

Zusammenfassung

Bericht iiber die padagogischen
Kongresse Wolfsburg (2015) und Weinheim (2016)

Vom 6. bis 8. November 2015 habe ich teilgenommen an der
Fordbildungsveranstaltung Grofler Lehrer Bildungskongress. BeltzForum in Wolsburg
teilgenommen.

Mein Bericht zeigt selbstverstindlich nur ausgewihlte Probleme und Trends.

Workshops, Vortrige und Diskussionsrunden zu den Themen: Inklussion. Kon-
fliktmanagement, Guter Unterricht, Asthetische Erziehung. Dissoziation informieren
iber Theorie, aber zeigen auch praktische Losungen.

Der Eroffnungsvortrag in Wolfsburg (Prof. Dr. Heinz Bude. ,Im Spannungsver-
hiltnis von Inklusion und Exklusion®) zeigte das deprimierende Bild einer geschlosse-
nen Gesellschaft. Die Inklusion muss mit der Dienst-Gesellschaft verbunden sein. Die
Lehrer sollten also h8here Hilfskompetenzen erreichen - betont Prof. H. Bude.

Auch auf dem Lehrer-Bildungskongress 2016 (11. bis 12. November in Weinheim)
kontinuierte Prof. Dr. Paul Mecheril diese Themen im Referat ,,Perspektiven der Mig-
rationspadagogik — zur praktischen Auseinandersetzung mit Migration im Unterricht®.
Was ist padagogisches Kénnen in der Migrationsgesellschaft? Zwei Thesen wurden in
Weinheim diskutiert. Erstens Konzeptionen padagogischer Professionalitit in der Mig-
rationsgesellschaft, zweitens: die Struktur migrationsgesellschaftlicher Verhiltnisse
kommt nur einseitig in den Blick, wenn sie nur auf kulturelle oder sprachliche Unter-
schiede reduziert wird.

Ebenso Prof. Dr. Michaela Brohm kontinuierte in Weinheim ihre frithere Uberle-
gungen. Ihr Buch ,Positive Psychologie in der Schule“ (2015, mit W. Endres) zeigt die
Theorie und Praxis Positiver Psychologie fiir Schule. In Weinheim (Vortrag ,,Men-
schenfithrung in wilden Zeiten®) schildert Michaela Brohm den Hintergrund des ural-
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ten humanistischen Denkens: Menschen wollen wachsen, in Ruhe wachsen! Menschen
sind schopferische Individuen, die ihr inneres geistiges und kreatives Potential entfalten
wollen. Prof. Michaela Brohm zeigt, wie von Cicero zu Seneca, iiber Erasmus von Rot-
terdam, zu Abraham Maslow, Carl Rogers und Erich Fromm - die humanistischen
Gedanken in Pddagogik und Psychologie Jahrzehnte lang vergessen waren. Nun aber
konnen sich Humanisten bekraftigt fihlen, und zwar durch die empirischen For-
schungsbefunde der Positiven Psychologie.

Prof. Dr. Klaus Hurrelmann (Thema ,,Warum sind Jugendliche so anders als frii-
her?®) zeigt in Weinheim Generation Y - die zwischen 1985 und 2000 Geborenen. In
der Welt der Generation Y ist Bildung wichtige Variable die junge Leute beeinflussen
koénnen, um sich Optionen auf die Zukunft zu erdffnen. Sie wissen, dass es moderne
und flexible Methoden der Selbsteinschitzung von Fahigkeiten und Fertigkeiten gibt,
und sie fordern deren Einsatz auch im schulischen Bereich heraus.

Prof. Dr. Hartmut Rosa zeigt in Weinheim Thesen der Resonanzpidagogik - ,,An-
dere Akzente fiir eine gute Schulentwicklung® (in Wolfsburg ,Schule als Resonanz-
raum®). Resonanzerfahrungen sind essentiell fir menschliches Wohlergehen. Erst
wenn Schiiler sich gemeint und angesprochen fiihlen - vom Lehrer wie vom Stoff -
gelingt es ihnen, sich , Welt anzuverwandeln®, und diese Anverwandlung unterscheidet
sich grundlegend von der bloflen Aneignung eines Stoffes, der das lernende Subjekt
»unberihrt® lasst.

Stephanie Ingrid Miiller (Kunst - und Medienpidagogin) reprisentiert Asthetische
Erziehung. Sie entwickelt die These: Im Grunde miissen alle Facher dsthetisch unter-
richtet werden. So und erst dann gelingen (wieder) kognitives Lernen, Lernverbesse-
rung. Sprachentwicklung und Férderung.

Dr. Barbara E. Meyer (Bildungswissenschaftlerinn und Psycholinguistin) zeigt das
Problem auffilige Schiiler. Sie hat in ihrem Referat sechs Schritte entwickelt, die bei
egal welcher Auffilligkeit helfen konnen.

Auch der Begriff ,,Dissoziation wurde in Weinheim diskutiert. Diplom - Piddago-
gin Wilma Weif} zeigte nicht nur Symptome storungswertige Dissoziation im Schulall-
tag, aber auch mogliche Strategien — die Schule als soweit als moglich sicherer Ort ent-
wickeln.

Es waren noch viele andere Vorlesungen. Praxisseminare und Impulsreferate, so-
wohl in Wolfsburg, wie auch in Weinheim. Die reichen Materialien kompensieren sich
gegenseitig und geben neue, auch praktische Impulse.

sfowa klucze (niem.): Dienst-Gesellschaft, Generation Y, Inklusion, Migrati-
onspidagogik, Padagogik der Selbstbemachtigung, Pddagogik Schule

sfowa klucze (pol.): generacja Y, inkluzja, pedagogika samostanowienia, pedagogika
szkolna, pedagogika wobec migracji, spoleczenstwo stuzby
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