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Swiadomos¢ jezykowa uczniow klas trzecich
szkoly podstawowej

Doskonalenie kompetencii jezykowych i komunikacyjnych uczniow stanowi podstawe ksztatcenia w kazdym
kierunku. Idealnym narzedziem do przeprowadzenia zajg¢ umozliwiajgeych ich poszerzenie zdaniem meto-
dykdw jest wspétczesna literatura dziecigea. Autorka podejmuie probe ustalenia zaleznosci pomiedzy pracg
7 ksigzkq Grzegorza Kasdepke Co fo znaczy. .. a poziomem zrozumienia zwigzkéw frazeologicznych
przez uczniow klas IIl szkoty podstawowej.

Stowa kluczowe: pedagogika wezesnoszkolna, kompetencie jgzykowe i komunikacyine, stownik umystowy,
$wiadomos¢ jezykowa, zwigzki frazeologiczne

Stownik mentalny

Warunkiem rozwoju zdolnosci komunikacyjnych cztowieka jest jego aktywnosc jezykowa. Wyjasnienie
roli stowa w funkcjonowaniu pojgc, a takze procesu ich przyswajania, przetwarzania oraz wykorzystywania
przez ludzki umyst stanowi podstawe teorii psycholingwistycznej (Bloom, 2000; Clark, 1993; Gleitman,
Landau, 1994; Michnick-Golinkoff i in., 2000).

Warunkiem tworzenia przez dziecko samodzielnych konstrukcji werbalnych jest opanowanie takiego za-
kresu stownictwa, ktry umozliwi mu nazwanie zdobywanych doswiadczer i zaobserwowanych zjawisk oraz
zapewni swobode w wyrazaniu mysli i emocji. Taka operatywnos¢ stowna jednostki jest identyfikowana jako
czg$¢ pojgcia nazywanego przez psychologow $wiadomoscig.

Definiuje sie g jako , bezposrednig wiedze, o swym istnieniu, swych czynach oraz $wiecie zewnetrznym,
ktrg posiada kazdy z nas” (Syllamy, 1994, s. 290).

Jgzyk jest narzedziem abstrakcyjnego myslenia i najwazniejszym Srodkiem porozumiewania sig ludzi
migdzy sobg. Opanowanie umiejgtnosci postugiwania sig nim stanowi podstawe ksztatcenia w kazdym kierunku.
Stowo jako czynnik procesow intelektualnych jest narzedziem analizy rzeczywistosci, poniewaz nazywa przed-
mioty, cechy, czynnosci, stany i pozwala je wyodrebnia¢ w otaczajgcym Swiecie (Kida, 1996, s. 279-280).
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Obrazowos¢, pojeta jako szczegdlna dyspozycja ludzkiego umystu do opracowywania danych i uimowania
ich w roznych perspektywach interpretacyjnych, zaktada istnienie przestrzeni mentalnej (Korzyk, 1993, s. 60).

Swiadomos¢ jezykowa oznacza kojarzenie stw i zwigzkow frazeologicznych, a co za tym idzie — rozu-
mienie informacji, ktorg niesie dany komunikat. Dzigki niej cztowiek interpretuje swoje codzienne doswiadczenia
i okresla swdj stosunek do warunkdw, w ktdrych zyje. Jesli dobrze zna obserwowane zjawisko, to potrafi je
nazwac i opisac.

Dziecko, poznajgc Swiat, nazywa go. Najpierw ,wyrazy”, ktdrych uzywa, majg znaczenie bardzo ogdlne,
fozmyte”, niekonwencjonalne (wypowiedzi typu: da-da, kaka) i trudno je niekiedy odnies¢ do jokiegos
konkretnego obiektu. Z czasem dopiero, kiedy zaczyna sig postugiwac wypowiedziami rozcztonkowanymi,
artykutowane przez nie stowa przybierajg forme i znaczenie konwencjonalne. Opanowujgc formy jezykowe,
przypisuie im — na mocy zwyczaju — znaczenia. Znajduje to swoj wyraz m.in. w postaci wskazywania przez
nie desygnatow wypowiadanych stow (np. uszko, rgczka, paluszek, nosek, ndzka). To jest jeden z pierwszych
przejowow Swiodomosci jezykowe. Dziecko zaczyna rozumiec praktycznie, Ze stowo stanowi symboliczng re-
prezentacje przedmiotu (Porayski-Pomsta, 2014).

W ten sposdb buduje swdj stownik umystowy', ktdry jest definiowany joko ,,dynamiczna struktura lokujgca
sig w pamieci diugotrwatej, zawierajgea stowa oraz ich charakterystyke semantyczng, gramatyczng i fonetyczng”
(Aitchison, 2003, za: Kurcz, 2005, 5. 106-107). Stanowi zatem intuicyjng wiedzg na temat wyrazow danego
iezyka, jukg majg jego uzytkownicy. Wiedza ta dotyczy takich aspektow, jok semantyczny (znaczenie danego
wyrazu), syntaktyczny (rola tematyczna, jakg dany wyraz moze przyjo¢ w zdaniu), fonologiczny (postac fo-
nefyczna wyrazu), a takze ortograficzny. Wigze sig ez bezposrednio z relacjomi danego wyrazu do innych
(Kurcz, 2005, 5. 105).

Jgzyk jest przez nas uzywany w réznych interakcjach spotecznych — plotkujemy, zabawiamy innych roz-
mowg, uprawiamy polityke, prowadzimy rozprawy naukowe, sqdowe i parlamentame, planujemy codzienne
czynnosci, bawimy si, nauczamy itp.

Umiejgmosc postugiwania sie jzykiem odpowiednio do sytuaci i do stuchaczy okreslamy jako kompetencig
komunikacyjng (termin Della Hymesa). kgczna zdolnos¢ do rozumienia i tworzenia zdar w danym jgzyku oraz
do czynienia tego odpowiednio do sytuacji i do innych uczestnikow danej inferakji komunikacyjnej stanowi
wiedze czy tez kompetencie jezykowg (termin Noama Chomsky'ego). Jednostkg kompetencii jezykowej jest
zdanie i lezqcy u jego podstaw sd, a jednostkg kompetencji komunikacyinej — wypowiedz. Poza sgdem prze-
kazywana jest w niej intencja mowigcego (dlaczego mowi to, co mowi), ktéra wyraza sig w akcie mowy. Wy-
powiedzi uktadaig sie w wigksze catosdi, czyli tworzg dyskurs (Kurcz, 2011, s. 153-160).

Umiejetnos¢ komunikowania sig polega na zdolnosci do przekazywania whasnych i rozumienia intencii
innych. U podstaw ludzkiej zdolnosci komunikacyinej lezy zdolnos¢ do decentracii, do przyjmowania perspektywy
innych, do spotecznego poznania, a takze zdolnos¢ do umiejgtnego postugiwania sig kompetencig jgzykowg,

W polskiej literaturze zamiennie do pojgcia , stownik umystowy” uzywa sie okresleri , leksykon umystowy”, ,leksykon
mentalny”, , stownik mentalny”.
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ktdra opiera sig na dwuklasowosci jezyka. Obie te zdolnosci, choc sq sprzgzone, to mogg by niezaleznie za-
burzone i niezaleznie rozwijac swe cechy charakterystyczne (Kurcz, 2005, s. 129).

Niezmiemie istotnym elementem swiadomosci jezykowej cztowieka jest zdawanie sobie sprawy z umow-
nosci jezyka oraz istnienia okreslen o znaczeniu wyrazonym nie wprost (metafor, zwigzkow frazeologicznych,
przystow), wyrazéw o podobnym znaczeniu (synonimow), wyrazow okreslajgcych kilka obiektéw w rzeczy-
wistosci (homoniméw) (Kuszak, 2014, s. 7).

Doskonalenie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych w szkole

Wzrost zardwno funkaji, jk i form wypowiedzi jest nierozerwalnie powigzany z rozwojem: 1. systemu jg-
zykowego, rozumianego jako rozszerzenie kompetencii jezykowej dziecka, 2. struktury zachowari zmierzajgcych
do porozumiewania si¢ z otoczeniem, czyli kompetencji komunikacyjnej, 3. zasobu leksykalnego i schematu se-
mantycznego, kfory jest tu traktowany jako stownik umystowy dziecka (Porayski-Pomsta, 2009, s. 28-29).

Wiedza dotyczgea prawidtowosci i uwarunkowan rozwoju mowy znacznie utatwia nauczycielom prace
i umozliwia stymulowanie aktywnosci jezykowej ucznia. Proces nabywania kompetencji werbalnych na po-
czgtkowym etapie ksztafcenia zwigzany jest z wysokoscig poziomu sprawnosc umystowej, czyli zdolnoscig
przebiegu operacji formalnologicznych oraz biegtoscig w przyswajaniu pojg¢ stosunkow przestrzennych i czo-
sowych. Budowanie jezykowego obrazu Swiata, czyli porzgdkowanie otaczajgcego jednostke chaosu, oparte
jest na kategoryzacji, ktdra polega na poznawaniu rzeczywistosci za posrednictwem zmystow oraz jej koncy-
powaniu i interprefowaniu za pomocg umystu.

W szkole uczen empirycznie buduje system stowny, doskonali kompetencig jezykowg i komunikacying,
gromadzi doswiadczenia lingwistyczne, wykorzystujgc interakce i oferty otaczajgcego go Srodowiska spotecznego,
aktywnie poszukuje mozliwosci udoskonalenia swoich umiejgtnosci jezykowych (Filipiak, 2001, 5.192).

Dziecko jest jednoczesnie odtwdrcze i kreatywne w uzywaniu jgzyka. Oznacza to, ze formy i znaczenia
odwzorowywane od ofoczenia jezykowego nigdy nie sg mechanicznymi kopiami form i znaczen uzywanych
przez to otoczenie — sq one konieczne do opanowania systemu, ale wiasnie dzigki temu, kiedy uczer go opa-
nuje, twarczo przetwarza obserwowany obszar (Porayski-Pomsta, 2009, 5. 16).

Kreatywna funkcja jezyka wigze sig z wyobraznig twarczq i mysleniem dywergencyinym. Dzigki aktywizacii
tych procesow myslowych i mozliwosci dysponowania okreslonym tworzywem jezykowym, dziecko potrafi
przeksztatead i ekspresyjnie wytwarzac whasne, nowe wypowiedzi, ptynne wyrazeniowo, oryginalne tresciowo
zarowno w zakresie formy oraz sposobu ekspresji, jok i spojnosci struktury jezykowej (Borawska, 2004,
5. 63).

Umiejetnos¢ poznawania umystu uczniow jest szczegdlnym wyzwaniem dla wspotczesnej dydaktyki, tym
bardziej e kultura znaczen w sposéb dynamiczny ulega przeobrazeniom. Kognitywna teoria znaczer pozwala
na analizg rozumienia poje¢ utrwalonych w jgzykowym obrazie Swiata kompetentnych uzytkownikow jezyka.
Trozumienie znaczen w uzyciu metaforycznym i dostownym jest fundomentalne dla poznania Swiata cztowieka
i wartosci, jakimi sig on kieruje (Wojciechowska, 2014, s. 471).
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Majqc to na uwadze, twércy nowej podstawy programowej? juz na pierwszym etapie szkoty podstawowej
uczynili priorytetem ksztatcenie Swiadomosci jezykowej w edukacji polonistycznej. Organizujgc cwiczenia stow-
nikowe oparte na pracy z tekstem, frzeba zwrdcic szczegdlng uwage na jego tresc i rodzaj. Warunkiem ko-
niecznym jest wykorzystanie takich tekstow, ktore odwotujg sig bezposrednio do zainteresowani i doswiadczer
uczniow wynikajgcych z ich kontaktu z obserwowang rzeczywistoscig i twarczg aktywnoscig. To spowoduje
7 kolei wigksze zaciekawienie i emocjonalny stosunek do analizowanego materiatu dydaktycznego. Warto
roznicowac go, by poprzez kontrast uSwiadomic uczniom odmiennosc przekazu i funkaji, jakg petni. Umiesz-
czenie w zestawie przeznaczonym do analizy obok opowiadan, wierszy, basni, bajek i legend takze tabel,
map czy nawet przepisow kulinamych albo instrukcji zwigkszy szanse ucznia na pobudzenie jego samodzielnego
myslenia i umoZliwi szersze poznanie, zrozumienie i uregulowanie jego stosunku do otaczajgcego Swiata.

Zakres i jakosc czynnego stownictwa dzieci $wiadczq o ich poziomie intelektualnym, natomiast niezrozu-
mienie stow lub ich btedne zrozumienie sq przyczyng trudnosci podczas opanowywania tresci z zakresu wielu
roznorodnych dziedzin wiedzy. Poprawne postugiwanie sig jezykiem, a w szczegdlnosci prawidtowe tgczenie
wyrazow w zwigzki frazeologiczne oraz konstruowanie okreslonych catosci myslowych w formie ustmej lub pi-
semnej wypowiedzi na konkretny temat stanowi gtowny cel nauczania jezyka polskiego (Czelakowska, 2010,
5. 129-130).

Niezmiemie waznym ogniwem intensyfikujgcym rozwdj swiadomosci jezykowej ucznia w klasach po-
czgtkowych sq cwiczenia stownikowo-frazeologiczne, kidre stopniowo rozszerzajg zasob stownictwa i frazeologii
oraz ksztatcg umiejgtnos¢ sprawnego i poprawnego wypowiadania sig. Idealnym narzedziem do przeprowe-
dzenia zajg¢ umozliwiajgcych zrozumienie i zapamigtywanie nowych stow, a w efekcie — poszerzenie kom-
petencji komunikacyjnych, jest wspdtczesna literatura dziecigca.

Grzegorz Kasdepke i Co fo znaczy. ..

Zalecang przez metodykow lekturg, utatwiajgeg zrozumienie zwigzkow frazeologicznych w jezyku polskim,
jest ksigzka Grzegorza Kasdepke Co to znaczy. .. 101 zabawnych historyjek, ktdre pozwolg zrozumiec zna-
czenie niektdrych powiedzen. Stanowi g zbior krociutkich opowiadan, ktorych gtownym bohaterem jest bardzo
dociekliwy Bartus. Chtopiec przezywa emocje podobne do tych, ktorych doswiadczajg kazdego dnia jego ré-
wiesnicy, dlatego tatwo jest im sig z nim identyfikowac. Dziecko uwaznie stucha, jok wyrazajg sig dorosli
i zadaje mndstwo kfopotliwych pytari swoim rodzicom, ktdrzy wykorzystujge kontekst aktualnych wydarzen,
starajq si udzieli¢ mu wyczerpujgcych odpowiedzi. Watek edukacyjny tych realistycznych historyjek jest prze-
pleciony poczuciem humoru. Znajomos¢ psychiki dziecka, jokq wykazat sig ich autor, zostata doceniona przez ko-
pitute przyznajgcq nagrode , Edukacja XXI”.

2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdt. DzU 2014, poz. 803.

114



Izabela Plieth-Kalinowska: Swiadomos¢ jgzykowa uczniow klas trzecich szkoly podstawowej

Rozumienie zwigzkéw frazeologicznych przez uezniéw klas 11

W celu okreslenia zaleznosci pomigdzy pracg z ksigzkg Grzegorza Kasdepke a poziomem zrozumienia
zwigzkdw frazeologicznych przez uczniow klas 11l szkoty podstawowej zostaty przeprowadzone badania ekspe-
rymentalne w placowkach znajdujgcych sie w dwdch miastach — w Ciechanowie i w Bydgoszczy (Sikorski,
2014).

Procedurg empiryczng objgto dwie grupy rownolegte, ktdre w stopniu statystycznie nieistotnym roznity
sig pod wzgledem ptci i wieku (miesigc urodzenia). W pierwszej z nich nauczyciel rozwijot kompetencie jezy-
kowe swoich uczniow, wykorzystujge podczas zajec ksigzke Co fo znaczy. .., podczas gdy nauczyciele
z grupy kontrolnej stosowali te same cwiczenia, ale z wykorzystaniem innych tekstow.

Aby ustalic poziom zrozumienia zwigzkdw frazeologicznych, ktdre zostaty wykorzystane podczas cwiczen
w obu grupach badawczych, uczniowie uzupetniali autorski test ,Jak to rozumiesz?”, w ktérym zadania
polegaty na okresleniu wyrazen: ,biaty kruk”, ,,czama owca”, , gruba ryba”, , drzec z kims koty”, , miec weza
w kieszeni”, ,miec dwie lewe rece”, , dostawac biatej gorgezki”, , wpuscic kogos w maliny”, , ani na lekarstwo”,
L, mowic trzy po frzy”, ,rzuca¢ stowa na wiatr”, ,chodzic spac z kurami”, , pozjoda¢ wszystkie rozumy”,
macza¢ w czyms palce” i ,, dostawac matpiego rozumu” (Sikorski, 2014, s. 24).

Narzedzie zawiera pie¢ polecen dotyczqgcych zidentyfikowania lub wyjasnienia wyzej wymienionych po-
wiedzen. Wykonanie testu przez respondentow umozliwito zebranie materiatu empirycznego, sklasyfikowanie
go wedtug skategoryzowanego klucza dla kazdego zadania i statystyczne usrednienie oraz porownanie wynikow
uzyskanych przez poszczegdlne dzieci.

Rozkfad Srednich wynikow badari zobrazowano na wykresie.

70% 7
60%
50%
40%
30%
20%
10% 7
0%

poziom niski poziom $redni poziom wysoki
B grupa kontrolna 16% 64% 20%

grupo ;
.eksperymenmlnu 0% 32% 68%

Rys. 1. Rozktad wynikow badan
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Badania wykazaty, ze w grupie kontrolnej az 16% badanych ujownito niski poziom zrozumienia zwigzkow
frazeologicznych, a w grupie eksperymentalnej zaden uczer nie wykonat festow na tym putapie. Znaczqcg
rznicg ukazuje rowniez poziom Sredni, na ktrym sklasyfikowano 64% uczniow z grupy kontrolnej i tylko
32% dziedi z grupy eksperymentalnej. Poziom wysoki osiggneto az 68% badanych z grupy eksperymentalnej
i tylko 20% respondentow z grupy kontrolnej.

Uzyskane dane statystyczne potwierdzity hipoteze badawczq, ze ksigzka Grzegorza Kasdepke Co o zna-
czy... 101 zabawnych historyjek, ktdre pozwolg zrozumiec znaczenie niektdrych powiedzeri wykorzystana
joko narzedzie do przeprowadzenia zajg¢ umozliwiajgcych uSwiadomienie i zapamigtanie nowych stow utatwia
ich kojarzenie i determinuje wyzszy poziom zrozumienia zwigzkow frazeologicznych przez uczniow klas trzecich
tych samych konstrukdi jezykowych.

Aktywnosc jezykowa jest fundamentem rozwoju dziecka, dlatego trzeba szukac odpowiednich metod
i Srodkdw ksztattujgeych te postawe.

Dynamiczno-indukcyjna perspektywa metodyki edukaci elementarmej zaktada koniecznos¢ poszukiwania
sodkaw stuzgeych poprawie jakosci ksztatcenia w praktyce, co wymaga refleksji nad celami ksztatcenia, analizy
okreslonych rozwigzan. Takie podejScie z natury nalezy do bardziej ztozonych i wymagajgcych, ktdre uwzgled-
nicjg analizg efektow pedagogicznej dziatalnosci nauczyciela (Zytko, 2009, s. 263).

Zrozumienie mowy ojczystej przez uczniow klas poczgtkowych utatwiajg Cwiczenia stownikowe na sta-
rannie dobranym materiale tekstowym, ktorego tres¢ uwzglednia mozliwosci percepcyjne i niewielki jeszcze,
wrecz fragmentaryczny zasob doswiadczen dzieci w tym wieku oraz ich nadmierng emocjonalnos¢ i potrzebe
zabawy. Autor ksigzki, ktdra zostata wykorzystana w badaniach eksperymentalnych, opisuje konkretne sy-
tuacje, umozliwiajgce czytelnikom ich przezywanie na podtozu emocjonalno-poznawczym, dajgc gwarancie
pefnego zaangazowania i aktywnosci. Dylematy bohatera opowiastek mogg by¢ podstawg do whasnej ich
oceny przez uczniow. Badania potwierdzity, Ze takie uczenie sig przez przezywanie daje wigkszg gwarancie
zapamigtania przez uczniow omawianych pojgc. Dlatego istotne jest, by nauczyciel dokonujgc doboru Srodkdw
dydaktycznych, orienfowat sig w mentalnym Swiecie swoich uczniow. Kazdy z nich ma swoje indywidualne
zainteresowania i zwigzane z nimi pragnienia, swoisty sposéb postrzegania $wiata i relacji migdzyludzkich,
r0zne potrzeby motywacyjne. Kazdy jest niepowtarzalny. Stanowi odmienny Swiat wrazen, mysli i uczuc.
Uwzglednienie jego odrgbnosci daje najwigksze prawdopodobiedstwo sukcesu oddziatywan wychowawczo-
-dydaktycznych.

Bibliografia

Publikacie ksigzkowe

Aitchison J. (2003). Words in the Mind: An Infroduction to the Mental Lexicon. 3rd edition. Oxford: Basil Blackwell, za
Kurcz 1. (2005). Psychologia jezyka i komunikagji. Warszawa: Wyd. Naukowe Scholar.

116



Izabela Plieth-Kalinowska: Swiadomos¢ jgzykowa uczniow klas trzecich szkoly podstawowej

Bloom P. (2000). How Children Learn the Meaning of Words. Cambridge, MA: MIT Press.

Borawska K. (2004). Umiejgtnosti jezykowe dziecka (koriczgcego edukacjg wezesnoszkolng). Biatystok: Trans Human.

Clark E.V. (1993). The Lexicon in Acquisition. Cambridge: Cambridge University Press.

(zelakowska D. (2010). Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wezesnoszkolnym. Krakéw: Oficyna
Wydawnicza Impuls.

Gleitman L., Landau B. (1994). The Acquisition of the Lexicon: Remarks on Lexical Knowledge. Cambridge, MA: MIT
Press.

Filipiak E. (2001). Metody i techniki stymulowania aktywnosci jezykowej dzieci w wieku wczesnoszkolnym. W:
M.T. Michalewska, M. Kisiel (red.), Problemy edukacji lingwistycznej. Teoria i praktyka edukacyjna w zmieniajgcej
sig Europie. T. I: Ksztatcenie jezyka ojczystego dziecka. Krakw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Kida 1. (1996). Rozwdj twdrczej aktywnosti jezykowej w procesie nauczania. W: T. Rittel (red.), Dyskurs edukacyjny.
Krakw: WSP im. KEN.

Korzyk K. (1993). PRAWDA w konwencjonalnych metaforach jezyka polskiego. Lublin: Prelimingria.

Michnick-Golinkoff R.M., Hirsh-Pasek K., Bloom L., Smith L., Woodward A., Akhtar N. (2000). Becoming a Word Learner:
A Debate on Lexical Acquisition. New York, NY: Oxford University Press.

Syllamy N. (1994). Stownik psychologii. Przekt. K. Jarosz. Katowice: Wyd. Ksigznica.

Wojciechowska 1. (2014), Znaczenia zakotwiczone w umysle dziecka joko wyzwanie dla wspdtczesnej dydaktyki.
W: J. Grzesiak (red.), Ewaluacja i innowacje w edukagji. Ewaluacia poprawy jakosti ksztatcenia. Kalisz-Konin: PWSZ
w Koninie.

Iytko M. (2009), Metodyczne stereotypy w edukai elementamej w swietle badan osiggnie jezykowych i matematycznych
Qatkdw. W: L. Hurto, D. Klus-Stariska, M. tojko, Paradygmaty wspdtczesnej dydaktyki. Krakw: Oficyna Wydawnicza
Impuls.

Artykuly:

Kurz 1. (2017). O kompetencji jezykowej i komunikacyjnej. Czasopismo Psychologiczne, 17, 2, 153-160.
Kuszak K. (2014). Jezykowy obraz rodziny w zwigzkach frazeologicznych i interpretacjach dziecigeych. Wychowanie
w Przedszkolu, 6, 5-11.

Referaty i prace niepublikowane:

Sikorski M. (2014). Rozumienie zwigzkdw frazeologicznych przez ucznidw klasy il SP na podstawie ksigzki Grzegorza
Kasdepke ,,Co to znaczy. ... ”. Niepublikowana praca magisterska. Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz.

Irédla internetowe:

Porayski-Pomsta J. Mowa dziecka. Zaczerpigte 08.10.2014. Strona intemefowa http: / /www.tkj.uw.edu.pl/porad-
nia/art02.htm

Porayski-Pomsta J. (2009). Zagadnienie periodyzacji rozwoju mowy dziecka. Logapeda, 1(7). Zaczerpnigte 08.10.2014.
Strona infernetowa http: / /www.logopeda.org.pl,/resources,/pliki/83 _logopeda_nr_7_.pdf

117



Il Z BADAN

Summary
Linguistic awareness of third grade students of Polish primary school

Improving linguistic and communicative competence of students is the basis of education in every field.

According to methodologists the ideal tool o carry out and expand activities is contemporary children literature.

This article attempts fo determine the relationship between the work of Grzegorz Kasdepke book Co fo

znaczy. .. (What does it mean. ...) and the level of understanding of phrases by third grade pupils of Polish

primary school.

Keywords: early education; language skills and communication, mental dictionary, linguistic awareness,
idioms



