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Problem translacyjny w rzeczywistosci
translodydaktycznej

Problem translacyjny stanowi nicodtgczny element licznych opracowan translato-
rycznych. Ich autorzy najczesciej nie podejmujg si¢ koncepcyjnego zdefiniowania
tej kategorii. Wyrazenia problem translacyjny, problem ttumaczeniowy, problem
przektadu stosowane sg w ogdlnym znaczeniu i odnosza si¢ do rozmaitych trud-
nosci zwigzanych z ttumaczeniami. W ramach tego artykutu zjawisko problemu
translacyjnego rozpatrywac bede w dwoch wymiarach:

* w wymiarze rzeczywistych procesow translacyjnych

o jako czynnik wywotujacy u§wiadomione zaangazowanie kognitywne
podmiotu poznawczego wyzwalajgce ciag strategicznych dziatan transla-
cyjnych prowadzacych do skutecznego wykonania zadania translacyjnego,
oraz

* w wymiarze translodydaktycznym

o jako kategori¢ umozliwiajgca prospektywnag i retrospektywng systematy-
zacj¢ przeszkod natury poznawczej i komunikacyjnej w realizacji procesu
tlumaczenia i im wtasciwych obszaréw kompetencyjnych utatwiajacych
ich pokonywanie w dziataniach strategicznych i jednoczesnie

o jako konstytutywng kategori¢ dydaktycznych zadan translacyjnych w uje-
ciu zadeklarowanym dla pierwszego wymiaru moich refleksji.

Paradygmatem, w ktorym lokuje moje badania, jest translatoryka antropocen-
tryczna w ujeciu F. Gruczy (1981, 1993, 1998) oraz jego koncepcyjnym rozwinieciu
J. Zmudzkiego (2005, 2013, 2014, 2015) i S. Gruczy (1998, 2014).

Problem translacyjny jako kategoria warunkujaca dziatania i zachowania transla-
cyjne w dyskus;ji translatorykoéw pojawia si¢ dos¢ wezesnie.

Honig i KuBmaul w monografii z 1982 r. okre$lajg kategori¢ problemu transla-
cyjnego jako czynnik wyzwalajgcy tancuch strategicznych dziatan translacyjnych.
Zachowania strategiczne definiuja niemieccy badacze jako seri¢ dziatan, ktorymi sg

* zapoznanie si¢ z tekstem wyjsciowym i na jego podstawie wnioskowanie
roli, ktorag thumacz powinien przeja¢ w akcie translacji,

» doprecyzowanie zlecenia thumaczeniowego, ustalenie komunikacyjnej funk-
cji tekstu docelowego z uwzglednieniem pragmatycznych oczekiwan jego
adresata,

» okreslenie na podstawie komunikacyjnej funkcji tekstu docelowego stop-
nia dyferencjacji [w stosunku do komunikacji, w ktorej funkcjonuje tekst
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wyjsciowy AM], zdefiniowanie relewantnych granic miedzy werbalizacja
a socjokulturowym uwiktaniem tekstu wyjsciowego i w nastegpnym kroku

» okreslenie stopnia koniecznej dyferencjacji pomigdzy werbalizacjg tekstu
docelowego a socjokulturowg sytuacja jego adresatow (Honig i KuBmaul
1982:58, thum. AM).

Zdefiniowane w tym ujeciu obszary aktywnosci poznawczej odnosza si¢ w pierw-
szej kolejnosci do ptaszczyzny komunikacji translacyjnej i to wtasnie ten obszar
zostal uznany za gtowne zrédto problemoéw translacyjnych, ktoérych rozwigzanie
jest mozliwe w efekcie planowych, strategicznych, uporzadkowanych hierarchicznie
posuni¢¢ translacyjnych ttumacza.

Podobienstwo z zatozeniami postulatywnymi Honiga i Kumaula (1982) mozna
dostrzec w badaniach Wilssa (1991), ktory dokonuje rozréznienia pomig¢dzy ope-
racjami rozwigzywania problemow na plaszczyznie makro- i mikrokontekstualne;j.
Istotne w koncepcji Wilssa jest respektowanie komunikacyjnego uwiklania trans-
lacji 1 wynikajacych z niego problemoéw translacyjnych. Nord (2009) akceptujac
to zatozenie, zasadniczy problem translacyjny dostrzega w dychotomii pomiedzy
rzeczywistoscig tekstu wyjsciowego a zleceniem translacyjnym [tego sformulowa-
nia wla$nie uzywa autorka] i w tej niekompatybilnosci dostrzega czynnik determi-
nujacy strategie translacyjng. Podobne spostrzezenie doprowadzito Zmudzkiego
(2014) do sformutowania obligacji wobec tlumacza, wedtug ktorej w dziataniu
translacyjnym nalezy dazy¢ do osiagniecia kollokucyjnosci celow komunikacyj-
nych wszystkich aktantow danej komunikacji translacyjnej. W odroznieniu od
ustalen innych niemieckich badaczy Nord (2009: 38) zaktada ponadto rekursywna
organizacj¢ strategicznych procesdw translacyjnych, przedstawiajac je w formie
cyrkularnego modelu translacji. Istotng role w tych procesach odgrywa kontrola
jakosci procesow translacyjnych oraz identyfikacja relewantnych dla tekstu do-
celowego elementow tekstu docelowego. Zatozenia te nalezy z cata pewnoscia
uzna¢ za uzasadnione, istnieje bowiem szereg badan empirycznych dostarczajacych
jednoznacznych poswiadczen takiego stanu rzeczy. Na szczeg6lng uwage w tym
wzgledzie zastuguja ustalenia Zmudzkiego (1995, 1996) poczynione w odniesieniu
do ustnego ttumaczenia konsekutywnego. Strategie controllingu i (samo)regulacji
zajmujg wg koncepcji Zmudzkiego centralne miejsce w translacyjnym procesie
rozwigzywania problemow.

Innym istotnym aspektem dzialania translacyjnego jest decyzyjnos$¢ ttumacza.
Wilss (1991: 135) utozsamia translacje z procesem decyzyjnym, ktérego celem
jest osiaggniecie akceptowalnosci relacji input-output. Badacz ten sprowadza proces
rozwigzywania probleméw do sekwencji sprzezonych ze sobg prob transferowania,
ktore monitorowane sg w ramach procesow samoregulacyjnych. Komponentem tych
operacji jest porownywanie dotychczasowego wyniku czynnosci translacyjnych
z okre$lonym przez samego ttumacza standardem.

W literaturze przedmiotu istnieje wiele klasyfikacji problemow translacyjnych
definiujgcych zréznicowane ich wiasciwosci.
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Tab. Klasyfikacje probleméw translacyjnych

ORBIS vol 51.indb 447

Nord (2009) Kautz (2002) Schmitt (1999) Presas (1997)
problemy problemy problemy aktualizowane problemy
pragmatyczne | pragmatyczne tekstowo (problemy komunikacyjne
problemy problemy kompetencyjne) problemy
konwencyjne specyficzne potencjalne problemy tekstowe
problemy dla danej pary aktywizowane problemy
jezykowe kulturowej systemowo wynikajace kompetencyjne
problemy problemy z inkongruencji migdzy- | problemy
specyficzne specyficzne kulturowych, funkcjo- ewaluacyjne
dla okreslone- | dla danej pary nalnych, formalnych,
go tekstu jezykowej semantycznych

Nord (2009: 177—-179) proponuje hierarchicznie uporzgdkowang typologi¢ proble-
moéw translacyjnych. Pierwszg klase tworza pragmatyczne problemy translacyjne,
wynikajace z uwarunkowan konkretnej sytuacji translacyjnej, ze zlecenia thumacze-
niowego. Druga grupa to konwencyjne problemy tlhumaczeniowe, czyli problemy
wynikajace z zdeterminowanych kulturowo réznic w zakresie norm i konwencji
komunikacyjnych, ale réwniez — juz w odniesieniu do tekstu — problemy bedace
konsekwencja rozbieznosci w zakresie konwencji poszczegdlnych gatunkow tekstu
obowigzujacych w danym jezyku i kulturze. Dyferencje strukturalne miedzy jezyka-
mi, szczegbdlnie w obszarze leksyki i sktadni sg Zzrédlem trzeciej grupy problemow
translacyjnych. Ostatnig klas¢ problemow translacyjnych tworza problemy, ktore nie
zostaly przyporzadkowane do zadnej z wezesniej wymienionych trzech grup. Sg to
problemy specyficzne dla okre§lonego, konkretnego tekstu, wymagajace bardziej
kreatywnych rozwigzan, jak to okresla Nord (2009: 179). Z kolei Kautz (2002)
w oparciu o klasyfikacje Nord (2009) proponuje typologi¢ tworzong przez trzy ka-
tegorie problemow: problemy pragmatyczne, problemy specyficzne dla danej pary
kulturowej i problemy specyficzne dla danej pary jezykowej (Kautz 2002: 1191f.).
W ostatniej grupie uwzglednit Kautz rowniez problemy wynikajace ze specyfiki
danego tekstu wyjsciowego. Natomiast Presas zdefiniowala w odniesieniu do pro-
blemow translacyjnych cztery ich obszary identyfikacyjne: sytuacj¢ komunikacyjng
(konstelacja czynnikow okreslonej dwujezycznej sytuacji komunikacyjnej), tekst
(konstelacja wyktadnikow tekstualnoéci zidentyfikowanych w tek$cie wyjsciowym,
ktére majg by¢ przedmiotem czynnosci translacyjnych), kompetencje (kompetencja
translacyjna umozliwiajgca identyfikacj¢ 1 planowe rozwigzywanie probleméow
translacyjnych) oraz obszar rekursywnego konfrontowania czynnikoéw aktualnego
systemu tekstu wyj$ciowego z czynnikami (jeszcze) potencjalnego systemu projektu
tekstu docelowego w celu stworzenia drugiego aktualnego systemu czyli tekstu doce-
lowego (Presas 1997: 591). Problemy kompetencyjne zostaty zdefiniowane rowniez
w typologii zaproponowanej przez Schmitta (1999: 59), ktory okresla je mianem
ewidentnych problemow. Drugg kategori¢ tworzg problemy ukryte, ewokowane przez
inkongruencje mig¢dzykulturowe, funkcjonalne, formalne i semantyczne.
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Przedstawione koncepcje, rozwiniete przy zastosowaniu metodologii prospek-
tywnej, zawierajg istotne dla translodydaktyki systematyzacje problemow transla-
cyjnych, jednakze dla procesu ksztatcenia wtasciwosci thumacza, ktore wspieraja
efektywne rozwigzywanie problemow translacyjnych, kluczowa role odgrywaja
retrospektywne eksploracje rzeczywistych procesow translacyjnych, operacji
mentalnych ttumaczy i ich procesow decyzyjnych.

Za prekursora badan empirycznych proceséw translacyjnych w kontekscie
strategicznych dziatan ttumacza nalezy uzna¢ Hansa Kringsa (1986). Krings dla
potrzeb swoich eksperymentéw zoperacjonalizowatl pojecie problemu translacyj-
nego. Definicj¢ tej kategorii oparl na modelu definiujgcych ja indykatorow, ktéry
umozliwit spojng i intersubiektywng identyfikacj¢ probleméw ttumaczeniowych
w analizowanych procesach ttumaczenia pisemnego. Krings (1986: 121) wyr6znit
indykatory prymarne i sekundarne. Do pierwszych zalicza eksplicytng badz im-
plicytng identyfikacje bledow dokonang przez translatora, korzystanie z pomocy
wspierajacych proces ttumaczenia oraz luki w tekscie docelowym. Druga grupe
tworza rozwazane przez thumacza ekwiwalenty tentatywne, korekty w manuskryp-
cie thumaczenia, podkreslenia, zwerbalizowane niezadowolenie thumacza z dokona-
nego tlumaczenia, brak petnej jego akceptacji (Krings 1986: 121). Badania Kringsa
eksponujg intraindywidualny charakter problemow translacyjnych rozpatrywanych
na tle indywidualnych procesow ttumaczenia. Ich wyktadnikami sg przeszkody
w sprawnej i skutecznej realizacji operacji i czynnosci translacyjnych zaréwno
na ich makro-, jak i mikropoziomie (Krings 1986: 175). Przyczyny problemow
translacyjnych Krings lokalizuje nie tylko w obszarze deficytow kompetencji
translacyjnej, ale przede wszystkim w braku wyksztalconej §wiadomosci meta-
problemowej (Krings (1986: 468 1 nast.) uzywa okreslenia Problembewusstsein,
ale moim zdaniem chodzi tutaj raczej u Problembewusstheit, Problemachtsamkeit).
Swiadomos¢ metaproblemowg bedziemy traktowa¢ jako naczelny komponent kom-
petencji thumacza, tworzacy fundament dla rozwijania praktycznych umiejgtnos$ci
1 sprawnosci translacyjnych, ale do tej kwestii nawigze pdznie;j.

Kognitywne uwarunkowania probleméw translacyjnych bylty rowniez przedmio-
tem badan innych translatorykéw. Podobnie jak Krings utozsamiali oni translacje ze
strategicznym rozwigzywaniem problemow translacyjnych. Aspekt ten jest wyraznie
uwypuklony w eksploracjach dotyczacych thumaczen ustnych przeprowadzonych
przez Zmudzkiego (1995), ale tez Essera (1990), Kirchhoff (1971), Matgorzewicz
(2003) 1 w badaniach odnoszacych sie do thumaczen pisemnych Wilssa (1991), Grupy
PACTE (2007), Kubiaka (2009), Pluzyczki (2015) i rowniez Matgorzewicz (2012).
Wyniki tych badan majg fundamentalne znaczenie dla translodydaktyki. Z jednej
strony dostarczajg koniecznych po§wiadczen dla teoretycznych uje¢ koncepeyjnych
badz argumentdéw do ich weryfikacji, z drugiej strony sa zrédtem przestanek dla
formutowania diagnoz i prognoz' w odniesieniu do wtasciwosci ttumacza i ich roz-
wijania w ramach instytucjonalnej translodydaktyki.

! Za obligatoryjny element optymalnego projektowania programéw ksztalcenia nalezy uznaé

okreslenie wlasciwosci studentow rozpoczynajacych edukacje oraz zdefiniowanie deficytow,
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W badaniach przeprowadzonych przeze mnie problemy translacyjne rozpatrywane
byly w ich subiektywizacji, a wigec sprowadzatam je do indywidualnych trudnos$ci
okreslonego podmiotu wykonujacego czynnos$¢ ttumaczenia. Grupe probantéw
tworzyli profesjonalni ttumacze i uczniowie-tlumacze, w tym przypadku studenci
germanistyki wroctawskiej. Triangulacja zastosowanych metod badawczych (ankieta,
analiza tekstu ttumaczenia i protokotéw gtosnego myslenia) pozwolita odnotowac
problemy translacyjne, ktorych manifestacjami byty bledy translacyjne oraz za-
burzenia ptynnosci procesu ttumaczenia. Ich przyczyna byly deficyty w zakresie
umiejetnosci i zachowan translacyjnie relewantnych, takich jak

» brak globalnego (makrostrategicznego) podejs$cia do translacji; brak
uwzglednienia determinant zadania translacyjnego; podejmowanie decyzji
translacyjnych na poziomie najmniejszych jednostek przetwarzania jezyko-
wego, ignorowanie komunikacyjnych uwarunkowan przetwarzanego tekstu,
jego makropoziomu, wlasciwosci poznawczych tworcy tekstu wyjsciowego
1 adresata tekstu docelowego;

* Dbezrefleksyjnos¢ w dokonywanych dziataniach translacyjnych: niedostatecz-
nie rozwinigte zachowania samokontrolujace i samoregulujace;

* trudno$ci w identyfikowaniu problemow translacyjnych, ograniczona $wia-
domos$¢ metajezykowa, miedzyjezykowa (trudnosci w identyfikowaniu
fatszywych przyjaciot tHumacza), ograniczona swiadomos¢ metakognitywna
1 interkulturowa;

* bezkrytyczne przekonanie odnos$nie do stuszno$ci podjetych decyzji lub
brak pewnosci w podejmowaniu decyz;ji;

* zbyt duze uzaleznienie stownika, niewtasciwe 1 bezkrytyczne korzystanie
ze stownikow; brak wiedzy i umiejetnosci w zakresie korzystania ze zrodet
internetowych, w tym tekstow paralelnych i referencyjnych;

* niewystarczajgco rozbudowane sekwencje decyzyjnych dziatan translacyj-
nych (ograniczona ilo$¢ rozwazanych tentatywnych ekwiwalentow thuma-
czeniowych, brak rewizji przyjetych rozwigzan) (Matgorzewicz 2012).

Wiedza, umiej¢tnosci, postawy tworzace fundamenty dla wyodrebnionych,
u studentéw niedostatecznie rozwini¢tych, zachowan sg kluczowymi komponentami
kompetencji translacyjnej i mozna je uznaé za tzw. nadwyzke (UberschuB3) warto$é
dodang, (Mehrwert), jak to ujmuje F. Grucza (1985, 2008), w stosunku do kompe-
tencji komunikacyjnej osoby bilingwalnej. Znaczenie tych wtasciwosci jest o tyle
wazne, ze to wlasnie one majg konstytutywne znaczenie dla procesu rozwigzywania

ktore przy wykorzystaniu adekwatnych srodkéw dydaktycznych (ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem podejscia zadaniowego) mozna zniwelowac, osiagajac profesjonalny poziom wyko-
nywanych czynnosci translacyjnych. W mysl stanowiska F. Gruczy (2009) autorzy progra-
mow ksztalcenia powinni postawi¢ pytanie: Czy, a jesli tak, to w jak sposdb, mozna zmienic
wykryte wlasciwosci lub zachowania? Co trzeba uczynié, by zwigkszy¢ funkcjonalng efek-
tywnos¢ dziatan translacyjnych studentow i/lub wytworow tych dziatan? Jak ksztatceni thu-
macze beda zachowywac sie przysztosci? Obowigzujacy autorow programéw ksztalcenia
modus procedendi mozna uja¢ w schemacie procesu poznania naukowego: diagnoza-ana-
gnoza-prognoza (Malgorzewicz 2016b: 162) (por. F. Grucza 2009: 29 i nast.).
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probleméw translacyjnych, co mogtam stwierdzi¢ w eksploracjach proceséw thuma-
czenia tlumaczy profesjonalnych. W ich procesach thumaczenia uwidacznia si¢ tzw.
dziatanie eksperckie, by uzy¢ okreslenia Holz-Ménttiri (1984), realizowane wedhug
indywidualnie okre$lonego planu, podporzagdkowane gldwnemu celowi, ulokowane-
mu na makropoziomie dziatan translacyjnych, czyli na ptaszczyznie komunikacji. Sg
to zinternalizowane procedury stosowane w kazdym etapie thumaczenia, poczawszy
od czytania tekstu wyjsciowego do fazy rewizji i ostatnich korekt.

Jak mozna bylo zaobserwowac, ttumacze profesjonalni dziatajg refleksyjnie,
w $wiadomosci funkcji kognitywnych wiedzy deklaratywnej i proceduralnej swoich
1 innych podmiotéw poznawczych bioracych udziat w komunikacji translacyjne;.
Rozwinigta autorefleksja skutkuje aktywizacjg dziatan samoregulacyjnych i sa-
mokontrolujacych, czego efektem sg rozbudowane sekwencje decyzyjne, wigksza
liczba rozwazanych rozwigzan translacyjnych oraz autokorekta. To co odrdzniato
zachowania thumaczy profesjonalnych od zachowan studentow, to podej$cie nie tylko
do samego aktu tlumaczenia, ale tez do tekstu. Thumacze panowali nad tekstem
wyjsciowym i tworzonym translatem, odpowiednio nimi zarzadzali. Wszystkie roz-
strzygniecia dokonywane byly w kontekscie antycypowanej komunikacji docelowej,
w poczuciu odpowiedzialnos$ci za jej efekt komunikacyjny.

Zaobserwowane zachowania znajduja swoje koncepcyjne odzwierciedlenie w mo-
delu rozszerzonego uktadu translacyjnego Zmudzkiego (2005, 2013, 2015), a doktad-
niej w deskrypcji procesu konstruowania strategii translacyjnej. W mysl tej koncepcji
thumacz planuje swoje dziatania w oparciu o zadanie translacyjne, ktdre posiada okre-
$lony profil strategiczny. Zmudzki definiuje 9 konstytuentow strategicznego profilu
zadania translacyjnego, ktorych respektowanie jest warunkiem zaistnienia adekwatnej
komunikacyjnie translacji. Nie wchodzac w szczegdtowy opis koncepcji, nalezatoby
zatozy¢ Ze istnieje pewien porzadek obligacji w planowaniu i realizowaniu dziatan na
poziomie makro zmierzajacych do rozwigzania gtdéwnego problemu translacyjnego.
Za fundamentalne zobowigzanie ttumacza nalezatoby uzna¢ okreslenie celu i efektu
komunikacyjnego, ktéry powinien by¢ osiggniety w rezultacie translacji. Czynnikami,
ktére powinny by¢ uwzglednione przy ustalaniu tych kategorii, sg parametry zadania
translacyjnego, komunikacji wyjsciowej i docelowej ze wszystkimi ich obiektami,
aktantami, a przede wszystkim antycypacja adresata tekstu docelowego, jego profilu
kognitywnego, wlasciwosci jego zakotwiczenia socjo-kulturowego, oczekiwania
komunikacyjne. Respektowanie whasciwosci adresata docelowego w ich komunika-
cyjnej dynamice pociaga za sobg konieczno$¢ kognitywnego przeadresowania tekstu
wyjsciowego — obligacja, ktora postuluje w swych pracach Lewicki (1993, 2000).
Wszystkie opisane dziatania strategiczne zorientowane sg prospektywnie, stuzg one
konstruowaniu ,,w wymiarze makro sytuacyjnie konkretnego i specyficznego planu,
wzgl. programu realizacji kompleksowych dziatan translatorskich”, jako to ujmuje
Zmudzki (2005: 353). Drugim obszarem aktywnosci thumacza jest ,.realizacj[a] [..]
makrostrategicznych zatozen w wyniku tekstowo-komunikacyjnych konkretyzacji”
(Zmudzki 2005: 353). Na tym poziomie aktywizowane s3 procedury rozwiazywania
lokalnych zadan. Chodzi tutaj o tryb/-y transferowania jako strategiczny/-e sposob/
-y przetwarzania tekstu wyjsciowego na docelowy (symulacja, synteza, eksplikacja)

450

ORBIS vol 51.indb 450 2019-03-30 19:59:44



Problem translacyjny w rzeczywistosci translodydaktycznej

(Zmudzki 2013). Wszelkie dziatania na poziomie tekstu sg podporzadkowane zacho-
waniu statosci referencji tematycznej tekstu wyjsciowego osigganej za pomoca tekstu
docelowego (Zmudzki 2014). Inna powinnoscia thuimacza jest przestrzeganie kryte-
riow tekstualnosci. Do omawianego obszaru strategicznego nalezatoby za Zmudzkim
zaliczy¢ rowniez ,,podzbidr interwencyjnych procedur rozwigzywania problemow
1 trudnosci translacyjnych, wynikajacych generalnie z zaistniatych zaktdcen w catosci
przebiegu thumaczenia [...] na réznych poziomach i w roznych fazach jego realizacji”
(Zmudzki 2005: 354), jak i strategiczne ewaluacje, co moglam réwniez zaobserwowaé
w moich badaniach.

W konsekwencji przytoczonych ustalen za konstytutywne elementy strategicznych
zachowan translacyjnie relewantnych nalezy uznaé¢ metakognicje, podmiotowos¢,
autonomiczno$¢ thumacza i jako takie uczyni¢ pierwszoplanowym przedmiotem
ksztalcenia translatorycznego. Podmiotowa postawa tlumacza warunkuje kompeten-
cj¢ strategiczno-komunikacyjng. Podmiotowos¢, o ktorej mowa, przejawia si¢ z jed-
nej strony w stosunku ttumacza do jezykow, ktorymi si¢ postuguje, z drugiej strony
w stosunku do autonomiczno$ci w zakresie podejmowanych dziatan translacyjnych
(Matgorzewicz 2015, 2017). Decydujacym czynnikiem w procesie ksztattowania
podmiotowosci jest swiadomos¢ tozsamosciowa ttumacza, ktorg nalezy odnies¢ do
sposobu postrzegania siebie jako ttumacza, indywidualnej teorii translacji w ujgciu
Zmudzkiego (2010) oraz do tozsamoéci jezykowej — bi- wzgl. plurilingwalnej —
1 komunikacyjnej. Akceptujac rozstrzygniecia Wilczynskiej (2002: 74) dotyczace
jezykowej kompetencji komunikacyjnej mozna by przyjac, ze translacyjna kompeten-
cja strategiczno-komunikacyjna ,,jest zespotem umiejetnosci osobistych, ktore [...]
[tlumacz] dynamicznie dopasowuje do celow, warunkéw i rodzaju podejmowanych
dziatan [translacyjnych], a to w ramach preferowanych przez siebie postaw ogolnych,
uksztattowanych pod wplywem jego systemu wartosci i doswiadczen w [...] zakresie
[translacji]”. Konstytutywne znaczenie w rozwijaniu tak rozumianych osobistych
umiejetnosci ma u§wiadomiona przez ucznia-translatora tozsamo$¢ jako podmiotu
translacyjnych dziatan komunikacyjnych. Nalezy uznaé, ze swiadomo$¢ tozsa-
mos$ciowa jest ,,bazg do ksztattowania autonomii” (Wilczynska 2002: 74). Z kolei
podmiotowos¢ i autonomia okreslane jako postawy ogodlne stanowig pierwsze pigtro
struktury osobistej kompetencji komunikacyjnej (Wilczynska 2002: 77). W oparciu
o nie ksztaltuja si¢ w okreslonej kolejnosci: dyspozycje zachowaniowe, sprawnosci
1 umiejetnosci, wrazliwo$¢ jezykowa, strategie komunikacyjne, dzialania komuni-
kacyjne oraz cele osobiste. W odniesieniu do kompetencji translacyjnej umiejetnosé
rozwigzywania problemow translacyjnych stanowi fundament dla rozwijania innych
umiejetnoscei, jest ona wyktadnikiem profesjonalnych dziatan thumacza. Mozna pdjs¢
krok dalej 1 kompetencje translacyjng rozpatrywac w kategoriach definicyjnych sfor-
mutowanych dla dydaktyki szkolnej przez Weinerta (2001) (Malgorzewicz 2016a):
»~Kompetencja: wystepujace u jednostek lub mozliwe do opanowania poznawcze
umiejetnosei 1 sprawnosci rozwigzywania okreslonych problemow, jak réwniez zwig-
zane z nimi motywacjonalne, wolicjonalne i spoteczne dyspozycje oraz umiejetnosci
skutecznego i odpowiedzialnego wykorzystania dostgpnych rozwigzan probleméw
w zmiennych sytuacjach” (Weinert 2001: 27 i nast., thum. AM).
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Rozwijanie tych opartych na potencjale psycho-intelektualnym witasciwosci na
drodze ich aktywizacji w realnych dziataniach translacyjnych powinno stanowié¢
gtéwny cel translodydaktyki. Niestety rzeczywisto$¢ bywa inna, co pos§wiadczaja
m.in. badania programoéw ksztalcenia translatorycznego wybranych polskich instytutow
germanistycznych (Zmudzki 2008a, 2008b; Malgorzewicz 2016a). Jak si¢ okazuje,
wcigz dominuje statyczne podejscie do samego ttumaczenia, jak réwniez do przed-
miotu nauczania. Procesualno$¢, komunikacyjna dynamiczno$é, strategicznos¢ aktu
thumaczenia 1 interdependencyjna zalezno$¢ komponentdéw uktadu translacyjnego sa
najczesciej ignorowane. Stalymi elementami, wreez fundamentami, na ktorych osadza
si¢ tresci ksztalcenia, sg zestawy rdznych gatunkow tekstow (najczesciej specjalistycz-
nych), ktore majg by¢ ,,przerobione”, nie za$ obszary rzeczywistosci komunikacyj-
nej 1 translacyjnej, w ktorych dane gatunki tekstow uzyskuja swoje komunikacyjne
instrumentalizacje. Trudno zorientowac sig¢, co jest wyznacznikiem progres;ji tresci
ksztalcenia. Nie jest ona planowana w oparciu o przewidywalne problemy translacyjne
specyficzne dla obszarow okreslonych rzeczywistosci translacyjnych, dla konkretnych
form translacji, tekstow. Czgsto nie jest respektowany aktualny poziom kompetencji
translacyjnych uczniéw, z ktorego wynikaja przeciez okreslone problemy translacyjne.

Ksztalcenie postulowanych wtasciwosci powinno odbywac przy zastosowaniu
adekwatnych metod. Efektywnymi sposobami rozwijania strategicznych zachowan
translacyjnych sg ¢wiczenia dydaktyczne wyprofilowane zadaniowo, ktorych gtow-
nym komponentem jest realistyczne lub realne zadanie translacyjne (Matgorzewicz
2016b). Osadzenie zadan translacyjnych w rzeczywistym kontek$cie sprzyja nie
tylko rozwijaniu strategicznych zachowan, ale tez ksztalceniu tworczych dyspo-
zycji uczniow-ttumaczy (Treffinger 1980). Wyniki badan psychologow wykazuja
bowiem, ze kreatywnos$¢ — jakze wazna w translacyjnej aktywnosci poznawczej —
najefektywniej rozwijana jest w procesach rozwigzywania autentycznych problemow
(Wojtczuk-Turek 2010: 105).

Dydaktyczne zadania translacyjne powinny mie¢ uktad sekwencyjny. Pierwszy
etap to faza przygotowawcza, w ktorej uczniowie-thumacze ustalajg strategiczny
profil zadania translacyjnego, identyfikuja gléwny problem translacyjny i problemy
lokalne w ich hierarchicznym uporzadkowaniu, okreslaja szczegdtowy plan dzialania
strategicznego, ustalaja narzedzia i pomoce, ktdre beda wykorzystane w jego realiza-
cji. W drugim etapie nastgpuje wlasciwy proces thumaczenia. Tymczasowe, jeszcze
nie ostateczne, efekty dziatan translacyjnych poddawane sg przez tlumaczy statej
ewaluacji. Rozwazane sg alternatywne rozwigzania jednego problemu translacyjnego.
Dla tej fazy przewidziane sg dyskusje, konsultacje, korzystanie z rozmaitych Zrodet
pomocy. Statym elementem sg dziatania naprawcze, niekiedy korygujace plan stra-
tegiczny opracowany w fazie przygotowawczej. Ostatnia faza to ewaluacja realizacji
zadania translacyjnego. Dokonywana jest ona indywidualnie przez ucznia-ttumacza,
w grupie lub na forum z udziatem nauczyciela, przez samego nauczyciela, w formie
ustnej lub pisemnej. Realizacji poszczegdlnych etapéw towarzyszy sporzadzanie
raportow, dokumentacji, komentarzy do tworzonych ttumaczen. Sa to nicodzowne
elementy procesu dydaktycznego. Nie tylko sktaniaja do poglebionej refleks;ji nad
poszczegdlnymi posunigciami decyzyjnymi, ale tez zmuszajg uczniow-ttumaczy do
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formutowania uzasadnien dla swoich wyborow, a przez to do wzigcia za nie odpowie-
dzialno$ci. Wykorzystanie dokumentacji dziatan translacyjnych w translodydaktyce
nie tylko przyczynia si¢ do rozwijania umiejetnosci translacyjnych i ksztattowania
oczekiwanych postaw studentow, ale stanowi rowniez zrédlo cennych informacji dla
prowadzacego zajecia. Dokumentacje tltumaczen umozliwiaja:
* wglad w procesy interpretacyjne studentow w odniesieniu do tekstu
wyjsciowego,
* wglad w procesy decyzyjne studentow, zarejestrowane problemy translacyj-
ne i sposoby ich rozwigzania, a w konsekwencji

o diagnoze przyczyn popelionych btedow,

o ocene wykorzystanych srodkow, zrodet pomocy,

o oceng opartych na §wiadomos$ci metakognitywnej i socjokognitywnej po-
suni¢¢ decyzyjnych ttumacza (w odniesieniu do mozliwos$ci poznawczych
adresata tekstu tlumaczenia),

o ocene¢ wiedzy translatorycznej, postaw translacyjnie relewantnych (rozu-
mienie swojej roli jako ttumacza, profesjonalizm dziatan translacyjnych),

0 ocen¢ zaproponowanego thumaczenia na podstawie kompleksowych da-
nych dotyczacych dziatan translacyjnych sktadajacych si¢ na ostateczne
rozwigzanie.

W odniesieniu do ksztattowania autorefleks;ji i autokorekty warto rozwazy¢ row-
niez wykorzystanie portfolio thumacza, narz¢dzia od dawna stosowanego w translo-
dydaktyce, zar6wno w dydaktyce thumaczen pisemnych, jak i ustnych. Oczekiwane
efekty moze przynies¢ rowniez thumaczenie kooperatywne, ktoére poprzez stata
konfrontacj¢ z opiniami innych tlumaczami, ich rozwigzaniami motywuje do wigk-
SzZego zaangazowania poznawczego, rozwija kreatywnosc¢, ksztattuje translacyjnie
relewantng autonomiczno$¢ i podmiotowosc¢.

Podejscie problemowo-zadaniowe w translodydaktyce wydaje si¢ by¢ jedyna
droga prowadzaca do wyksztatcenia profesjonalnych, autorefleksyjnych i autono-
micznych tlumaczy. Zjawisko problemu translacyjnego jest nie tylko relewantnym
punktem odniesienia dla definiowania komponentéw kompetencji translatorycznej
1 translacyjnej, ale rowniez dla okreslania kryteriow oceny jakosci dziatan transla-
cyjnych i ich efektow. Daje réwniez podstawy do ustalenia sobie wtasciwej hierar-
chizacji btedoéw translacyjnych. Co rowniez niezmiernie istotne, kategoria problemu
translacyjnego moze by¢ traktowana jako Zrodio implikacji dla definiowania statusu
1 wlasciwosci jednostek thumaczeniowych.

Problem translacyjny, jak staratam si¢ wykaza¢, posiada potencjat translodydak-
tyczny, ktérego nie nalezy ignorowac.
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Abstract
Translation Problem in The Reality of Translation Teaching

Translation problem plays a fundamental role in translation activities on all
levels. It triggers a chain of translation activities of which the translator may be
aware or unaware. The course of these actions and the procedures adopted by
the translator are dependent on type of translation, on components of translation
setting which exists in a particular, real translation situation, on characteristics
of the translation problem, on the level of problem analysis, as well as on the
cognitive predispositions of the translator. Acknowledging the fundamental role
of the translation problem in the translation process and accepting the assump-
tion that the quality of the translation is directly dependent on the steps taken
by the translator with the aim of solving and properly identifying translation
problems , one has to consider translation problem as a category relevant to
translation teaching. From the point of view of translation teaching, it is impor-
tant to determine translator’s qualities, abilities, skills, and knowledge areas that
have influence on the quality of actions taken with the aim of solving translation
problems effectively. The same applies to attitudes of future translators. More-
over, it is the task of translation teaching researchers to develop methods which
will help future translators achieve the expected level of translation competence.
This paper presents a concept which could provide a starting point for designing
translation teaching curricula.

Keywords

translation problem, translation strategy, translation teaching, translation setting,
translator’s autonomy and self-assurance
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