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Jak naucza¢ pomimo? Rozwazania o polskiej szkole
w dobie (nieustajacych) zmian

Ogrodnicy wiedzq, ze to nie oni sprawiajq, ze rosliny
rosng. Nie przyczepiajq korzeni, nie przyklejajq lisci i nie
farbujq platkow. Rosliny rosng same. Zadaniem ogrodnika
Jest stwarzanie jak najlepszych warunkow do tego procesu.
Dobrzy ogrodnicy potrafig je stworzy¢, a Zli nie.

Tak samo jest z nauczaniem. Dobrzy nauczyciele stwarzajq
warunki do uczenia sie, a zli nie. Dobrzy nauczyciele wie-
dzq takze, ze te warunki nie zawsze zalezg od nich'.

Ken Robinson, Lou Aronica

Przebudowa struktury, nowa podstawa programowa, inny kanon lektur — to
wszystko czeka wkrotce polska szkote?. Ciagle reformy i brak stabilno$ci systemu
edukacyjnego nie stuza ani uczniom, ani nauczycielom, ktorzy nieustannie musza
podporzadkowywac swoje dziatania narzuconym odgoérnie zmianom. Wszystkim
doskwiera brak poczucia bezpieczenstwa — pedagodzy nie wiedza, jakie tresci
przyniosg nowe programy, i martwig si¢ wizjg utraty pracy, dzieci sg pelne obaw,
przypuszczajac, ze zmiana strukturalna zaowocuje roszadami w szkotach i kolej-
nymi egzaminami. Na razie nie wiadomo, jaki ksztalt przybierze polska szkota
od wrzesnia 2017 roku, trzeba jednak mie¢ nadziejg, ze autorzy reform, przy-
gotowujac zmiany, dostrzegg w koncu, ze w centrum uwagi wszelkich dziatan
edukacyjnych powinno si¢ wreszcie uwzgledni¢ ,,pojecie podmiotowosci ucznidow
i nauczycieli jako pryzmat, przez ktory ogladac trzeba szkolna rzeczywisto$¢ i ana-
lizowa¢ mechanizmy «nap¢dzajace» rozmaite dotyczace jej rozwigzania™?. Dzi-
siaj, ,,mimo wielu uj¢¢ teoretycznych, problem realizacji podmiotowosci ucznia
i nauczyciela w praktyce, gdy si¢ ja z bliska obserwuje, jest wcigz problematycz-

'K. Robinson, L. Aronica, Kreatywne szkoty. Oddolna rewolucja, ktéra zmienia edukacje, tham.
A. Baj, Krakow 2015, s. 139.

2 Tekst powstaje w przededniu wprowadzenia w Polsce, kolejnej w ciggu ostatnich lat, reformy
systemu edukacyjnego. Jej ksztalt nie jest jeszcze znany.

3 Z.A. Ktakdéwna, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztalcenia kulturowej kompeten-
¢ji. Jezyk polski w klasach IV-VI szkoly podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakow 2003, s. 22.
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ny”™, a szkota, niestety, ,,kojarzy sie z procesem technologicznym, «tresurg egza-

minacyjna», «marketingiemy, «rankingami», shupkami procentowymi, «uczeniem
si¢ pod kluczy, anachronizmem itp. Coraz trudniej odnalez¢ w tej przestrzeni pod-
miotowe pola wolno$ci™. A przeciez non scholae, sed vitae discimus.

Grzechy gtéwne polskiej szkoty

Szkota — w ksztalcie, jaki znamy dzisiaj — to ,,zbiurokratyzowany, odhuma-
nizowany i sformalizowany twor, w ktorym liczy si¢ gtownie to, co na papierze,
a dobro ucznidow jest pustym frazesem. W tym systemie troska o dobro dzieci
przejawia si¢ w produkowaniu coraz wickszej liczby dokumentdéw i w coraz bar-
dziej wyrafinowanych metodach kontroli efektow nauczania”®. Nauczyciele, zobli-
gowani do przestrzegania procedur, nie maja w tej absurdalnej machinie prawa
glosu. Biernie i bezrefleksyjnie, bo namyst nad narzucanymi dziataniami rodzi
frustracje¢, wykonuja zlecone zadania, cho¢ trudno im znalez¢ dla nich logiczne
uzasadnienie. Wazniejsze od ucznia sa formalnosci i obowigzujaca dokumentacja,
ktorej prowadzenie zajmuje wigcej czasu niz nauczanie. Bardziej liczy sig to, czy
nauczyciel jest sprawnym biurokrata, niz jego wiedza merytoryczna i zdolnosci
empatyczne. Doswiadczeni pedagodzy wiedza, ze ,,to zle dla nauczycieli, rodzi-
cOW 1 ucznidw, poniewaz zamiast rozwigzywac realne problemy, pracuje si¢ nad
spelnieniem okres§lonych procedur i wymogow urzedowych”’. Oby nadchodzace
zmiany zaowocowaly ograniczeniem ,,nieodzownej” teraz dokumentacji na rzecz
nauczania.

Kolejnym grzechem wspotczesnej szkoty jest weryfikowanie postepow za
pomocg egzamindéw testowych, cho¢ powszechnie wiadomo, ze te formy daza do
unifikacji, ignoruja wiele waznych kompetencji, nie uwzgledniaja tego, ze niektorzy
uczniowie majg by¢ moze znacznie wigksza wiedze od pozostatych i sg przy tym
bardzo doktadni, ale duzo wolniej pracujg i tylko dlatego uzyskuja mato punktow.
,»W szkolnej edukacji polonistycznej coraz bardziej nastawionej na sukces wynikow
testow egzaminacyjnych nie ma czasu na dzialania wspomagajace myslenie tworcze
i ksztaltowanie postaw tworczych. Uniformizacja wymagan wobec szkoty odbija si¢
takze na procesie ksztalcenia i samoksztatceniu nauczycieli™.

4 Z. Budrewicz, Przymioty polonisty [w:] Osoba nauczyciela. Polonista przewodnikiem ucznia
po meandrach wiedzy, red. G. Rézanska, Stupsk 2011, s. 75.

5 1. Morawska, Polonista w szkole. Migdzy ksztalceniem uniwersyteckim a wyzwaniami wspol-
czesnosci [w:] B. Myrdzik, I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Przestrzenie rzeczywiste i wyobra-
zone. Metodyczny wieloglos o roznych przestrzeniach, Lublin 2016, s. 461.

§ M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne moézgowi, Torun 2013, s. 63.

7J. Juul, Kryzys szkoly. Co mozemy zrobi¢ dla uczniow, nauczycieli i rodzicow?, thum. D. Syska,
Podkowa Lesna 2014, s. 56.

8 B. Myrdzik, Zrozumie¢ siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin 2006,
s. 251.
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Rozwijanie kreatywnosci jest czczym hastem — obecnie najbardziej pozadany
i nagradzany jest taki uczen, ktory mysli schematycznie. Dla dyrektorow najwazniej-
sze jest to, ile punktow przyniesie szkole, za§ w opinii rodzicéw szkota dobra to taka,
ktora w testowym rankingu znajduje sie¢ w czotowce, niewazne jakim kosztem. W pol-
skim ,,systemie testocentrycznym” egzaminowanie stuzy manipulowaniu uczniami,
jest postrachem, ostatecznym argumentem w sporach natury: ,,Po co?”. Podstawo-
wym kryterium doboru tresci nauczania jest obecnie: ,,To moze by¢ na tescie!”.

Chcac uczyni¢ nauke naprawde efektywna, nalezy te zewnetrzna, watpliwa
zreszta, motywacje zastapi¢ wewnetrzng, uwypuklajaca aspekt wagi i atrakcyjnosci
realizowanych tematow czy zagadnien. Jak podkresla Janusz Mastalski, ,,nastola-
tek w szkole tworczej powinien przede wszystkim odkry¢ wartos¢ wyksztatce-
nia. [...] Chodzi jednak o glgbsze zrozumienie tej rzeczywistosci. Nie wystarczy
mie¢ wyksztatcenie — trzeba by¢ wyksztatconym. Inaczej méwiac, nie ilos$¢ ocen
i nagrod zdobytych w czasie edukacji, ale nabyte kompetencje tworza prawdziwa
warto$¢ wyksztatcenia™.

W szkole nie powinno by¢ najwazniejsze to, na ile punktow zostanie oceniony
test, ale satysfakcja z tego, ze nabywa si¢ w niej wiedzg, umiejetnosci i ksztal-
tuje postawy wazne w zyciu. Warto takze wreszcie pomysle¢ o uczniach, ktorzy
sa uzdolnieni manualnie, artystycznie, maja wybitne zdolnosci interpersonalne,
cechuje ich szczegdlna inwencja, nieszablonowe myslenie. Dzisiaj ,,ich talenty nie
tylko nie przynosza im sukcesu, ale go wrecz utrudniaja, gdyz na testach opartych
na algorytmach i reprodukcji wiedzy najwieksze szanse maja ci, ktorzy potrafia
udziela¢ najbardziej typowych i schematycznych odpowiedzi”!°.

Priorytety nauczania

Wielu nauczycieli nieustannie stawia sobie pytanie, jak wybra¢ sposréd mno-
stwa informacji do przekazania te najwazniejsze, przydatne, w co warto wypo-
sazy¢ ucznia na zycie. Ten dylemat nie jest w dzisiejszej rzeczywistosci prosty
do rozwiktania, gdyz — jak zauwaza Maria Jedrychowska — wspoétczesna szkota
,powinna pozby¢ si¢ ztudzen, ze daje wiedz¢ kompletng i raz na zawsze. Bar-
dziej uczciwe i tworcze (!) jest wskazywanie luk i miejsc do wypetnienia przez
samodzielne poszukiwania ucznidéw, ksztattowanie przeswiadczenia, ze aktualna
rola ucznia i pozniejsze trudne bycie dorostym to ciggta aktywnos¢, doskonalenie
siebie i ciaggte odkrywanie $wiata na nowo”!!. Dzisiejszy $wiat tak szybko si¢
zmienia, ze wiele zawodow, dla ktorych jeszcze niedawno byly projektowane cate
systemy edukacyjne, znikngto lub zanika. Pojawiajg si¢ nowe. Obecnie nikt nie
ma pewnosci, czy to, czego nauczamy, przyda si¢ absolwentom, gdy osiggna doro-

¢ J. Mastalski, Samotnos¢ globalnego nastolatka, Krakoéw 2007, s. 527.

10 M. Zylinska, dz. cyt., s. 64.

"' M. Jedrychowska, Najpierw cziowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem ksztal-
cenia dydaktycznego polonistow. Refleksja teleologiczna, Krakow 1996, s. 53.
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stos¢. Dlatego szkoty powinny si¢ przyczynia¢ do ksztattowania ,,umiejetnosci
dwudziestego pierwszego wieku'2. Nalezg do nich: kreatywnos$¢ i innowacyjno$é,
myslenie krytyczne i zdolno$¢ rozwigzywania probleméw, komunikacja i wspot-
praca oraz elastyczno$¢ i przystosowywanie si¢ do zmian, inicjatywa, wyznacza-
nie celow, kompetencje spoteczne i migdzykulturowe, rzetelnosé, przywodztwo
i odpowiedzialno$¢'®. Oczywiscie nie jest to zadne novum i wielu pedagogow przy-
wigzuje ogromng wage do ich ksztattowania, jednak narzucony system standaryza-
¢ji wymagan nie przewiduje ich kontroli podczas testow. Szkota uczy odtwarzania,
nagradza tych, ktorzy najprecyzyjniej powielaja schematy, najlepiej si¢ poddaja,
dostosowuja do systemu. Ponadto dominante stawia si¢ w niej na rozwoj tzw. kom-
petencji twardych', deprecjonujac czesto tzw. kompetencje migkkie's. Uczniom,
niestety, brakuje motywacji do zdobywania nowych wiadomosci i umiej¢tnosci,
gdyz edukacja bardziej kojarzy im si¢ z przymusem niz szansg na rozwdj pasji,
talentow oraz doskonalenie wlasnego czlowieczenstwa. A przeciez wystarczy nie
zabija¢ naturalnej ciekawoS$ci $wiata, z ktorg dzieci do szkoly przychodza, by nie
powieli¢ schematu, ze o ile ,,pierwszego dnia [...] nowi uczniowie zawsze maja
btyszczace oczy i s pelni energii, dwa lata pozniej ich oczy juz nie blyszcza™'®.

Zeby podtrzymaé naturalng dla dziecka che¢ rozwoju i zdobywania wiedzy
o $wiecie, najwlasciwsza wydaje si¢ intuicyjnie stworzona przez Mari¢ Montessori
metoda oparta na zdaniu ,,Pomdz mi zrobi¢ to samemu!”. W szkole przyjaznej
uczniowi miodzi ludzie powinni sami zdobywa¢ wiedz¢ na drodze empirycznej,
poprzez dziatanie. ,,Bez mozliwo$ci aktywnego przetwarzania nowych informacji
neurony nie moga wiaczy¢ ich do istniejacej juz struktury wiedzy”!”. Warunkiem
edukacji efektywnej, a nie pozorowanej, jest aktywnosc¢, wejscie w role badacza.
Uczen nie moze by¢ jedynie odbiorca wiedzy osoby prowadzacej lekcje, bo w ten
Sposob niczego si¢ nie nauczy. Tymczasem, pomimo postepu, jaki si¢ ostatnio
dokonat w dziedzinie dydaktyki, mnogosci publikacji, kurséw i szkolen, uswia-
damiajacych, jak szkota powinna prowadzi¢ proces edukacyjny, ,,uczenie” nadal
nie jest tozsame z ,,uczeniem si¢”, ale raczej z podawaniem uczniom informa-
cji, ktére oni muszg przyswoié, wku¢ i zapamieta¢ — przynajmniej na jaki$§ czas
(np. do kartkowki, sprawdzianu, testu, egzaminu). Brakuje motywacji opartej na
przekonaniach pozytywnie wartosciujagcych wlasny potencjat: ,,moge”, ,,potrafi¢”,
»poradze sobie”, ,,jest mi to potrzebne”.

W klasie, niezaleznie od zapowiadanych reform, struktury systemu edukacyj-
nego, jakosci programow i rozporzadzen, najwazniejsza i wcigz decydujacg role

12 K. Robinson, L. Aronica, dz. cyt., s. 78.

13 Tamze, s. 79.

14 Kompetencje twarde to kompetencje mozliwe do zmierzenia, bazowe, najbardziej pozadane
w szkole, a w przyszlosci przez pracodawcow. Zalicza si¢ do nich np. wiedze z jakiej$ dziedziny,
znajomos$¢ jezykow obcych, umiejetnosé obstugi komputera.

15 Kompetencje migkkie dotycza cech psychofizycznych i umiejetnosci spotecznych, postaw,
kreatywnosci, odpornosci na stres, zdolnosci interpersonalnych.

16 J. Juul, dz. cyt., s. 152.

7M. Zylinska, dz. cyt., s. 87.
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odgrywa nauczyciel i to od niego w najwickszej mierze zalezy to, czy uczniowie
beda cheieli sie uczy¢. Jego cechy, takie jak: ,,otwarto$¢, umiejetnos¢ kontaktu
z mlodzieza (empatia); kompetencja merytoryczna i metodyczna; poszanowanie
godnosci ludzkiej; sprawiedliwos¢ i obiektywizm w ocenianiu; dialogowosc¢, nego-
cjacyjno$¢, demokratyczny styl kierowania; dyscyplina; tolerancja, kultura ogolna
i pedagogiczna; umiejetnos¢ planowania i organizowania pracy wtasnej i zbioro-
wej; poczucie humoru™'®, sg gwarantem tego, ze niezaleznie od absurdow, ktore
szkote trawig, edukacja mtodych ludzi, pelnych wiary w swoich nauczycieli, zosta-
nie zwienczona sukcesem. ,,Dobra szkota to taka, gdzie funkcjonuje mistrz potra-
fiacy prowadzi¢ ucznidw po przestrzeniach wiedzy. Relacja mistrz-uczen musi by¢
wiec priorytetem w szkole, a wszystko, co ja niszczy, jest z gruntu szkodliwe”!’.

Edukacja a neurony lustrzane

Pelny rozwoj cztowieka jest mozliwy tylko poprzez relacje miedzyludzkie.
,Dzieci widza, jak ich wtasne zachowanie jest odbierane przez rodzicow, nauczy-
cieli i inne bliskie osoby doroste, krotko mowiac — jak one same odbijaja sie
w systemie lustrzanym innych ludzi. Zatem obserwujac sposob, w jaki sg odbie-
rane przez rodzicoOw czy nauczycieli, dzieci i mlodziez nie tylko rozpoznaja, kim
sa, lecz przede wszystkim dowiadujg si¢ tez, kim mogtyby by¢, w czym tkwi ich
prawdziwy potencjat i jakie sg mozliwosci ich rozwoju™.

Niedawne odkrycie tzw. neurondéw lustrzanych, czyli komérek nerwowych,
,ktore realizujg okreslone programy we wlasnym organizmie, i ktore stajg si¢
aktywne takze wtedy, gdy obserwujemy lub w inny sposob wspotodczuwamy,
jak inny osobnik realizuje 6w program™!, zmusza pedagogéw do zweryfikowania
dotychczasowych metod pracy??. Naukowo potwierdzono to, co intuicja podpowia-
data juz dawno: czlowiek nie musi obserwowac czynnosci drugiego, wystarczy, ze
o niej ustyszy i lustrzane neurony zaczynaja wysyla¢ impulsy nerwowe. Ponadto
najwicksza aktywno$¢ wykazuja wowczas, gdy cztowiek nasladuje to, co widzi.
Neurony lustrzane nie tylko pozwalaja zrozumie¢ dziatania innych osob i si¢ do nich
dostrajac, ale takze z fragmentow scen tworzy¢ catos¢, ktorej mozna si¢ spodziewac
dzieki nabytemu do§wiadczeniu. Intuicja moze oczywiscie zawodzi¢, bo czesto jest
obarczona np. przykrymi doswiadczeniami, dlatego interpretujac jakies zachowanie,
nalezy wlaczy¢ poznanie rozumowe. Intuicja i rozum powinny by¢ stosowane tgcz-
nie. Nie ulega watpliwos$ci, ze dzieci sg naszym zwierciadlanym odbiciem, dlatego

18 C. Banach, Cechy osobowosciowe nauczycieli, ,Nowa Szkota” 1995, nr 3, s. 39-40.

19 J. Mastalski, dz. cyt., s. 518.

20 J. Bauer, Co z tq szkolq? Siedem perspektyw dla uczniow, nauczycieli i rodzicéw, thum.
A. Lipinski, Stupsk 2015, s. 28.

2], Bauer, Empatia. Co potrafig lustrzane neurony, tam. M. Guzowska-Dabrowska, Warszawa
2008, s. 21.

22 M. Zylinska, dz. cyt., s. 124-125.
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jesli oczekujemy szacunku — sami musimy go okazywacé. Oczywiste jest takze to, ze
W szkole dziecko uczy si¢ nie tylko tego, co jest tematem lekcji, a w domu nie tylko
tego, co zostato powiedziane. Czy tego chcemy, czy nie, jako rodzice, nauczyciele
1 wychowawcy, tym, jak si¢ zachowujemy, reagujemy na trudne sytuacje, traktujemy
osoby stabsze, niespelniajace naszych oczekiwan czy odbiegajace od normy, przeka-
zujemy neuronom lustrzanym naszych podopiecznych mozliwe programy dziatan’.

Aby funkcjonowaly bez zarzutu, niezbgdne jest poczucie bezpieczenstwa,
brak przymusu i stresu, gdyz sa one ,.kontraproduktywne wszedzie tam, gdzie
wazne sg procesy uczenia si¢. Dotyczy to nie tylko miejsca pracy czy szkoty. Takze
w trudnych relacjach interpersonalnych, w konfliktach i kryzysach znalezienie
wyjscia mozliwe jest tylko wtedy, gdy nie panuje atmosfera strachu”.

Uczniowie, przegladajac si¢ w oczach nauczycieli, daza do tego, by ,,po pierw-
sze, wypracowac obraz siebie 1 poczucie wlasnej wartosci; po drugie, rozwingc
umiejetnos$¢ nawigzywania kontaktu z innymi ludzmi i wchodzenia z nimi w rela-
cje; oraz po trzecie, zdoby¢ wyksztalcenie i kompetencje zawodowe”?. Pozytywne
efekty tego procesu sg mozliwe jedynie w warunkach wytworzenia w szkole uda-
nej relacji interpersonalne;.

Majac §wiadomosc, jak wielka jest potgga neuronow lustrzanych, trzeba pamie-
tac, ze sktonno$¢ do nasladowania i uczenia si¢ przez modelowanie moze przynies¢
nie tylko korzystne skutki. Mo6zgi koduja wszelakie zachowania, nie selekcjonuja
tego, co obserwuja, przyjmuja wszystko, totez wlasnie uczniow bez wigkszego
wysitku mozna zmanipulowa¢ (temu stuza reklamy, wzorce 1 warto$ci narzucane
przez media), gdyz maja tatwo$¢ nasladowania niewtasciwych, patologicznych
zachowan. Obowigzkiem szkoty jest zatem przygotowanie wychowankow do odréz-
niania tego co dobre od zta. Jak podkresla Joachim Bauer, ,,z etycznego punktu
widzenia wazne jest, by w rownym stopniu posiada¢ wyksztatcong umiejetnosé
wchodzenia w rezonans, jak i zdolnos$¢ przeciwstawiania si¢ zjawiskom odzwier-
ciedlania™?, Uczniow nalezy nie tylko nauczaé, ale przede wszystkim uczy¢ uczenia
si¢ i wychowywac¢, by unikneli nasladowania negatywnych wzorcow zachowan, nie
ulegali naciskom oraz potrafili zachowa¢ w grupie wlasng tozsamosc.

Nowe media w szkole
»Nauczyciel musi by¢ swiadomy, ze obecny uczen, dorastajacy z mediami,

funkcjonujacy czesciej w wirtualnej niz w realnej przestrzeni, zdecydowanie
rozni si¢ od ucznia sprzed kilkunastu, a nawet kilku lat”?’. Nalezy do nieznanego

2 Tamze, s. 127.

2 Tamze, s. 29.

2 Tamze, s. 89.

26 Tamze, s. 114,

27 A. Janus-Sitarz, Dydaktyka uniwersytecka wobec zmieniajqcych sig potrzeb polonistyki szkol-
nej [w:] Nowe odstony klasyki w szkole. Literatura XIX wieku, red. E. Jaskétowa, K. Jedrych, Kato-
wice 2013, s. 53.
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wczesniej pokolenia ,,cyfrowych tubylcow”?, stojacego w kontrze do reprezento-
wanego przez nauczycieli pokolenia ,,cyfrowych imigrantow”. Trzeba pamigtac,
ze funkcjonujacy wspotczesnie system edukacji stworzyli ludzie, ktérym obecna
technologia nie byta dostgpna, ba — w czasach, kiedy powstawat, w ogdle jej jesz-
cze nie bylo. By¢ moze stad wynika niespdjno$¢ pomigdzy tym, co dzieci i mto-
dziez naprawdg interesuje — a szkola, ktora jest od ich $wiata dos¢ odlegta. Dlatego
,.dla ucznidéw majacych inaczej uformowane mézgi i odmiennie przetwarzajacych
informacje trzeba znalez¢ inne rozwigzania i odmienne metody pracy. Szkoty i uni-
wersytety trzeba przystosowac nie tylko do wymogéw XXI w., ale rowniez nieco
inaczej pracujacych mozgoéw dzisiejszych uczniow i studentow””.

W dzisiejszych czasach problemem nie jest, jak dawniej, ograniczony dostep
do wiedzy, ale nadmiar informacji, ktorych uczen nie potrafi selekcjonowac,
wybrac¢ tych, ktore sa najbardziej wartosciowe, najtratniej rozstrzygaja problem.
Czesto prace przygotowywane przez uczniow z wykorzystaniem Internetu pole-
gaja na kompilacji sekwencji ,,kopiuj — wklej”, co jasno dowodzi, ze uczen nie
potrafi wybra¢ informacji, przetwarza¢ ich, komentowaé, wrecz przeciwnie — cza-
sem, chcac uatrakcyjni¢ swa prace, skleja ze sobg porwane fragmenty zaczerpniete
z rdznych stron, czesto niespojne, co powoduje jeszcze wiekszy chaos i pokazuje
indolencje ucznia w tym zakresie. Brakuje przewodnika — mistrza, ktory pokazatby
mtodziezy, jak madrze i pozytecznie korzysta¢ z zasobow Internetu. Tymczasem
w szkotach wciaz roi si¢ od nauczycieli, ktorzy nie korzystaja z nowoczesnych
technologii (nierzadkim zjawiskiem sa uczacy nieumiejacy obstugiwac¢ nawet
odtwarzacza CD). Wydawac by si¢ mogto, ze mtodsi nauczyciele powinni by¢
bardziej obeznani w §wiecie techniki, ale — jak pokazuje praktyka — nie jest to
regutag. Rownie czesto trafiaja si¢ w szkole pedagodzy z dtugim stazem podaza-
jacy z duchem czasu, stale rozwijajacy swe kompetencje i ciekawi nowosci, jak
i absolwenci wyzszych uczelni majacy awersje do nowych urzadzen. Wydaje si¢
zatem logiczne, ze reforme w tym zakresie powinno si¢ rozpocza¢ od wymuszenia
na nauczycielach doksztatcenia si¢ w zakresie nowych mediow (i chodzi o umiejet-
nos$ci praktyczne, a nie za§wiadczenie o ukonczeniu kursu komputerowego, jak to
jest obecnie praktykowane). Wprawdzie jednym z wymogoéw awansu zawodowego
jest udokumentowanie umiejetnosci postugiwania sie technologia informacyjna,
ale zycie pokazuje, ze to kolejna szkolna mistyfikacja — za za§wiadczeniami nie idg
umiejetnosci. W szkotach wciagz pracuje wielu nauczycieli, ktorzy nie sg w stanie
napisa¢ na klawiaturze prostego tekstu, z Internetu nie korzystaja nigdy i boja
si¢ wlacza¢ komputer®, dlatego trudno si¢ dziwi¢ temu, ze ,,szkota pod zadnym

28 http://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20Digital%20Natives,%20Digital %20
Immigrants%20-%20Part1.pdf [14.05.2016].

2 M. Zylinska, dz. cyt., s. 169.

30 Szczegblnie wyraznie dato sie to dostrzec w momencie wprowadzania w szkotach e-dzien-
nikow. Okazato si¢, ze gros 0sob nie ma adresu e-mail, potrzebnego, by si¢ zalogowaé. W szkotach
odbywaly si¢ wigc wielogodzinne szkolenia, ktore jednak przyniosty mizerny efekt. Tajemnica poli-
szynela jest, ze wielu uczacych nie prowadzi swojego e-dziennika samodzielnie — korzysta z pomocy
kolegow i nierzadko, cho¢ niezgodnie z prawem, wtasnych dzieci.
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wzgledem nie nadaza za «cyfrowg rewolucja» [...]. Nie ma w szkole kadr, ktore
przewyzszalyby uczniow «medialng bieglo$cia», i nie ma w niej technicznej infra-
struktury, ktora obiecywalaby uczniom «cyfrowy awans»’'. Z drugiej strony
posrdod nauczycieli mozna zauwazy¢ grupe, ktora zachtysneta si¢ nowymi techno-
logiami i mozliwo$ciami, jakie dajg. Na ich zajeciach forma czesto przerasta tres¢,
lekcje przypominaja wydmuszke — sa atrakcyjne dzieki mnogosci nowoczesnych
srodkow, ¢wiczen, niestety, niewiele ucza. Tutaj, jak chyba we wszystkich dzie-
dzinach zycia, najlepsza wydaje si¢ starozytna zasada ztotego $rodka — postawa
ambiwalentna, ktora madrze wykorzystuje dobrodziejstwo nowych technologii,
ale nie zastgpuje nimi nauczyciela i jego madrosci, korzysta z Internetu, ale tez
z bibliotek, stownikdéw oraz tradycyjnych, papierowych, encyklopedii. Niewatpli-
wie wazne jest, by widzie¢ zalety nowych technologii, ale takze zauwaza¢ niebez-
pieczenstwo, zagrozenia, jakie niosg, i nauczy¢ swoich wychowankow rozsadnego
korzystania z nowych mediow.

Podsumowujac...

Na zakonczenie warto powtorzy¢ za Bozeng Chrzastowska: ,,wiemy, ze sku-
teczno$¢ procesu trzeba wyprowadzi¢ z myslenia o uczniu i o kontekstach kul-
tury, w ktorej on zyje. Uwarunkowania dobrej dydaktyki to: motywowanie dziatan
komunikacyjnych (jezykowych), motywowanie doswiadczen czytelniczych
i audiowizualnych, wigzanie ich z przezyciami egzystencjalnymi mtodych ludzi,
poszukiwanie pomostéw miedzy §wiatem kultury masowej, w ktorej zyja, a Swia-
tem kultury wysokiej, do ktorego chcemy wychowankéw wprowadzi¢; pobudzanie
ich postaw tworczych, samodzielnosci i inteligencji w rozumieniu i akceptacji
tego, co historyczne?. Szkota nie jest w stanie w pelni zaspokoi¢ ciekawosci
ucznidéw, da¢ im wiadomosci o wszystkim, co istnieje na $Swiecie, zwlaszcza ze
taka wiedza niezwykle szybko si¢ obecnie dezaktualizuje. Receptg na bezradnos¢
poznawczg moze by¢ ujecie holistyczne, ktore zaktada, ,,ze nie encyklopedyczna
wiedza jest nam potrzebna, lecz rozumienie siebie w swiecie, ktory nie poddaje si¢
do konca poznawczym technologiom ani zabiegom racjonalnego umystu, a w kto-
rym wszakze musimy nauczy¢ si¢ funkcjonowaé w zgodzie ze sobg”*. Pedagogika
holistyczna proponuje przygotowanie cztowieka do tworczego i samodzielnego

31 P. Kasprzak, Z.A. Ktakowna, A. Regiewicz, Nowy paradygmat kulturowy [w:] P. Kasprzak,
Z.A. Klakéwna, P. Kotodziej, A. Regiewicz, J. Waligora, Edukacja w czasach cyfrowej zarazy, Torun
2016, s. 124-125.

32 B. Chrzastowska, Jak uczy¢ rozumienia historycznosci w nowym liceum [w:] Przedmiot, pod-
miot i proces. Szkice z metodyki ksztalcenia polonistycznego, wybor i oprac. M. Kwiatkowska-Ra-
tajczak, W. Wantuch, Poznan 2009, s. 168.

3 M. Grondas, Ujecie holistyczne w edukacji [w:] Integracja przedmiotowa. Program Nowa
Szkola. Materialy szkoleniowe dla rad pedagogicznych, red. A. Deren, M. Grondas, M. Sielatycki,
G. Spotowicz, E. Wasiak-Kowalska, Warszawa 1999, s. 43.
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zycia w zmieniajagcym si¢ Swiecie. Zaktada, ze do zrozumienia rzeczywisto$ci nie
wystarczg wiadomosci z poszczegdlnych dziedzin, ale konieczne jest osadzenie ich
catosciowo w zrozumialym dla ucznia kontekscie. Taka perspektywa powoduje,
ze zardbwno nauczyciel, jak 1 jego wychowanek widza cel nauki, jej przydatnosc.
Rozumieja, dlaczego powinni zglebi¢ pewne wiadomosci, ufaja, ze bedzie im to
przydatne w zyciu, a nie tylko ,,na sprawdzianie”. Poza tym wspomniane uje-
cie zaktada, ze edukacja powinna by¢ skierowana do wszystkich uczniow w kla-
sie, uwzgledniajac fakt, ze niektdrzy z nich sg wzrokowcami, inni stuchowcami,
jeszcze inni kinestetykami. Takie postrzeganie edukacji stawia ucznia — podmiot
szkolnego systemu — w centrum i powoduje, ze bez wzgledu na zmiany struktu-
ralne czy programowe w polskich szkotach jest szansa na przygotowanie mtodego,
warto$ciowego cztowieka — do zycia.

Zofia Agnieszka Klakowna podkresla, ze we wspodtczesnym chaosie warto-
$cig staje si¢ ,,samodzielno$¢, a wige nie tyle gotowos¢ podporzadkowywania si¢
twierdzeniom, co umiejetnos¢ stawiania i dyskutowania probleméw [ ...]. Powstaje
pytanie, jaka wiedza jest potrzebna w takiej sytuacji, jak mtodzi ludzie majg do
niej dochodzi¢ i jak spowodowac, by byla ona rozumiana i stosowana, a nie tylko
reprodukowana, jak sprawi¢, by dochodzito do proceséw rzeczywistego uczenia
si¢, a nie tylko biernego poznawania wyznaczonego przez dorostych materiatu’.
Sukces edukacji zalezy od relacji taczacych nauczyciela z uczniem oraz instytucja,
ktorej sa cztonkami. ,,Podstawa bowiem zmian, ktdre zachodza w cztowieku, jest
jego indywidualna zdolno$¢ do uczenia si¢, wykorzystujaca wlasne doswiadcze-
nia. Czlowieka nie mozna zmieni¢ tylko drogg perswazji, dobrych rad i pouczen™.

How to teach despite? Considerations about polish school
in an era of (constant) changes

Abstract

An article is about how to teach and make the pupils learned, despite of the still changing core
curriculum and education system. Text draws attention to the fundamental error of polish school,
which instead develop creativity, interests, passion to explore new areas of knowledge, only prepares
for solving tests. Their results set schools in rankings, not a nice atmosphere there, not a fact that the
students go to school with pleasure, they are treated subjectively. The text also refers to the oppor-
tunities and threats, offered by technologies of the XXI century, the need to draw the knowledge of
how to teach with the latest psychological and neurodidactics researches. Author tends to reflections,
what should be the priorities in modern school.

3% Z.A. Ktakoéwna, Przymus i wolnosé..., s. 30.
3 B. Myrdzik, Zrozumieé siebie i $wiat..., s. 200.
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