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Geneza programow nauczania

Albert Wotkiewicz

Wyzsze Seminarium Duchowne Towarzystwa Salezjanskiego w Krakowie

Abstrakt: Edukacja jest procesem, w ktorym zmiany widoczne s3 takze na plaszczyznie pro-
gramowej. Transformacja programéw nauczania ma na celu coraz bardziej trafne przekazywanie
wiedzy 1 umieje¢tnosci nowym adresatom. Poznanie genezy programow nauczania jest o tyle cen-
ne, o ile historia ich powstawania i rozwoju moze sta¢ si¢ zrodtem inspiracji dla tworcéw no-
wych programow. Artykut otwiera prezentacja stanowisk na temat definicji programu nauczania.
Przedstawiono pierwsze modele edukacyjne, wywodzace si¢ ze starozytnosci. Ukazano $wieckie
i chrzescijanskie wysitki, zmierzajace do wypracowania struktur programéw ksztatcenia i wy-
chowania. Dokonano prezentacji wspotczesnych koncepcji programéw nauczania.

Stowa kluczowe: program nauczania, edukacja, relacja mistrz — uczen

1. Wprowadzenie

Profesor Emilio Alberich, wieloletni dyrektor Instytutu Katechetyki Uniwersytetu Sa-
lezjanskiego w Rzymie, w 2007 roku podczas jednego z kongresow poswieconych edukacji
stwierdzit migdzy innymi: ,,Nie zyjemy tylko w epoce zmian, ale — jak si¢ dzisiaj zwykto
méwi¢ — w prawdziwej zmianie epoki, ktora nie pozwala dostrzec wyraziscie przysziosci
naszego $wiata, spoltecznosci, w ktorej beda musialy zy¢é wspolczesne dzieci i mtodziez.
Zmierzamy, bez watpienia, ku prawdziwej «ziemi nieznanej», ku przysztosci fascynujacej,
ale i1 tajemniczej” (Alberich, 2008, s. 92). Ta sytuacja przyspieszonych i nieustannych
zmian znaczaco wplywa na procesy edukacyjne. Przeobrazenia, jakie dokonaly si¢ w tym
obszarze ludzkiej aktywno$ci, pokazuja, ze cztowiek ciggle chce doskonali¢ i ulepszac spo-
sob poznawania §wiata, nauczania i uczenia si¢. Transformacja nie omineta takze progra-
méw nauczania. Poznanie etapéw ich powstawania, ponowne spojrzenie na rodzenie si¢
modelow edukacyjnych moze pomdc w opracowaniu nowych form, jeszcze bardziej odpo-
wiadajacych na potrzeby przysztych pokolen. Celem tego artykutu jest analiza etapéw po-
wstawania programOw nauczania, przyjrzenie si¢ ich pierwotnym formom oraz okoliczno-
$ciom, ktore wptywaly na ich przeobrazenia.

Korespondencja w sprawie artykutu: ks. dr Albert Wolkiewicz, e-mail: awolkiewicz@diecezja.pl.
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Problem wyznaczaja pytania: wokot jakich zagadnien ksztattowaty si¢ programy nau-
czania? W jaki sposob autorzy programéw nauczania odpowiedzieli na wyzwania eduka-
cyjne epok, w ktorych zyli?

W tytule niniejszego artykutu szczegdlowego objasnienia domaga si¢ pojecie progra-
mu nauczania. Poznanie réznych stanowisk dotyczacych rozumienia tego zagadnienia
umozliwi przejécie do poszukiwania pierwszych form zorganizowanego nauczania. Na-
stepnie przedstawiona zostanie edukacyjna propozycja okresu $redniowiecza. Interesuja-
cym momentem w historii edukacji byt fakt zderzenia si¢ dwdch koncepcji programowych:
studia humanitatis 1 Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Iesu. W koncowej czesci
przedstawione zostang wybrane wspotczesne koncepcje programdéw nauczania.

2. Czym jest program nauczania? Prezentacja stanowisk

,,Definicji programu jest tyle, ilu tworcow, praktykow czy teoretykdw zajmujacych sig
tym zagadnieniem” (Ladyzynska, 2005, s. 15). Programy nauczania mozna postrzegaé
z roznych ptaszczyzn. Hanna Komorowska (1995, s. 15-16) prezentuje siedem definicji
programu szkolnego:

,,1. Program jako lista tresci nauczania (lista haset i tematéw przeznaczonych do reali-
zacji). Tego typu programy pisze si¢ dla szkot dla dorostych, gdzie ksztalcenie
konczy si¢ egzaminem wg kryteridw tresciowych.

2. Program jako zestaw planowanych czynnosci pedagogicznych. Metoda bywa tu
wazniejsza od tresci. Ten typ programdéw ma zastosowanie w placowkach wycho-
wawczych. Istotne w tym programie sg: tresci (ich uktad, proporcja i interpreta-
cja), metody i techniki nauczania, sposoby motywowania.

3. Program jako zestaw zamierzonych efektow pedagogicznych, czyli lista zamierzo-
nych rezultatow w procesie dydaktycznym. Ma on zastosowanie w nauczaniu j¢-
zykow obcych, nacisk ktadzie na opanowanie umiejetnosci.

4. Program jako zestaw pojec i zadan do wykonania. Stosowany jest w przygotowa-
niu zawodowym, treningu. Program w tym sensie to lista zadan do wykonania, ma
on charakter behawioralny, ukierunkowany jest na zachowania ucznia.

5. Program jako rejestr doswiadczen edukacyjnych ucznia, cenigey indywidualizacje.
Stosuja go instytucje terapeutyczne, szkoty spoteczne.

6. Program jako reprodukcja kultury, zachowawczy, utrwalajacy istniejacy tad spo-
teczny, stosowany w konstruowaniu makroprograméw szkolnych poszczegdlnych
przedmiotow.

7. Program jako restrukturyzacja kultury wiaze si¢ z makroprogramem edukacyjnym,
np. w ksztalceniu nauczycieli, szkotach spotecznych. Ukierunkowany jest na roz-
woj, dazy do catkowitej zmiany wzorcow kulturowych.

Pierwsze cztery definicje ujmujg program z pozycji nauczyciela, pigta — z pozycji
ucznia, szosta i siddma — odwoluja si¢ do spoteczenstwa”. Dla Wincentego Okonia (1996,
s. 228) ,.kazdy program nauczania ma spetiaé zatozone funkcje ksztattujace, tj. umozliwic
uczniom zdobywanie wiedzy i odpowiednich sprawnosci oraz rozwinigcie zdolnoSci i zain-
teresowan, jak rowniez funkcje wychowawcze, tj. sprzyjaé wszechstronnemu rozwojowi
osobowosci”.
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Specjalista w dziedzinie pedagogiki, Czestaw Kupisiewicz (2000, s. 93), zwrdcit uwa-
ge na to, ze ,,program nauczania ustala, jakie wiadomosci, umiejetnosci i nawyki o trwatych
walorach poznawczych i wychowawczych oraz w jakiej kolejnosci maja sobie uczniowie
przyswoic”.

Znacznie szerzej pojgcie programu nauczania prezentuja Allan C. Ornstein i Francis
P. Hunkins (1999, s. 93). Wyro6zniaja oni cztery ptaszczyzny:

,,1. Program to plan dziatan wskazujacy strategie osiagania zlozonych celéw, zapisany

w postaci dokumentu. Obejmuje poczatek, koniec i proces prowadzacy od poczat-
ku do konca (...).

2. Program to cato§¢ do§wiadczen uczniow przezywanych pod kierunkiem szkoty (...).

3. Program to system zajmowania si¢ ludzmi i procesami (...).

4. Program to pole badan”.

Koncepcja liniowa programu (zaprezentowana jako pierwsza) jest akceptowana przez
zwolennikdw podejscia behawiorystycznego i systemowego. Humanisci przychylaja si¢ do
drugiej definicji. Zwolennikom nurtu menedzerskiego blizsze jest rozumienie programu,
jako systemu zajmowania si¢ ludzmi i procesami. Poglad na programy nauczania jako swe-
go rodzaju pole badan akceptuja wyznawcy podejscia akademickiego i teoretycznego.

Bardziej praktyczne spojrzenie na programy nauczania prezentuja Decker F. Walker
iJonas F. Soltis (2000, s. 10). Program w ich ujeciu to przede wszystkim ,,cele, materiat,
czynnos$ci 1 organizacja wplecione w plan szkoly, prezentowane przez nauczycieli w kla-
sie”. Musial on zawieraé list¢ przedmiotow, ktore szkota miata do zaoferowania uczniom.
Miat takze w zwiezty sposdb prezentowaé przyjeta filozofie i ideaty pedagogiczne.

Edward C. Wragg (1999, s. 11) zauwaza, ze ,,program szkolny obejmuje to, co jest ak-
tywnie wspierane lub w inny sposob uznawane przez szkote i nauczycieli bez wzgledu na
to, czy znajduje swoje odbicie w rozkladzie zajec”.

W programie nauczania mozna zasadniczo wyodrgbni¢ dwie warstwy: formalng i nie-
formalng. Pierwsza opiera si¢ na tresciach, przedmiocie i materiale nauczania, metodach
nauczania. Wskazuje takze na podmiot, ktéry odpowiada za caty proces edukacyjny. War-
stwa nieformalna odwoluje si¢ do specyfiki danej szkoty, jej misji. Powstaje w przestrzeni
wzajemnych relacji miedzy nauczycielami a uczniami.

Podsumowujac powyzsze teorie i przestanki, nalezy stwierdzi¢, ze definicja programu
nauczania podana przez Jolante Ladyzynska (2005, s. 18) wydaje si¢ najbardziej kompletna
1 przejrzysta: ,,Program nauczania to dokument tworzony indywidualnie lub zespotowo,
prezentujacy system wartosci i koncepcje pedagogiczne autora, uwzgledniajacy podstawe
programowa, cele, tresci i metody ksztalcenia, wymagania programowe, sposoby ewaluacji
osiggnie¢ ucznidow, warunki i wyniki wdrazania programu”.

3. Starozytne poszukiwania modelu edukacji

Podwaliny pod gtéwne systemy edukacji zostaly wytworzone w starozytnej Grecji i Rzy-
mie. Idea oparta na relacjach mistrz — uczen stata si¢ gtdwnym modelem wychowania i ksztat-
cenia, dajac tym samym poczatek pierwszym programom nauczania.

Program szkoty greckiej miat charakter elitarny. Gtéwnym filarem ksztalcenia byta oso-
bowo$¢ nauczyciela-mistrza. Zdaniem Platona nauczanie oznaczato artystyczne i plastyczne
ksztattowanie ludzkiej jednostki wedtug Scisle okre§lonego wzorca. Spoteczenstwo hellenskie
bylo podzielone na dwie grupy: niewolnikéw i ludzi wolnych. Obowiazki domowe, prace
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rzemie$lnicze i rolne spoczywaly na niewolnikach. Natomiast obywatel grecki poswiecat si¢
szeroko rozumianemu zyciu publicznemu, polityce i czasem wojnie. Szkota miata przygoto-
wa¢ miodego cztowieka do godnego sprawowania obowigzkow obywatelskich. Poniewaz na-
czelng sprawa byla obrona niepodleglosci, wychowanie miato wiec zasadniczo charakter mili-
tarny (Wotkiewicz, 2018, s. 24). Wyksztalcily si¢ tutaj dwa modele wychowawcze: spartanski
i grecki. Pierwszy obejmowatl gldwnie chlopcow od 8. roku zycia. W tym wieku odbierano
dzieci rodzicom i przekazywano je do zakladow zorganizowanych na ksztalt koszar. Program
nauczania wypetniony byt ¢wiczeniami i zdobywaniem sprawnosci fizycznej. W minimalnym
zakresie uczono pisania i czytania. Nieco wigcej uwagi przywiazywano do arytmetyki, muzy-
ki i §piewu.

Wychowanie atenskie réznilo si¢ w swych zatozeniach od stylu spartanskiego. Nace-
chowane tagodnoscia, bylo bardziej wszechstronne w poréwnaniu z wojskowym stylem spar-
tanskim. ,,Dzieci do 7. roku Zycia pozostawaly pod troskliwag opieka matek i piastunek. Ojciec
zajmowat si¢ gldwnie zyciem publicznym. Drugi etap — do 18. roku zycia — obejmowat lata
szkolne spedzane u wybranych mistrzow. Szczegdlng opieke roztaczat nad dzieckiem peda-
gog — wybrany przez ojca zaufany niewolnik (...). Ksztalcenie elementarne wypelnione byto
przez wychowanie muzyczne i poetyckie. Nauczycielami byli zwykle dwaj mistrzowie: gra-
matysta i lutnista. Program szkolny obejmowat nauke czytania i lektur¢ odpowiednio dobra-
nych utwordéw poetyckich” (Wotkiewicz, 2018, s. 26). Ideatem wychowawczym byla kaloka-
gatia — dazenie do tego, co pickne, dobre oraz szlachetne dla duszy i ciata. Glownymi o$rod-
kami edukacyjnymi byly: Ateny z akademia zalozona przez Platona i Arystotelesowskim
liceum, a takze szkoty stoikow, epikurejczykdw i sofistow.

Z kolei rzymski model nauczania i wychowania nie miat jednolitej formy. Jego r6zno-
rodnos$¢ zwigzana byla z trzema okresami historii imperium (krélewskim, republikanskim
i cesarskim). Poczatkowo edukacja odbywata si¢ w domu rodzinnym. To pater familias byt
odpowiedzialny za tresci i przekaz nauczania. Mistrz, ktérym byt ojciec rodziny, decydo-
wal 0 modelu wychowawczym. Celem programu byto osiagniecie ideatu vir bonus, dicendi
peritus (,,maz prawy, doswiadczony mowca”). W okresie republikanskim nauczanie powoli
zaczelo przechodzi¢ w rece greckich niewolnikéw, za§ wychowanie pozostawato po stronie
Rzymian. Wytworzyl si¢ nowy kanon, zwany septem artes liberales (kanon siedmiu sztuk
wyzwolonych). Obejmowatl on trivium, czyli gramatyke, retoryke i dialektyke, pozniej
zwang logika, oraz quadrivium, do ktérego zaliczano: arytmetyke, geometri¢, astronomi¢
i muzyke. Tak ustalony program stal si¢ podstawa szkolnictwa rzymskiego (por. Woftkie-
wicz, 2018, s. 30).

4. Edukacyjna propozycja Kosciota

Chrzes$cijanstwo, opierajac si¢ na modelach wypracowanych przez starozytnosc
przedchrzescijanska, wraz z nowymi warto§ciami wprowadzito do systemu wychowania
nowg wizj¢ $wiata i jego historii. ,,Z jednej strony kultura klasyczna, z catym bogactwem
filozofii greckiej i rzymskiego pragmatyzmu, z drugiej — religijna koncepcja rozumienia
cztowieka i $wiata. (...) Uczeni chrzescijanscy, ktorzy stanowili pomost migdzy kulturg sta-
rozytng a $redniowieczng, wytworzyli nowy system szkolnictwa. We wczesnym $rednio-
wieczu (V=VIII wiek) obok szkoét klasycznych, w ktorych nauczano gramatyki i retoryki,
zaczela wyrastaé nowa sie¢ placowek: szkoty klasztorne, biskupie i prezbiterialne oraz pa-
rafialne” (Wolkiewicz, 2018, s. 33).
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Wraz z powstawaniem nowych typow szkotl transformacji zaczat ulega¢ kanon nau-
czania i model wychowania. Poczatkowo, na mocy postanowien synodu biskupiego w To-
ledo (527 r.) i synodu w Vaison (529 r.), osoby przeznaczone do stanu duchownego miaty
obowiazek pobiera¢ specjalne nauki. Odstgpiono od programu siedmiu sztuk wyzwolo-
nych, aby skoncentrowac si¢ gtownie na studiowaniu tekstow biblijnych. Zaczeta wyksztat-
ca¢ si¢ kultura monastyczna, ktéra harmonijnie taczyla ze soba warto$ci ascetyczne i inte-
lektualne wraz z tacinska kultura literacka. Szkoty klasztorne — zar6wno te na Wschodzie,
jak 1 na lacinskim Zachodzie — za podstawe swojego programu ksztatcenia obraty praktyke
lectio divina, czyli studiowania i medytacji ksigg Pisma Swietego. Obowigzkowa nauka
czytania i pisania dostgpna byla takze dla dziewczat (z wyjatkiem ortodoksyjnych szkét na
Wschodzie).

Sytuacja zmienila si¢ wraz z upadkiem rzymskiego porzadku politycznego i spolecz-
nego, a co za tym idzie — klasycznego modelu szkolnego. Wykorzystano to, tworzac tak
zwane szkoly biskupie i prezbiterialne, w ktérych oprocz lektury Pisma Swictego wprowa-
dzano dyspute oparta na mozliwosci zadawania wnikliwych pytan (por. Marrou, 1969,
s. 463). Szkolnictwo koscielne zaczeto ulega¢ coraz wigkszemu upowszechnieniu, otwiera-
jac nowe osrodki edukacji skoncentrowane wokot parafii. Pozwolito to obja¢ nauczaniem
i wychowaniem takze biedniejsza mtodziez. Zaczeto wracaé¢ do rzymskiego modelu nau-
czania. Elementarne szkoty parafialne przyjety za podstawe trivium, dodajac do tego lektu-
r¢ podstawowych tekstow Pisma Swictego jako przyktadow literatury biblijnej. Bylo to
,»hi mniej, ni wiecej jak tylko akt narodzin naszej nowoczesnej szkoty wiejskiej, ludowe;j,
ktérej nie znata nawet starozytno$¢, nie znata przynajmniej pod tg postacig ujednostajniong
i celowo rozpowszechniong” (Marrou, 1969, s. 463).

5. Studia humanitatis a koncepcje programowe szkolnictwa
jezuickiego

Przygladajac si¢ nowozytnemu modelowi edukacyjnemu, nalezy bra¢ pod uwage wza-
jemne przenikanie si¢ epok historycznych. Ma to swoje znaczenie, gdy poszukuje si¢ mode-
16w program6éw nauczania i tych idei, wokot ktorych byly one ksztattowane. Zasadnicza r6z-
nica migdzy s$redniowieczem a odrodzeniem tkwila w odmiennym sposobie postrzegania
cztowieka. Bardzo szybko scholastyczny teocentryzm zostat uzupeliony powszechng wiara
W geniusz i moc sprawcza osoby ludzkiej. Rozwoj nauk przyrodniczych i humanistycznych
dla wielu stat si¢ okazja do kwestionowania sacrum. Odrodzona pedagogika w ujeciu huma-
nistow nadata cztery kierunki twércom programoéw nauczania: ,,Po pierwsze, podstawa grun-
townego wyksztalcenia mialy by¢ jezyki tacinski i grecki. Po drugie, celem edukac;ji stata si¢
retoryka oraz lektura pism Cycerona, Horacego i Wergiliusza. Dalej w miejsce ascezy 1 umar-
twiania wprowadzono troske o ciato, jego higien¢ i wyglad zewnetrzny; postulowano gimna-
styke 1 zabawy ruchowe, ktore miaty si¢ odbywaé na wolnym powietrzu. Po czwarte, zasada
w zakresie edukacji moralnej byto budzenie honoru i ambicji...” (Wotkiewicz, 2018, s. 42).

Zupetnie nowy typ szkoty dla mlodziezy stworzylo zgromadzenie zatozone przez
Ignacego Loyolg. Tworzyly je tak zwane kolegia, oparte na profilu humanistycznym, z j¢-
zykiem tacinskim jako glownym przedmiotem nauczania, powszechne dla wszystkich,
w wigkszosci potaczone z internatem. Ogolne zasady wewnetrznej organizacji tych szybko
rozwijajacych si¢ szkot regulowaty przepisy zatwierdzone przez Klaudiusza Aquavive
w 1599 roku jako Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesu. W ten sposéb 6w Plan
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i urzgdzenie nauk w Towarzystwie Jezusowym stal si¢ pierwszym tego rodzaju dzietem pe-
dagogicznym w dziejach o$wiaty i wychowania (por. Wotkiewicz, 2018, s. 45). Nowy, spi-
sany program nauczania obejmowat pie¢ lub sze$¢ klas gimnazjum (szkoty $redniej), trzy
lata filozofii i cztery teologii. Program zawieral ponadto mitologig, historie, geografig, ka-
techizm i dogmatyke. Oprocz szczegdlowego okreslenia przedmiotow i treSci ksztalcenia
drobiazgowo spisane byly zasady wychowawcze. Tak kompleksowe podejscie do naucza-
nia i wychowania przysporzyto popularnosci szkotom jezuickim.

6. Wspoétczesne koncepcje programoéw nauczania

W dobie nowych, cyfrowych mediow powszechny dostep do wiedzy, popularyzacja
nauki i dostgpno$¢ wynikoéw badan w obszarze zmian procesow edukacyjnych zmusza
podmioty odpowiedzialne za tworzenie programow nauczania do realnego uwzgledniania
zmian cywilizacyjnych i kulturowych. Odejscie od ,,modelu pruskiego” w nauczaniu wyda-
je si¢ nieuchronne. Wymaga to jednak oparcia programéw nauczania na zupetnie nowych
zasadach. Pewng propozycja jest ponizszy schemat Jozefa Pielachowskiego:

Tabela 1. Podejscie do programu nauczania

Stare podejscie Nowe podejscie

Centralne ustalanie podstaw programowych i dopusz-
czanie programow do uzytku w szkotach catego kraju
oraz pomoc dla szkolnych tworcow programow

Centralne tworzenie programow nauczania
do realizacji w szkotach

Dominujgca pozycja tresci nauczania
(haset programowych)

Dominujaca pozycja celow ksztatcenia
(opis wynikow)

Ogolnikowos¢ ptaszczyzny celowosciowo-
wynikowej programow

Szczegdtowosé i operacjonalizacja celow i wynikow

Ogolna koncepcja programu: wykaz tresci
do zapamigtania

Ogolna koncepcja programu: zestaw celow programu
(kompetencji uczniow)

Pionowy — przedmiotowy (szufladkowy)
uktad programu szkoty

Krzyzowy (przenikajacy si¢) uktad programu szkoty:
programy blokowe, przedmiotowe, mi¢dzyprzedmio-
towe, zintegrowane

Niedostosowanie programow do warunkow
lokalnych

Dostosowanie programow do lokalnych uwarunkowan
szkoty (nauczyciele, uczniowie, mozliwosci szkoty,
tradycje lokalne i strategia edukacyjna samorzadu lo-
kalnego)

Wykonawcza (przedmiotowa) pozycja nauczyciela

Podmiotowa rola szkoty i nauczyciela, tworczosé
i innowacyjno$¢ nauczyciela

,,Przerabianie” programu przez nauczyciela

Osiagganie kompetencji przez uczniéw

Z 16 dto: Pielachowski, 2006, s. 74.
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Transformacja jest konieczna takze na plaszczyznie koncepcji merytorycznej i for-
malnej programéw w kazdym cyklu ksztalcenia. Nauczyciel, ktory do tej pory petnit funk-
cj¢ odtworcza (realizowal program), w nowej koncepcji staje si¢ wspoltworca programu
nauczania. Wigze si¢ to z nowa kulturg uczenia, w mysl ktorej nauczyciel jest bardziej tym,
ktéry pomaga uczniom uczy¢ sie¢, niz tym, ktory tylko naucza jako jedyny ,,posiadacz wie-
dzy”. Jako ,facylitator” pomaga uczniom odkrywaé¢ wiedze i ksztaltowaé umiejgtnoscei,
dyskretnie im towarzyszac. Ta nowa koncepcja ksztatcenia i wychowania otwiera przed au-
torami programow nauczania zupelnie nowe perspektywy.

7. Podsumowanie

Poznanie genezy programéw nauczania pozwala nie tylko na okreslenie tego, jakie
byly pierwotne modele edukacyjne. Spojrzenie w przeszto$é, poznanie okolicznosci, jakie
miaty wptyw na tworzenie si¢ pierwszych programéw nauczania, moze okazaé si¢ pomocg
w poszukiwaniu nowych drog do przekazywania i popularyzacji wiedzy. Trzeba jednak
ciggle by¢ otwartym na zmiany. Nie chodzi o przekreslanie tego, co byto dotychczas. Bar-
dziej chodzitoby o tworcze dostosowywanie programéw nauczania do nowych wyzwan
— z szacunkiem dla tradycji, ale 1 z gotowoscia do takiej (r)ewolucji, ktora uczynitaby wie-
dze i umiejetnosci ucznidw bardziej przydatnymi do funkcjonowania w XXI wieku. Zmia-
na epok, ktora jest coraz bardziej widoczna, wymaga formutowania czytelnych, praktycz-
nych i coraz wyrazniejszych drogowskazoéw, umozliwiajac uczniom sprawng orientacj¢ we
wspolczesnym $wiecie.
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School curriculum genesis

Abstract: Education is a process in which changes are also reflected on the curriculum level.
Transformation of curricula is aimed at increasingly accurate transfer of knowledge and skills to
new recipients. Understanding of the origin of curricula may become valuable as long as the histo-
ry of their formation and development can become a source of inspiration for the creators of new
curricula. The paper opens with the presentation of the definition regarding a curriculum. The first
educational models originating from ancient times were then presented. Both secular and Christian
efforts aiming to develop structures of education and upbringing curricula were shown. Modern
concepts of curricula were presented.

Key words: curriculum, education, master—pupil relations
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