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Elementy jezykoznawstwa kognitywnego
w dydaktyce filozofii'

Abstrakt: Zgodnie z paradygmatem kognitywistycznym, podstawy wszystkich pojec
sg doswiadczeniowe (sposdb, w jaki myslimy wynika z tego, jakie sa nasze ciata i jak
doswiadczajg one fizycznego $wiata). Pojecia filozoficzne nie sg wiec zasadniczo
rézne od pojeé uzywanych przez nie-filozoféow (w szczegdlnosci: mtodziez), a jedynie
czesciej odnoszg sie do rzeczy niedoswiadczanych bezposrednio. Sposéb rozumienia
takich poje¢ wyjasnia miedzy innymi teoria metafor pojeciowych: pojecia odlegte
od bezposredniego doswiadczenia rozumiemy w kategoriach poje¢ rozumianych
bezposrednio. Traktowanie koncepcji filozoficznych jako domen docelowych
metafor pojeciowych pozwala przedstawi¢ je w sposdb, w jaki umyst z natury
przedstawia sobie rzeczy, ktérych nie moze poja¢ bezposrednio. Korzystajac
z takiego podejscia w nauczaniu, wykorzystujemy naturalne procesy poznawcze
ucznidw i opisujemy koncepcje filozoficzne w ,0jczystym narzeczu umystu”.

Stowa kluczowe: dydaktyka filozofii, edukacja filozoficzna, jezykoznawstwo kognitywne,
pojecia filozoficzne.

Niniejszy artykut jest skierowany do nauczycieli filozofii. Opisuje w nim prébe
opracowania oryginalnej metody nauczania tego przedmiotu, dla ktdérej punktem
wyjscia jest dostrzezenie, ze pierwszg barierg w rozumieniu twierdzen filozoficznych
jestjezyk, w ktérym sg formutowane. Jezyk ten znaczaco rézni sie od jezyka potocznego,
a w szczegdlnosci od tego, ktérym postuguje sie mtodziez. Do swoich rozwazan
witgczam perspektywe kognitywistyczng, co pozwala na unikniecie btednego kota,
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ktore mogtoby sie pojawic¢, gdyby opisane kwestie rozpatrywad na gruncie filozofii (np.
jezyka i umystu). Poza tym, do problemu rozumienia twierdzen filozofii doskonale pasuje
jedna z tez jezykoznawstwa kognitywnego, gtoszaca, ze rozumienie abstrakcyjnych tresci
jest mozliwe wytgcznie przez nadanie im ludzkiego wymiaru doswiadczenia. Metoda
sprowadzania koncepcji filozoficznych do tego wymiaru jest zasadniczym tematem
artykutu.

Ustalenia terminologiczne

W tekscie uzywam termindw, ktére wystepujg w obu dziedzinach wiedzy, na ktére sie
powotuje (filozofia i jezykoznawstwo kognitywne), ale nie zawsze sg w nich jednakowo
rozumiane. Nawet w ramach kazdej z nich réznie sie je definiuje.

Pojecie rozumienia (np. ,,Rozumiec¢ koncepcje filozoficzng”) definiuje za Kazimierzem
Ajdukiewiczem. Przyjmuje, ze

,rozumie sie jakie$ wyrazenie, gdy jego ustyszenie skierowuje mysl styszgcego na jakis rézny
od tego wyrazenia przedmiot. W tych wypadkach proces rozumienia styszanego przez kogos
wyrazenia polega na pewnej mysli styszacego je osobnika, ktdra sie w jego umysle splotta

w jedno z ustyszeniem tego wyrazenia” (Ajdukiewicz, 1965, s. 19).

W przypadku pojecia konceptualizacji (np. ,,Konceptualizacja pogladdw filozoficznych”)
Ajdukiewicz, podobnie jak wiekszo$s¢ autoréw zajmujgcych sie procesami
rozumienia, pisze o rozumieniu pojedynczych wyrazen, tymczasem obiektem mojego
zainteresowania jest rozumienie catych koncepcji filozoficznych, ktére s zespotami
bardzo wielu wyrazen. Terminu ,konceptualizacja” uzywam zatem na okreslenie
istniejgcego w umysle przedmiotu, do ktérego zostaje skierowana mysl cztowieka,
ktory styszy wigzke wyrazen opisujaca te koncepcje.

Za Jozefem W. Bremerem przyjmuje rozrdznienie rozumienia terminu pojecie.
Przyjmuje tu perspektywe: psychologii, logiki i teorii poznania. Uzywam tego terminu
w sposdb, w jaki (od czasdw Arystotelesa) rozumie je ta ostatnia (teoria poznania): ,(...)
teoretykow poznania interesujg pojecia jako przedstawienia nienaoczne, w odrdznieniu
od wyobrazen, czyli przedstawien naocznych” (Bremer, 2006, s. 41).
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Na czym polega trudnos¢ w rozumieniu koncepcji
filozoficznych?

Jezyk uczniéw i jezyk filozofow

Jezyk filozoféw zawiera terminy, ktdre nie wystepuja w jezyku potocznym lub
wystepujg w nim w innym znaczeniu. A zatem osoba poznajaca koncepcje filozoficzne
powinna kierowa¢ swa mysl ku innym przedstawieniom niz wtedy, gdy styka sie ona
z wyrazeniami jezyka potocznego. Oznacza to, ze filozofowie korzystaja z innego
zestawu pojec niz uzytkownicy jezyka potocznego, w tym uczniowie.

Mozemy zatem stwierdzi¢, ze zZrédtem trudnosci w rozumieniu filozofii
przez mtodziez jest nieprzystawalno$¢ systemow pojeciowych: mtodziezowego
i filozoficznego. Sadze, ze chcac znalezé rozwigzanie tego problemu, mozemy skorzystac
z osiggnie¢ jezykoznawstwa kognitywnego. Szkota badawcza (jezykoznawstwo
kognitywne) siega lat 80. ubiegtego wieku. Jak podaje Evans ,w jezykoznawstwie
kognitywnym — w badaniach nad jezykiem, umystem i wspotzaleznosciami miedzy
nimi — pierwszorzedng wage przywigzuje sie do roli znaczenia, proceséw pojeciowych
i uciele$nionego doswiadczenia (...)” (Evans, 2009, s. 48).

Skoro domeng jezykoznawstwa kognitywnego jest jezyk (jezyk filozoficzny
zasadniczo rézni sie od mtodziezowego) i umyst (filozofowie operujg innymi pojeciami
niz mtodziez), to kognitywna analiza zaleznosci miedzy jezykiem a pojeciami filozofow
i ucznidw powinna podac recepte na poprawe skutecznosci przekazywania sensu
twierdzen przez pierwszych (filozoféw) tym drugim (uczniom).

Jakie sa zadania nauczyciela filozofii?

Wspdtczesne podejscie do edukacji zmniejsza nacisk na przekazywanie wiedzy jako
faktéw do zapamietania, a podkresla znaczenie rozumienia i umiejetnosci zastosowania
zdobytej wiedzy. Zadaniem nauczyciela filozofii jest wiec tak przedstawi¢ uczniom
koncepcje filozoficzne, by je zrozumieli i umieli odnies¢ do problemoéw znanych
z wiasnego zycia.

Co to znaczy ,rozumiec twierdzenia filozoficzne”?

Twierdzenia filozoficzne to w gruncie rzeczy opisy tego, jak sobie pewne przedmioty
wyobrazamy (skoro nigdy nie doswiadczamy ich bezposrednio, jesteSmy na
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wyobrazanie ich sobie skazani), np.: krzesto moge zobaczy¢, moge na nim usig$¢, moge
nawet — gdybym miat taki kaprys — sprawdzi¢, jak smakuje. Ale juz platonska idee
krzesta moge sobie tylko wyobrazaé, konstruowac z jednego lub wiecej przedstawien
nienaocznych, czyli konceptualizowad.

Jesli zalezy nam na tym, by twierdzenia filozoficzne rozumie¢ wtasciwie, musimy
okresli¢, na czym polega zdolno$¢ konceptualizacji, jak ja wspiera¢ i rozwijaé. W tym
miejscu opuszczamy obszar filozofii i wkraczamy na terytorium jezykoznawstwa
kognitywnego.

Rozumienie koncepcji filozoficznych w Swietle
jezykoznawstwa kognitywnego

Zdolnos¢ konceptualizacji

Jezykoznawstwo kognitywne definiuje zdolnos$¢ konceptualizacji jako ,(...) zdolnosé
kazdej istoty ludzkiej do tworzenia pojeé, bedaca pochodng podstawowych, wspdlnych
procesdw poznawczych. Jezykoznawcy kognitywni (..) postulujg istnienie zbioru
wspdlnych zdolnosci poznawczych, ktére wspomagaja rozwdj systemu pojeciowego
(...)” (Evans, 2009, s. 189). Jest to wiec umiejetnos¢ postugiwania sie pojeciami, ktéra
ma swoje zrodto we wspdlnych wszystkim ludziom podstawowych czynnosciach
poznawczych. Pojec filozoficznych wprawdzie nie uzywajg wszyscy, ale mozna zaktadac,
ze postugiwanie sie nimi wywodzi sie z tych samych, zachodzgcych w umystach
wszystkich ludzi proceséw. Zdolnos¢ konceptualizacji ,na poziomie filozoficznym” jest
wiec przedtuzeniem tych samych zdolnosci, ktére pozwalaja nam konceptualizowac
problemy w sposéb niefilozoficzny.

Jesli chcemy zrozumiec i wyjasni¢, w jaki sposéb uzywamy pojec filozoficznych i jak
nalezy rozumieé poglady filozoficzne, powinnismy poznac procesy lezgce u podstaw
tworzenia i uzywania poje¢ w ogéle.

W swych dociekaniach jezykoznawcy kognitywni podkreslajg, ze na to jak myslimy
(uzywamy poje¢, tworzymy konceptualizacje), ogromny wptyw ma sposéb, w jaki nasze
biologiczne ciato funkcjonuje w Srodowisku otaczajacych go materialnych przedmiotéw.
Przyjmujg m.in. koncepcje ucielesnionego poznania, ktéra méwi, ze cztowiek mysli tak,
jak mysli, dlatego ze doswiadcza Swiata w taki, a nie inny sposdéb, a doswiadcza Swiata
w taki sposdb, poniewaz dysponuje takim ciatem, zmystami i uktadem nerwowym, a nie
innymi (Kévecses, 2011, s. 28). Gdybysmy dysponowali ciatem i zmystami nietoperza,
mysleliby$my inaczej.
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Doswiadczeniowe podstawy mysli i jezyka

Przedstawione koncepcje filozoficzne méwiag o przedmiotach niedoswiadczanych
zmystowo. Wymagaja (jak w przypadku kazdej koncepcji) operowania przedstawieniami
nienaocznymi — pojeciami. A poniewaz zdolnos$¢ do postugiwania sie pojeciami jest
oparta na zmystowych doswiadczeniach, mozna powiedzieé, ze ludzkie moéwienie
i myslenie tworzy drabine, ktérej podstawe stanowi ucielesnione doswiadczenie,
a szczyt — abstrakcyjne, mowigce o tym, co niedostepne zmystom, koncepcje
filozoficzne.

Jedna z podstawowych zasad semantyki kognitywnej gtosi, iz

(...) ludzki umyst i organizacja pojeciowa s funkcja sposobu, w jaki nasze ciata, zgodnie
z naszym gatunkiem, wchodza w interakcje ze srodowiskiem, ktére zamieszkujemy. Innymi
stowy, natura pojec oraz sposob ich ustrukturyzowania i organizacji s ograniczone natura
naszego doswiadczenia ucielesnionego. Poniewaz jezykoznawcy kognitywni twierdzg, iz
jezyk odzwierciedla strukture pojeciowa, wynika z tego, ze odzwierciedla on doswiadczenie
ucielesnione” (Evans 2009, s. 106).

Nadawanie koncepcjom filozoficznym ludzkiego wymiaru doswiadczenia

Dorota Korwin-Piotrowska pisze, ze ,(..) tekst literacki nie powstaje w wyniku
zastosowania jakiejs szczegdlnej odmiany jezyka, lecz raczej jest przejawem
specyficznego natezenia powszechnie dostepnych jezykowych wtasciwoscii mozliwosci”
(2006, s. 12).

To wtasnie sedno tego, co chce przekazaé. Gdy zamienimy ,tekst literacki” na ,tekst
filozoficzny” otrzymujemy zarys programu kognitywnego podejscia do interpretacji
i dydaktyki filozofii. Program ten nie jest jednak tylko przypadkowym pomystem, jakich
mozna mie¢ mndstwo, gdy chodzi o sposoby przekazywania wiedzy, lecz stanowi
konkretna odpowiedZ na sformutowany na wstepie problem: jak jezyki i zasoby pojec
mitodziezy i filozoféw sie réznig. Teraz wiemy juz, ze ta rdznica jest réznicag stopnia,
a wrazenie ,zasadniczosci” bierze sie stad, ze patrzymy na dwa, bliskie kraricom
skali, punkty kontinuum, ktdre rozciggaja sie od mdwienia (i myslenia) tylko o tym,
co dostepne zmystom, do mdwienia (i myslenia) tylko o tym, co im niedostepne.
Przemieszczanie sie miedzy nimi nie wymaga nadzwyczajnych umiejetnosci, a jedynie
wykorzystania dostepnych wszystkim wtadz poznawczych.

Jednym z mechanizméw, ktére wtadze poznawcze wykorzystujg, jest nadawanie
doswiadczeniom ludzkiego wymiaru. Korzystajac z metafory drabiny, mozna
powiedzie¢, ze jest to zabieg przesuniecia tego, co ma zosta¢ zrozumiane, o kilka
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szczebli w dot. Celem jest zmniejszenie abstrakcyjnosci rozwazanego problemu
i przyblizenie go konkretnemu, zmystowemu doswiadczaniu $wiata, przy zachowaniu
najwazniejszych cech jego struktury. W przypadku problemdw filozoficznych chodzi
o to, by ich wewnetrzng strukture ujrze¢ w kontekscie nie samej filozofii — co jest trudne
dla 0s6b nie zaznajomionych z tg dziedzing — lecz w kontekscie blizszym codziennemu
doswiadczeniu. Temu, jak mozna pomagac¢ uczniom przenosi¢ koncepcje filozoficzne
w blizsze im dziedziny, poswiecona jest dalsza czes¢ artykutu.

Wybrane elementy jezykoznawstwa kognitywnego
w praktyce dydaktyczne;

Teoria metafor pojeciowych

Potraktowana jako catosé, kognitywistyka, a w szczegdlnosci jezykoznawstwo
kognitywne, s interesujacy perspektywg badawcza dla filozoféw, ale dla nauczycieli
stanowig dziedzine zbyt rozlegta i r6znorodna, by mogta by¢ ona przydatna w szkole.
Nie znaczy to jednak, ze dokonane dotychczas analizy byty jedynie ,,sztuka dla sztuki”.
Dysponujac ogdlnym pojeciem o paradygmacie kognitywistycznym, musimy tylko
wybrac¢ z niego ograniczong liczbe prostych wskazéwek i z nich zbudowaé potrzebne
narzedzia dydaktyczne. Zaprezentuje, jak mozina to zrobi¢, korzystajagc z jednej
z najbardziej znanych teorii jezykoznawstwa kognitywnego: teorii metafor pojeciowych.
Nie jest to jedyna czy najlepsza metoda wtaczenia jezykoznawstwa kognitywnego do
dydaktyki. W podobny sposéb mozna by wykorzystaé teorie amalgamacji pojeciowej
lub badania nad schematami wyobrazeniowymi (Kévecses, 2011, s. 305, 387).

Teoria metafor pojeciowych gtosi, ze: a) metafora nie jest jedynie jezykowa figurg
stylistyczng; b) mysli sg z natury metaforyczne; c) metafora pojeciowa to potaczenie
domeny zrédtowej i domeny docelowej za pomocg odwzorowan miedzy wystepujacymi
w nich obiektami; d) domena Zrédtowa jest zwykle blizsza potocznemu doswiadczeniu,
a docelowa — bardziej abstrakcyjna (Evans, 2009, s. 159; Lakoff, Johnson, 2010, s. 32).

Koncepcje filozoficzng, ktéra mamy za zadanie omdéwi¢, bedziemy traktowac jako
domene docelowag w metaforze pojeciowej. Naszym zadaniem bedzie znalezienie dla niej
domeny Zrédtowej i jak najdoktadniejsze opisanie odwzorowan miedzy nimi. Dzieki temu,
bedziemy podrdézowac wczesniej opisang droga (doswiadczenie — pojecia rozumiane
bezposrednio — struktura z nich zapozyczona — pojecia rozumiane niebezposrednio), ale
w odwrotng strone: cofniemy sie od zdan opisujgcych rzeczy, ktérych nie doswiadczamy
zmystami, do zdan opisujacych to, co dobrze znamy z potocznego doswiadczenia.
Potgczenie obu tych dziedzin bedzie przebiegato za posrednictwem wspdinej
abstrakcyjnej struktury, ktérg odnajdziemy w kazdej z nich (Kévecses, 2011, s. 178).
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Metafora pojeciowa w platonskiej opowiesci o jaskini

Mozna powiedzie¢, ze wiasnie taka metoda nauczania postuzyt sie Platon, budujgc swoja
metafore jaskini. Zamiast usitowaé wyjasni¢ koncepcje idei w zdaniach odnoszacych sie
do nich samych (czyli do rzeczy niedostepnych zmystom), opowiadat o rzeczach, ktére
kazdy widziat lub mdgt sobie tatwo wyobrazi¢. Zaktadat, ze odpowiednie odwzorowania
wskaza stuchaczom droge do tego, co chciat im przekaza¢. Domeng zrédtowa tej
metafory jest doczesny $wiat, z jaskinig, cieniami na $cianie, ludZmi uwiezionymi
oraz tymi, ktérym udato sie wyjs¢. Domeng docelowa jest swiat istniejgcy w zupetnie
odmienny sposob: krolestwo wzoréw wszystkich doczesnych rzeczy, czyli Swiat idei —
miejsce i rzeczy, ktérych nikt z nas nigdy nie widziat (a przynajmniej nie po narodzinach
w naszych $miertelnych ciatach) i ktérych bez metafory nie bylibysmy nawet w stanie
sobie wyobrazac (Platon, 2003).

Zrozumienie koncepcji Platona jest mozliwe dzieki pojeciu poszczegdlnych
odwzorowan i relacji miedzy nimi: cienie na $cianie jaskini to otaczajgce nas przedmioty,
rzeczy poza jaskinia to idee; przedmioty swiata doczesnego majg sie tak do idei, jak
cienie rzeczy do ich realnych pierwowzoréw. Implikacje tej metafory stanowia samo
sedno platonskiego idealizmu: przedmioty, ktére nas otaczajg sa zmienne i zniszczalne,
a wiec nie istniejg w petnym znaczeniu tego stowa, a wiedza o nich jest niepewna; idee
— ich doskonate wzorce — istniejg naprawde i wiecznie, a prawdziwg wiedzg mozna
nazwac tylko wiedze o nich.

Metafory w pracy nauczyciela

Kazdego dnia nauczyciele przyblizaja uczniom trudne zagadnienia w formie opowiesci,
poréwnan i przenosni. Jednakie cze$¢ tych dziatan ma charakter przypadkowy
i incydentalny. Chodzi tu o stosowanie poréwnan i przenosni przez nauczycieli, ktérzy
nie maja Swiadomosci ich kognitywnego zaplecza, przez co zmniejszajg szanse na petne
wykorzystanie mozliwosci, ktére stwarzajg te dziatania. Mozna przyjac, ze spora czes¢
nauczycielskich wyktadéw operuje jedng metafora (dla wszystkich), a przeciez kazdy
stuchacz moze konceptualizowaé trudne zagadnienia nieco inaczej, w zaleznosci od
wtasnych doswiadczen, charakteru, zdolnosci czy zainteresowan. Dlatego optymalne
bytoby tworzenie metafor pojeciowych z osobna dla kazdego ucznia.

Wbrew pozorom jest to mozliwe, a nawet niezbyt trudne. Od pewnego czasu
na lekcjach filozofii, ktdre prowadze w liceum ogdlnoksztatcgcym, stosuje metode,
pozwalajgcg wykorzystywac teorie metafor pojeciowych w pracy dydaktycznej. Jest
to swego rodzaju ,narzedzie umystowe”, ktéoremu tatwo nadac¢ forme gry planszowej.
Nazywam je ,Sednokregiem”. Niezaleznie od przyjmowanej formy, chodzi o to, by
procesy poznawcze — w tym wypadku przede wszystkim myslenie metaforyczne,
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w naturalny sposéb uczestniczace w konstruowaniu wyobrazen o $wiecie
i konceptualizowaniu idei filozoficznych — zaprzac do pracy w pewnych ramach.

Przez ,,ramy” rozumiem forme, ktéra maksymalnie (ale nie na tyle, by ograniczy¢
kreatywnosc¢ uczniéw) reguluje podejmowane dziatania i pozwala uzyskiwa¢ wzglednie
powtarzalne wyniki. Takie efekty przynosi dobrze zaprojektowana gra. Zestaw regut
daje pewnosé co do charakteru rezultatéw (partia szachdw, niezaleznie od milionéw
kombinacji, zawsze koriczy sie matem lub patem) i fatwos¢ wielokrotnego stosowania
(wystarczy raz opanowac zasady gry, by moc przystepowac do niej nieskoriczong liczbe
razy).

Gra dydaktyczna wykorzystujgca metafory pojeciowe

Sprébujmy wiec zagra¢. W ramach regut (opisanych w sposdb ogdlny) przyjrzyjmy sie
istocie gry opartej na kognitywistycznych podstawach:

A. Plansza niech sktada sie z dwunastu pdl (to sg pola dziedzin) utozonych jak godziny na
tarczy zegara oraz pojedynczego pola w $rodku (to jest pole sedna) ulokowanego tam, gdzie
w zegarze s3 przyczepione wskazowki. Gdy nie gramy, a tylko korzystamy z idei sednokregu,
pdl na obwodzie moze by¢ dowolnie wiele.

B. Pola na obwodzie to miejsca, gdzie umieszczamy nazwy dziedzin, ktére bedziemy taczyc
w pary. Zgodnie z teorig metafor pojeciowych: jedna bedzie stanowi¢ domene Zrédtowa
metafory, druga — docelowa. Poniewaz dziedziny jako takie s zbyt rozlegte dla naszych
potrzeb, w praktyce bedziemy zajmowac sie ich wycinkami. Bedziemy je nazywac sprawami,
np. dziedzina ,filozofia Platona” jest zbyt wielka, by traktowac jg jako element metafory, ale
juz sprawa ,platoriska koncepcja idei” jest w sam raz.

C. Kazda sprawa ma sedno i to wtasnie ono bedzie zawsze zajmowato pole w centrum
sednokregu. Sedno to kwintesencja danej sprawy (np. zdanie opisujace jaki$ aspekt
rozpatrywanego pogladu filozoficznego), dajaca sie przedstawi¢ w postaci prostego,
schematycznego rysunku (rysunek taki mozna nazywac schematem sedna). Rysunek ilustruje
abstrakcyjng strukture stanowigca odwzorowanie najwazniejszych elementéw i relacji
w sprawie. Dzieki temu, ze sedno i jego schemat przedstawia sie w sposob abstrakcyjny —tak,
by nie precyzowaé, z jakiego kontekstu pochodza — caty uktad mozna odnosi¢ do wielu spraw
z rozmaitych dziedzin.

Na przyktad sprawa z dziedziny ,filozofia” moze by¢ wspomniany we wczesniejszym
przyktadzie poglad Platona: ,Otaczajgce nas rzeczy sg odwzorowaniami doskonatych
idei”. Sednem tej sprawy bedzie to, ze istnieje jaki$ wzorzec, a to, co powstaje na jego
podstawie jest od niego mniej doskonate. Schemat tego sedna mozna narysowac
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w postaci idealnego okregu, od ktérego prowadzi strzatka do okregu zdeformowanego.
Zadaniem graczy jest znalezé sprawy z innych dziedzin, do ktérych pasuje ten sam
schemat. Moze to by¢ na przyktad sprawa z dziedziny ,sztuka”: ,Portrety sg zawsze
niedoskonatymi podobiznami portretowanych”.

Znalezienie w lepiej znanej dziedzinie sensu, ktory jest wspdlny zagadnieniu z tej
dziedziny i jakiej$ koncepcji filozoficznej, przybliza te ostatnig doswiadczeniu i pozwala
lepiej ja rozumiec i zapamietad.

W wyniku opisanej gry mogg powstac — alternatywne dla platonskiej — metafory
objasniajace koncepcje idei. Zamiast ,Przedmioty sg tylko migotliwymi cieniami
prawdziwych rzeczy, czyli idei”, mozna powiedzie¢: ,Przedmioty s3g tylko portretami
prawdziwych rzeczy, czyli idei, namalowanymi przez nieudolnych portrecistow”. Tym,
ktorzy interesujg sie sztuka na pewno nie sprawi trudnosci zrozumienie koncepcji
Platona, a pozostali zbudujg swoje wtasne metafory, wykorzystujac dziedziny, ktére sa
im bliskie.

Odniesienia do dziedzin bliskich uczniom

Przed rozpoczeciem gry (albo lekcji) uczestnicy sami ustalaja, jakie dziedziny beda
wykorzystywane. Moga to byé dowolne sfery ludzkiego dziatania i myslenia: od zabawy
w piaskownicy, przez nauke w szkole, po wielkie systemy filozoficzne. Korzystajacy z gry
wybieraja sposrdd tego, co jest im bliskie, w czym sie dobrze czuja, co ich interesuje,
w czym by¢ moze sg ekspertami. Gra wymusza na uczestnikach ujmowanie zagadnien
z jednej dziedziny w kategoriach innej, czyli budowanie metafor. Jesli wsréd dostepnych
dziedzin bedg te, ktére uczestnicy dobrze rozumieja, istnieje bardzo duza szansa, ze
zrozumiejg réwniez koncepcje, ktorg przedstawia nauczyciel.

Wspomnielismy, ze idealnie bytoby kazdemu uczniowi wyjasni¢ dang koncepcje
filozoficzng za pomocga innej metafory. Jak widaé, uzycie sednokregu to umozliwia,
dzieki temu, ze wokot jednego sedna (schematycznej struktury spraw) mozna
zgromadzi¢ dowolng liczbe dziedzin i nic nie stoi na przeszkodzie, zeby kazdy dodat
pasujgcg do niego swojg wtasng koncepcje, a nawet kilka. Wszystkie one stanowig
domeny zrédtowe metafor pojeciowych, w ktérych domeng docelowg jest omawiana
koncepcja filozoficzna.

Zaktadajac, ze uczniowie poruszaja sie w wybranych przez siebie dziedzinach,
mozna przewidzieé, iz poznawane koncepcje zaczng odnosi¢ oni do codziennego
zycia. Jak zauwazyliSmy wczesniej, jest to drugi najwazniejszy aspekt wspotczesnego
rozumienia edukacji.
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Kompetencje rozwijane dzieki grze i wykorzystywaniu
metafor pojeciowych

Nauczanie oparte na budowaniu metafor z poznawanych probleméw filozoficznych
pozwala nie tylko znajdowac konkretne zastosowania poznanych tresci, ale przede
wszystkim dostrzegac konkretne zastosowania poznanego sposobu myslenia. Co wiecej,
docieranie do sedna spraw (nie tylko filozoficznych) i odnajdywanie analogicznych do
nich spraw w innych dziedzinach, stanowi podstawe kompetencji, ktére — zgodnie
z podstawg programowa — ma ksztattowac edukacja filozoficzna:

,Uczen rekonstruuje problemy (pytania) zawarte w tekscie filozoficznym lub takie, na ktére
tekst stanowi odpowiedz; rekonstruuje tezy i argumenty zawarte w tekscie; w analizie tekstu
prawidtowo postuguje sie pojeciami filozoficznymi; rekonstruuje problemy, tezy i argumenty
filozoficzne zawarte w tekstach kultury” (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét, 2008, s. 139).
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Elements of cognitive language science in
a philosophical education

Abstract: According to cognitive paradigm, the fundaments of all concepts are
empirical (the way we are thinking is a result of how our bodies are and how they
experience a physical world). Thus, philosophical concepts do not differ from those
used by non-philosophers (particularly young people); they just refer more often to
phenomena not directly experienced. A theory of conceptual metaphors explains
the way of understanding of these concepts: we understand the concepts distant
from our direct experience alike those that are understood directly. Considering the
philosophical concepts as target domains of conceptual metaphors allows to present
them in the same manner as our mind pictures inconceivable issues. Applying this
approach in philosophical education, we use natural cognitive processes of students
and we describe philosophical concepts in “native dialect of mind.”
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