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ABSTRACT: The student’s subjectivity during the first stage of general
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is directed to the role of the modern teacher in forming of child’s personality
in younger school age and abilities of teachers of early school education
in realization of core curriculum. Education is a process of constant
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them that they live in the world of values which they also create.
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WPROWADZENIE

Jak stusznie wykazywal tojuz M. Heidegger, ,réznorodne oblicza
nowoczesno$ci  wistocie s3  wnajwickszym  stopniu  konsekwencja
funkcjonowania cztowieka jako podmiotu (Heidegger, 1995, p. 142). Respektujac
swoje prawa, ponowocze$ni ludzie chca sami odpowiadac za swoje zycie, nawet
jesli nierzadko czynig to w niezbyt wyrafinowany iracjonalny sposéb. Rola
podmiotowosci jako zasadniczego dzi$ atrybutu czlowieczenistwa rosnie réwniez
wraz ztym, jak wrewolucyjnie wrecz zmieniajacych si¢ uwarunkowaniach
spotecznych nie sprawdzaja si¢ dawne rozwiazania, a niewystarczajace czy wrecz
dysfunkcyjne okazuja si¢ ramy instytucjonalne. Wspodlczesny czlowiek staje sie
bytem, ktéry wznacznie wiekszym niz kiedy$ stopniu musi podejmowaé
indywidualne decyzje, nie tylko nie chcac, ale nie mogac korzystaé z gotowych
rozwigzan. Adekwatnie do stopnia zlozonosci, niejednoznacznosci i ptynnosci
faktoréw wyznaczajacych charakter ponowoczesnej, czlowiek posiadaé musi
kompetencje osobowosciowe réznigce sie od tych z poprzednich epok. Konstatacji
tej towarzyszy¢ musi przypisanie znacznie wigkszej roli w podejmowanych
dzialaniach wychowawczych na kwesti¢ samosterownosci wychowanka, ktory
zmuszony jest dzi§ do samodzielnego poszukiwania wtasciwych drég w kwestiach
poznawczych, spolecznych czy tez moralnych. Ro$nie bowiem zapotrzebowanie
na ludzkg inicjatywe, a gléwng ideg, ktora wytania sie ze wspodlczesnego dyskursu
meta kulturowego scharakteryzowa¢ mozna jako ,paradygmat podmiotéw”
i paradygmat wspotlistnienia” (Batachowicz, 2009, p. 15). ,,Jako podmiot cztowiek
ksztaltuje sie przynajmniej w trojstronnych relacjach: ze §wiatem spotecznym,
$wiatem materialnym i w relacjach do samego siebie. W podmiotowosci widzie¢
nalezy w tym kontekscie potencjalnos$¢ dana cztowiekowi, a wiec przestrzen, ktéra
stanowi dla jego wychowawcow, a przede wszystkim dla jego samego powazne

zadanie rozwojowe” (Poptawska, 2013, p. 9).

NAUCZYCIEL JAKO PUNKT ODNIESIENIA REFORMY
SZKOLNICTWA I WYCHOWANIA

Kwestia podmiotowosci to zagadnienie niestychanie istotne nie tylko
z zakresu filozofii wychowania. Swiadomo$¢ pedagoga-praktyka wtej kwestii,
przekraczajac bowiem horyzont edukacji, wkracza wsfer¢ budowania

personalnych relacji wzyciu spolecznym na kolejne dekady. Postulat
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wychowywania ludzi szanujacych swoja oraz innych ludzi podmiotowos¢
nie moze wiec odnosic sie do osobistych zapatrywan nauczyciela. Zaangazowanie
nauczyciela wtym obszarze fundowane musi by¢ na bazie adekwatnych
kompetencji osobowych i zawodowych. Niezbedne sg tutaj réwniez odpowiednie,
obowiazujace go dyrektywy. Zupelnie zasadnicza role wtej kwestii odgrywa
Podstawa programowa, czyli Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej,... (z dnia 14 lutego
2017 r.,, DZ.U. 2 2017r. poz.356.). Jest ona jednym z podstawowych dokumentéw
prawa o$wiatowego, ktére musi respektowac¢ nauczyciel wykonujacy swoje
zadania. Celem edukacji wczesnoszkolnej, zawartej w Podstawie programowej
»jest wiec wspieranie calo$ciowego rozwoju dziecka: emocjonalnego, spotecznego,
przyrodniczego, fizycznego ipoznawczego. Cele te uczen powinien osiagnac
w procesie wychowania iksztalcenia poprzez rozwdj prostych czynnosci
praktycznych i intelektualnych w czynnosci bardziej ztozone” (Rozporzadzenie,
2017). Zadaniem tak sformulowanych celow jest uzmystowienie nauczycielowi,
ze tak wazne w edukacji calo$ciowe postrzeganie rozwoju dziecka, wychowanie
ukierunkowane na wartos$ci, powinno zawsze zaklada¢ podmiotowe traktowanie
ucznia, wtym bezwarunkowa ich akceptacje oraz empatyczne rozumienie
(Lobocki, 2008, p. 147).

W ramach obecnej reformy przynajmniej deklaratywnie zwraca si¢ uwage
na to, iz nauczyciel winien by¢ pochodng okreslen pozadanej placdwki
edukacyjnej: szkolty humanistycznej, szkoty przyjaznej dziecku, szkoly dialogu,
szkoly partnerskiej, podmiotowej, tworczej, aktywnej i poszukujacej. Nauczyciel
nowoczesny to czlowiek, przed ktérym stoi zadanie wyzwalania w uczniach
aktywnodci i inicjatywy poznawczej, wdrazania do rozwiazywania problemdéw
oraz w miar¢ psychicznego rozwoju ucznia wdrazania do partnerstwa (Kopik,
1997, p. 39-40) . Stusznie wychodzi si¢ tu z zalozenia, iz nauczyciele maja —
a wlasciwie moga mie¢ — wielki wplyw na nauczanie, ksztalcenie i wychowanie
miodych ludzi, zwlaszcza u poczatkdw ich szkolnej edukacji. Nauczanie
utozsamiane jest przy tym znabywaniem wiedzy, ksztalcenie zrozwijaniem
sprawno$ci pozwalajacych na ich zdobycie, wychowanie za$ z formowaniem
wszelkich postaw i cech charakteru dziecka. Przed nauczycielem stawia si¢ zadanie

wspierania cato$ciowego rozwoju dziecka, wzmocnienia wiary w jego mozliwosci,
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zachgcania do krytycznego myslenia irozwijania samodzielnosci, a nie tylko
skupiania si¢ na przekazywaniu tresci zawartych w podstawie programowe;j.
W zwigzku ztym wswoim dzialaniu nie moze on nigdy rezygnowaé
z wychowania ukierunkowanego na podmiotowe traktowanie ucznia, na tym
zwlaszcza etapie, odgrywajacego wyjatkowa role.

Niemiecki filozof i pedagog, Herbart, podkreslal, ze istnieja cztery typy
nauczycieli. Pierwsza grupa to nauczyciele, dla ktérych najwazniejsze jest
doktadne omoéwienie wszelkich szczegéldw danego przedmiotu itego samego
wymagaja rowniez od swoich uczniéw. Do drugiej grupy naleza ci preferujacy
nauczanie poprzez rozmowe, zostawiajac przy tym uczniom sporo wolnosci na
plaszczyznie wyrazania przez nich swoich opinii. W trzeciej grupie usytuowaé
mozna nauczycieli, dla ktérych najwazniejsza kwestia jest zwracanie uwagi na
gltéwne mysli, doktadnos¢ w definiowaniu a takze znajomos¢ szerszego kontekstu.
Do czwartej grupy nauczycieli, ktorych zdaniem wspomnianego autora jest raczej
niewielu, nalezg wszyscy ci, ktorzy starajg sie w pierwszym rzedzie motywowac
ucznidow do tego, aby ¢wiczyli si¢ w regularnym mysleniu (Murzyn, 2010, p. 82).
Kazdy z czterech sposobow nauczania jest istotny w edukacji na kazdym jej etapie,
gdyz angazuje rozne rodzaje izasoby wiedzy ucznia, umozliwia dostrzeganie
brakéw  wposiadanych ~ wiadomosciach  iumiejetnosciach,  stwarza
zapotrzebowanie na nowa wiedz¢ i umozliwia jej tworzenie. Dlatego najlepszym
rozwigzaniem byloby, zeby nauczyciele umieli korzysta¢ ze wszystkich
wymienionych sposobow nauczania. Tylko wtedy beda w stanie rozwijaé
uuczniow wielostronne zainteresowania, stymulowa¢ adekwatny do wieku
i osobowych potencjalnosci rozwoj ich podmiotowosci,

Nauczyciel wykonujacy - jak podkreslaja Canfield iHansen -
najtrudniejszy, ale tez najbardziej satysfakcjonujacy z zawodow, nadal ma szanse
by¢ dla dzieci przewodnikiem, a nie edukacyjnym dyktatorem po $wiecie wartosci
i emogji, doradcg, mentorem, ekspertem, trenerem czy wreszcie mistrzem
w przedmiocie, ktérego uczy. Skoro praca nauczyciela jest zlozona itrudna,
z samej swej natury, nie wszystko da sie w niej przewidzie¢ i zaplanowac. W czasie
lekeji wystepuje tak wiele niespodziewanych okolicznosci itrudnych sytuacji,
ktére musza oni sami rozwigzal. Poruszanie si¢ w przestrzeni personalnych
relacji, domagajacych sie respektowania podmiotowosci kazdego zjej
uczestnikdw, wymaga przede wszystkim od nauczycieli szybkiej orientagji,

dokonania wyboru, zajecia odpowiedniego stanowiska, jednym stowem
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samodyscypliny. Niewiele w tym obszarze si¢ zmienilo, skoro wciaz trzeba si¢
zgodzi¢ ze stanowiskiem profesora Stefana Szumana, wybitnego pedagoga
z poczatku XX wieku, ktéry twierdzil, ze ,,nikt nie rodzi si¢ nauczycielem, a talent
pedagogiczny nie jest zdolno$cia wrodzong. Kazdy czlowiek rodzi si¢ z pewnymi
cechami, ktore maja szanse sie rozwing¢ jedynie w sprzyjajacych okolicznosciach”
(Loskot, 2009, p. 1).

CHARAKTERYSTYKA NAUCZANIA INTEGRALNEGO

Przyjeta obecnie koncepcja nauczania integralnego w procesie
dydaktyczno-wychowawczym klas I-III, jak si¢ wydaje, moze wyzwala¢
wieloaspektows i wielokierunkowg aktywno$¢ ucznidw. Ma to sie dokonywaé
»przez organizowanie rdéznych sytuacji edukacyjnych umozliwiajacych
eksperymentowanie inabywanie doswiadczen” (Rozporzadzenie, 2017),
co sprzyja wszechstronnemu rozwojowi osobowosci dzieci. Nauczyciel powinien
stara¢ si¢ tak organizowaé sytuacje edukacyjne, aby uczniowie podejmowali
réznorodne czynnosci rozwijajace ich kreatywnos¢, aktywnos¢ percepcyjna oraz
innowacyjna, uwzgledniajac takze potrzebe kontaktu dziecka ze $wiatem
przyrody. Powinien bra¢ réwniez pod uwage zainteresowania, przezycia,
problemy dzieci, ich indywidualne mozliwosci, atakze stopien zmeczenia,
réznicujac formy aktywnosci oraz zapewnia¢ stopniowe i naturalne uczenie sie,
zaczynajac od czynnosci prostych, a pozniej przechodzac do zlozonych. Nie moze
réwniez brakna¢ znajomosci grupy dzieci, z ktérg ma pracowad, tak samo jak
i checi glebszego przeanalizowania tresci dydaktyczne przedmiotéw nauczania
wystepujacych w klasach I-1I1.

Skoro edukacja na tym etapie ma by¢ ukierunkowana na zaspokojenie
naturalnych potrzeb rozwojowych ucznia, to ,zadaniem szkoty jest respektowanie
podmiotowosci ucznia w procesie budowania indywidualnej wiedzy
oraz przechodzenia z wieku dziecigcego do okresu dorastania. Dopiero w efekcie
takiego wsparcia dziecko ma szanse osiagna¢ dojrzatos¢ do podjecia nauki
na II etapie edukacyjnym” (Rozporzadzenie, 2017). Nadmieni¢ przy tym nalezy,
ze cele ksztalcenia jako wymagania ogoélne w edukacji wczesnoszkolnej zostaty
opisane w odniesieniu do czterech obszaréw rozwojowych dziecka: fizycznego,
emocjonalnego, spotecznego ipoznawczego. W zwigzku z tym nauczyciel nie

moze tylko ograniczy¢ si¢ do podawania gotowej wiedzy ischematow
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postepowania. Powinien zmierza¢ do pobudzania, aktywizowania, rozwijania
tworczych postaw i dziatan (Czochora, Tarkowska, 1999, p. 408 - 410). Nie ulega
tez watpliwosci, ze uczniowie nie moga by¢ biernymi odbiorcami wiedzy. Zgodnie
ze swoja naturg powinni bowiem mie¢ mozliwos¢ eksperymentowac,
samodzielnie weryfikowaé, awreszcie uczy¢ si¢ wradosnej atmosferze
odkrywania $wiata iwlasnych mozliwosci. Kazdy temat lekcyjny, ktéremu
towarzyszy samodzielna praca, moze by¢ dla dziecka radosnym przezyciem
wiodacym do nowego uogdlnienia, a nowych emocji, nowych mozliwosci, a co za
tym idzie szerszej ibogatszej konkretyzacji tej wiedzy w dzialaniu. Osobiste
dzialanie dziecka nie tylko pobudza naturalng sklonnos¢ jego umystu
do wyjasniania zjawisk, ale i ksztaltujac jego podmiotowos¢.

Nie ma zadnej przesady w twierdzeniu, ze praca pedagogiczna w klasach
poczatkowych ma decydujace znaczenie dla catego dalszego optymalnego rozwoju
dziecka. Ztego wlasnie wzgledu, szczegélnie wnikliwie trzeba stymulowac
kompetencje nauczyciela pracujagcego zdzie¢mi wklasach  edukacji
wczesnoszkolnej. W tym okresie rola nauczyciela oraz stosownych przez niego
metod i narzedzi dydaktycznych jest niezwykle istotna, gdyz zgodnie z modelami
opisujacymi uczenie si¢, rozwdj dziecka przebiega w kontekscie spotecznym,
przechodzac od poziomu interpersonalnego do intrapersonalnego. Dlatego
nauczyciel, ,korzystajac  z odpowiednich  narzedzi, powinien wtym
skomplikowanym procesie odgrywa¢ role promotora samoregulacji uczniow”
(Jargiel, Szurowska, p. 45-46).

Nie wolno zapomina¢ rowniez o tym, ze edukacja najmtodszych uczniéw
powinna umiejetnie taczy¢é nauke zzabawg, aby w mozliwie tagodny sposob
wprowadzi¢ ich wéwiat edukacji szkolnej. Nauczyciele pracujacy z dzie¢mi
natym etapie ksztalcenia ogoélnego musza uwzglednia¢ ich indywidualne
mozliwosci intelektualne, emocjonalne, spofeczne i psychofizyczne. Powinni
pamietaé, ze nauczanie nie jest monologiem, ale jest to dialog pomiedzy uczniem
a nauczycielem ,z poszanowaniem prawa do podmiotowosci ich uczestnikéow,
z poszanowaniem prawa do wtasnych pogladéw celem wzajemnego poznania sig
i zrozumienia prowadzacego do wzajemnego zblizenia sie 0s6b” (Sniezynski,
1998, p. 169). Trudno tymczasem nie zauwazy¢, ze w edukacji wczesnoszkolnej
zbyt mato poswieca sie czasu na rozmowe z dzie¢mi, dzielenie si¢ przezyciami,
brakuje czasu na dyskusje problemowe czy tez na zabawe. Ten ewidentny przerost

w szkole funkgji ksztalcacej nie tylko nie jest przypadkowy, lecz posiada glebsze
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uwarunkowanie. Implikowany jest on m.in. przeladowaniem programow
nauczania, preferowaniem przez wielu nauczycieli tradycyjnych, jesli nie
archaicznych metod nauczania, awreszcie przestarzaly, nieadekwatng
do wspoélczesnych uwarunkowan organizacja procesu dydaktycznego (Lobocki,
2009, p. 195). Tymczasem roéznego typu eventy, jak wspdlne wycieczki,
inscenizacje, uroczystosci szkolne, programy edukacyjne, udzial w konkursach,
zabawy, uwazne stuchanie tego, co moéwia uczniowie, pozwala nauczycielowi
lepiej zrozumie¢ ich $wiat.

Nalezy réowniez pamietac, ze u zrodet pracy wychowawczej i dydaktycznej
lezy zwyczajna sympatia w stosunku do ucznidw, zyczliwo$¢ i akceptacja, czyli
uznanie ich takimi, jakimi sa naprawde. Nauczyciel na kazdym etapie
edukacyjnym powinien pamietaé, ze uczen ma prawo do wlasnej odrebnosci
i niepowtarzalno$ci. Jest ta osoba, ktéra rozumie ucznidw w sensie
personalistycznym, czyli zabezpiecza im prawo do szacunku, wyrazania wtasnych
mysli iuczud, ale tez pokazuje im, ze uczen jako osoba ma prawa i obowigzki
wobec siebie iinnych oséb. Nie sposob nie zgodzi¢ sie z Lobockim,
ze podmiotowe traktowanie uczniow, wtym takze dzieci, to pierwszorzedny
warunek skutecznego wychowania. Podmiotowos$¢ te ksztaltuje szacunek dla
autonomii miodego czlowieka ijego zasadniczej odrebnosci, niepowtarzalnosci,
a wreszcie wyjatkowosci. Nie ulega przy tym watpliwosci, ze nauczyciel stanowi
istotny model Zycia dla swoich wychowankow, ajasno sprecyzowane zasady
i normy zachowania ulatwiaja relacje w grupie. Nie od dzisiaj wiadomo, ze jedyna

stuszna metoda wychowania jest potwierdzenie dziatania wlasnym przykladem.

PODMIOTOWOSC UCZNIA W KONTEKSCIE TRESCI
NAUCZANIA SZKOLNEGO

Analizujac Podstawe programowg, zauwazy¢ mozna, ze tre$ci nauczania
w ramach pierwszego etapu edukacyjnego zostaly rozmieszczone spiralnie.
Oznacza to, ze wiadomos$ci i umiejetnosci nabywane w klasie pierwszej beda
powtarzane i poglebiane w kolejnych dwoch latach edukacji — w klasach drugiej
i trzeciej, a potem rozszerzane na kolejnych etapach edukacji. Tego typu utozenie
tresci pozwala uczniom, przynajmniej w teorii, uzyska¢ fundamenty niezbedne
do dalszego ksztalcenia. Edukacja wczesnoszkolna jako pierwszy etap ksztalcenia

w systemie szkolnym obejmuje trzy lata nauki w klasach I-III i charakteryzuja ja
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spokoj i systematyczno$¢ procesu nauki, wielokierunkowos¢, dostosowanie tempa
pracy do mozliwosci psychoruchowych kazdego wucznia, dostosowanie
poznawanych zagadnien do mozliwosci percepcyjnych ucznia (Rozporzadzenie,
2017).

Wedtlug Podstawy programowej, ktdra oparta jest na zdefiniowanych przez
prof. Ryszarda Wieckowskiego naturalnych strategiach uczenia si¢ dziecka,
nauczyciele na etapie nauczania zintegrowanego powinni uwzgledniaé te trzy
naturalne strategie uczenia si¢ dzieci: percepcyjno-odtwdrcza (uczen uczy sig
wedlug przedstawionego wzoru - nasladuje). Ta strategia nie powinna by¢
strategia wiodaca w edukacji wczesnoszkolnej, poniewaz przypomina koncepcje
behawioralng rozwoju - jest bodziec, tojest reakcja, ale jest niezbednym
elementem; percepcyjno-wyjasniajaca, ktorej istota jest relacja nauczyciel - uczen.
Kreatorem sytuacji edukacyjnych jest uczen, ktdry wswym spontanicznym
poznawaniu zadaje pytania stuzace rozwigzywaniu problemu; percepcyjno-
innowacyjng (uczen przeksztalca informacje i tworzy innowacje, w tym wlasne
strategie myslenia). Nauczyciel jest inspiratorem myslenia twdrczego, ktdre
prowadzi dziecko do odkrywania nowych zaleznosci, poje¢, rzeczy, a w efekcie do
percepcyjno-innowacyjnego uczenia si¢ (Wieckowski, 1995, p. 52).

Nauczyciel w swojej pracy powinien pamietaé, ze ,we wczesnej edukacji
dziecko przechodzi stopniowo od percepcyjno-odtwodrczego sposobu uczenia sig
przez strategie percepcyjno-wyjasniajacg, w kierunku uczenia si¢ percepcyjno-
innowacyjnego” (Wigckowski, 1995, p. 52). Zgodzi¢ si¢ mozna z implikatywnym
w konkluzje ujeciem Iwony Borawskiej, ktéra proces nauczania iuczenia si¢
w klasach I- III poréwnuje do wielkiej podrozy nauczyciela wraz z uczniami
po nieznanych dla nich okolicach izrddlach wiedzy. W czasie tej wyprawy
nauczyciel jest jej kierownikiem, za$ uczniowie — uczestnikami poznajacymi nowe
pojecia, symbole, obiekty, krajobrazy, tradycje izwyczaje ludzi, wytwory ich
dziatalnosci oraz $wiat roélin i zwierzat. Poznajac sie wzajemnie, uczg sie wspolnie,
a co najwazniejsze: poznaja samych siebie (Borowska, 1999, p. 778). Nauczyciel
w ramach tego interesujacego z punktu widzenia podmiotowosci ucznia modelu
edukacji powinien jak najczesciej stosowaé okazje do ,samodzielnego
doswiadczania, przezywania i poszukiwania, czyli stosowaé metody praktyczne
oparte na obserwacji, a jednoczesnie aktywizujace i skierowane na podmiotowos¢
ucznia” (Sendecka, 2017, p. 7). Na poziomie szkoly podstawowej,

a w szczegdlnosci w edukacji wczesnoszkolnej, nauczyciel, dokonujac wyboru
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strategii, metod ksztalcenia, $rodkéw nauczania, powinien pamietaé, ze ma
u dzieci ksztaltowac i rozwijac¢ ich umiejetnosci, a to bedzie mozliwe dzigki ich
aktywnos$ci oraz samodzielnym dziataniom poznawczym. Uczenie powinno
odbywaé si¢ przez przyswajanie, odkrywanie, przezywanie i dzialanie.
W miodszym wieku szkolnym dzieci nie s3 w stanie uczy¢ si¢ poprzez siedzenie
i stuchanie nauczyciela. Do niezbednych warunkéw efektywnej edukacji,
respektujacej zarazem podmiotowos$¢ dziecka zaliczy¢ trzeba wigc prawidtowa
organizacje odpoczynku, zabawe, ruch, atakze stworzenie bogatego w bodzce
$rodowiska edukacyjnego. Synergiczna koherencja tych czynnikdw jest absolutnie
niezbedna do zwigkszania u dzieci podmiotowych kompetencji w obszarze
oceniania wlasnego oraz innych 0séb postepowania. Musi adekwatnie odnosic si¢
do aksjologii preferujacych takie wartosci, jak: godno$¢, honor, sprawiedliwos¢,
obowigzkowos¢, odpowiedzialno$¢, przyjazn, zyczliwo$é, umiar, powsciagliwosé,
pomoc, zados¢uczynienie, przepraszanie, uznanie, uczciwos¢, czy tez wdzieczno$é
(Rozporzadzenie, 2017).

Realizujagc zadania okreslone w podstawie programowej, nauczyciel
powinien tez pamietac, ze kazde dziecko we wlasnym tempie osiaga poszczegolne
etapy rozwoju i buduje wlasna niepowtarzalng osobowos$¢. Nie mozna poming¢
tego, ze edukacja w mlodszym wieku szkolnym realizowana jest w postaci
ksztalcenia zintegrowanego iobejmuje integracje czynno$ciowa, metodyczna,
organizacyjng i treSciowa. Podstawowg formg organizowania pracy dziecka na
tym etapie ksztalcenia, jak to zostato poprzednio zaznaczone, powinien by¢ dzien
jego wielokierunkowej aktywnosci, a nie klasyczna lekcja szkolna. Ksztalcenie
zintegrowane to koncepcja wieloaspektowej aktywizacji dziecka wraz z potrzeba
stalego diagnozowania jego rozwoju, wspieranie funkgcji stymulujacych rozwoj
ijednoczesnie odrzucenie funkcji selektywnych. Elementem integrujacym
kierunki edukacji jest jezyk wswym aspekcie semiotycznym. Semiotyka
umozliwia bowiem szukanie réznych drég w zdobywaniu informacji, uczeniu sie,
czy w tozsamosci i relacjach emocjonalnych dziecka. Nauczyciele w klasach I-I1I,
rozpoznajac mozliwosci ucznidw, wtym ucznidw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, postuguja si¢ wlasnymi twoérczymi rozwigzaniami w zakresie
realizacji tre$ci podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly
podstawowej. Uczenie si¢ jako proces twdrczy samo w sobie wyklucza jeden wzor
organizacyjny czy metodyczny. Nauczyciele, organizujac zajecia, planuja wlasny

proces wychowania, w ktérym realizowane zadania pomagaja uczniom: pozna¢

177



wartosci i adekwatne do nich zachowania oraz osiaggna¢ sukces budujacy poczucie
wlasnej wartoéci ucznidw oraz rozwijajac motywacje i zamitowanie do dalszej
nauki (Rozporzadzenie, 2017).

Pozytywne doswiadczenia z pierwszych lat nauki mobilizujg i rozbudzaja
u dzieci poznawcza ciekawo$¢ $wiata, stwarzajac tez nadzieje¢ na pokonywanie
przez nie napotykanych trudnosci (Puslecki, 1995, p. 119-123). Efektywne uczenie
sie i sukces dziecka wymagaja wysitku i nakladu czasu ucznia, nauczyciela oraz
rodzica. Rolg nauczyciela jest dbalos$¢ oto, aby potrzeby, mozliwosci oraz
zdolnosci naszych uczniéw nie zostaly zaprzepaszczone. To, czy ich wrodzony
potencjal zostanie zauwazony irozwiniety, wduzym stopniu zalezy wtasnie
od nauczycieli. Nalezy pamiegtaé, ze w podmiotowosci, ktéra powinna byé
stosowana od najwczesniejszych lat szkolnych, relacje nauczyciel - uczen nalezy
budowaé na partnerstwie, wzajemnym zaufaniu, szacunku, dobru, prawdzie,
sprawiedliwo$ci oraz ,,rozumieniu podopiecznych w sensie personalistycznym”
(Lobocki, 2008, p. 147) . Odpowiedzialnos¢ nauczycieli za powierzone ich trosce
dzieci zostala sformutowana w Karcie Nauczyciela. Zgodnie ztym zapisem
podstawowym obowiazkiem nauczyciela jest ,rzetelnie realizowaé zadania
zwigzane z podstawowymi funkcjami szkoly: dydaktyczna wychowawcza
i opiekuncza. Nauczyciel w swoich dziataniach powinien wspiera¢ kazdego ucznia
w jego rozwoju poprzez odkrywanie i rozwijanie jego uzdolnien, a tym samym
dba¢ o wysoki poziom nauczania i wychowania” (Karta Nauczyciela, 1982.)

Nalezy pamietaé, ze ,zadaniem szkoty jest ukierunkowanie procesu
wychowawczego na wartosci, ktoére wyznaczajg cele wychowania i kryteria jego
oceny” (Rozporzadzenie, 2017). To ukierunkowanie na wartosci zaklada za$
przede wszystkim podmiotowe traktowanie ucznia, gdyz wartosci jedynie
sktaniaja czlowieka do podejmowania odpowiednich wyboréw czy tez decyzji
(Rozporzadzenie, 2017). ,Nie moze by¢ mowy o rozwoju osoby ludzkiej, jesli nie
opiera si¢ on na wychowaniu szanujacym wolno$¢ imajacym charakter
wzajemnego osobowego obdarowania wychowawcy z wychowankiem” (Lobacz,
2012, p. 105-106). Kazdy czlowiek samodzielnie urzeczywistnia swoje
czlowieczenstwo, a wychowawca moze ten proces wesprze¢ badz go utrudnic.
Oddzialywanie w obszarze wychowania nie oznacza dgzenia do tego, aby
zaszczepia¢ komus preferowane przez siebie wartosci, lecz wspieranie go w tym,
przede wszystkim poprzez $wiadectwo, aby rozpoznat je jako wlasciwe i godne

uwagi. Sama struktura samostanowienia osoby sprawia bowiem, iz jest ona sama
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sobie nie tylko dana, ale iréwnoczesnie zadana. Zadaniem nauczyciela w tym
obszarze jest przede wszystkim tworzenie im optymalnych warunkéw dla ich
osobowego rozwoju, wspieranie introcepcji, a nie dostarczanie heteronomicznie

podbudowanych norm i rozwigzan.

ZAKONCZENIE

Podmiotowos¢ cztowieka wyraza si¢ wizja wlasnego ,,ja” oparta na poczuciu
tozsamosci, sprawstwa w dzialalno$ci przedmiotowej, atakze w procesie
autokreacji wlasnej osobowosci. Czym$ niezbednym jest réwniez $wiadome
ksztaltowanie obranych przez siebie celéw zyciowych i samoakceptacja. Nie moze
by¢ tez zadnych watpliwosci odnos$nie tego, ze mlody czltowiek powinien mieé
szans¢ na to, aby zosta¢ $swiadomym kreatorem swoich dziatan, zdolnym do
kontroli ich przebiegu oraz efektdw, a takze prob ich korygowania (Szymanski,
2014, p. 97). Tylko cztowiek traktowany przez innych — a przede wszystkim przez
samego siebie - jako podmiot jest wstanie podejmowaé madre decyzje,
dokonywa¢ s$wiadomych wyboréw, wywierajac wplyw na siebie iotaczajaca
rzeczywisto$¢, a przez to zmieniajac siebie i$wiat istniejacy na zewnatrz. Jesli
wspoélczesna szkota bedzie wstanie sprzyja¢é wychowywaniu takich ludzi,
to z optymizmem mozna spoglada¢ w przyszto$¢ naszego kraju. Optymizm ten
musi jednak zosta¢ skorelowany ze §wiadomg i efektywna pracg w tym obszarze

wspotczesnych decydentow politycznych, rodzin, a wreszcie szkot i nauczycieli.
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