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Przedsiebiorczo$¢ jako przedmiot szkolny:
miedzy ksztalceniem realnym a ogélnym

Wstep

Wspolczesna dyskusja dotyczaca ksztattu o$wiaty szkolnej jest uwa-
runkowana tradycyjnym podzialem na dwa typy szkolnictwa — na szkol-
nictwo ogolnoksztalcace i szkolnictwo zawodowe. Z perspektywy obecnych
wyzwan rynkowych zasadny jest spor o priorytety i proporcje migdzy tymi
dwoma typami ksztalcenia. W moim przekonaniu wazna jest jednak nie
tylko relacja miedzy szkolnictwem ogoélnoksztalcagcym i zawodowym, lecz
réwniez status ksztalcenia zawodowego w ramach ksztalcenia ogdlnego
i status ksztalcenia ogolnego w ramach nauki zawodu. Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego z 2002 r. wprowadzita do nauczania na poziomie ponad-
gimnazjalnym w szkolach ogoélnoksztalcacych nowy przedmiot — podstawy
przedsigbiorczosci, ktérego zadaniem jest ksztalttowanie u uczniéw wiedzy
i kompetencji gospodarczych. Celem niniejszego artykutu jest ukazanie
statusu nauczania przedsiebiorczosci w programie ksztalcenia ogélnego,
a szerzej — interpretacja wybranych zagadnien zwigzanych z integracja tresci
ksztalcenia ogoélnego i realnego w ramach ksztalcenia ogoélnoksztalcacego.
Wyrazam przekonanie, ze lekcje przedsigbiorczosci nie moga ograniczac sie
do nauczania o przedsigbiorczosci, lecz powinny by¢ takze forma refleksyj-
nego dziatania w obszarach objetych zakresem tego nauczania. W tym sensie
realizujg one takze zadania ksztalcenia ogélnego'.

! Niniejszy artykul opiera si¢ na fragmentach pracy dyplomowej przedtozonej na

studiach podyplomowych z przedsigbiorczoéci na Wydziale Nauk Ekonomicznych SGGW
w Warszawie.
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Tresci realne w programie ksztalcenia ogolnego

Ksztalcenie ogdlne korzeniami sigga kultury antycznej. Juz sofisci
podkreslali znaczenie ksztalcenia umystowego ucznia, na poczatku w za-
kresie gramatyki, retoryki i dialektyki. Byly to podstawowe umiejetnosci
wprowadzajace ucznia w $wiat kultury. Na przelomie starozytnosci i $re-
dniowiecza zaczely sie rozwija¢ tzw. sztuki wyzwolone. Oprécz gramatyki,
retoryki i dialektyki obejmowaly one geometrie, arytmetyke, astronomi¢
i muzyke. W czasach $redniowiecza i rodzacego si¢ renesansu zdobycie
pelnego wyksztalcenia ogélnego w szkotach $rednich i na uniwersyteckich
wydzialach artium w zakresie siedmiu sztuk wyzwolonych umozliwialo pod-
jecie studiéw teologii, medycyny i prawa? Sama nazwa ,,sztuki wyzwolone”
miata oznacza¢ takie kompetencje, ktore wyrdzniaja cztowieka o$wieconego,
w tym sensie — wyzwolonego, od ludzi nieo$§wieconych. Sztuki wyzwolone
wyznaczyly 6wczesny kanon ksztalcenia ogélnego. Stworzona wéwczas poje-
ciowos$¢ wplyneta na pdzniejsze anglosaskie okreslenie ksztalcenia ogélnego
w kategoriach ,,liberal education”

Sztuki wyzwolone koncentrowaly si¢ na kompetencjach intelek-
tualnych i wiedzy ogdlnej o $§wiecie. Nie mialy charakteru zawodowego
i praktyczno-zyciowego. W wielu szkolach dwczesnej Europy prowadzo-
no ksztalcenie alternatywne dotyczace umiejetnosci wlasciwych dla stanu
wyzszego. Bylo to ksztalcenie w praktycznych umiejetnosciach potrzebnych
do zycia w okreslonej konwencji. Nie byto to jednak ksztalcenie zawodowe.

Idee ,,urealnienia” ksztalcenia pojawily sie w okresie renesansu. Erazm
z Rotterdamu, Georgius Agricola, Tomasz Morus, Juan Luis Vives zaczeli
dostrzegaé - obok biegtosci intelektu i elokwencji — znaczenie realnych
kompetencji. Tendencja ta byta hamowana przez rozwdj i popularnos¢ pro-
testanckich gimnazjow filologicznych koncentrujacych si¢ przede wszystkim
na ksztalceniu jezykowym, ktérego celami byto zdobycie kompetencji jezy-
kowego ujmowania $wiata, jego nazywania, tlumaczenia i wypowiadania
(wymownos¢, elokwencja). Odzwierciedlato to koncentracje protestantyzmu
na zasadzie prymatu Stowa i normatywnosci Pisma. Z drugiej jednak strony
protestanckie rozdzielenie wiary i rozumu sprzyjato niezaleznej eksploracji
$wiata, ktora — z zaloZenia - nie mogta podwazy¢ porzadku wiary. Program
ksztalcenia Gimnazjum Akademickiego w Gdansku jest tego dobitnym przy-
kfadem. Dowarto$ciowanie doswiadczenia prowadzito w tamtym czasie do
modyfikacji ksztalcenia. Doswiadczenie zostalo uznane za istotny element

2 'W. Kryszewski, Sztuki wyzwolone, w: Wielka Encyklopedia PWN, Warszawa 2005,
t. 26, s. 483-484.
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ksztalcenia. Prekursorem w tym wzgledzie byl luminarz braci czeskich Jan
Amos Komenski. Na poczatku XVIII w. (migdzy 1704-1708) w protestanckim
Halle zostata zatozona ,,Szkota realna matematyczna i mechaniczna’, a ok.
40 lat pézniej w Berlinie - ,,Szkola realna matematyczno-ekonomiczna”
Jest to symboliczny poczatek zinstytucjonalizowanego ksztalcenia realnego.
Zdaniem autoréw historii ksztalcenia technicznego w prestizowym
»Historisches Worterbuch der Padagogik’”, ksztalcenie realne de facto zostalo
upowszechnione dopiero w XIX w. Pojecie techniki wywodzi si¢ z greckiego
»techne’, ktére oznaczalo sztuke w znaczeniu rzemiosta wykraczajacego poza
rutyne, poza mechanicznie stosowane reguly. W XIX w. pojecie techniki
zyskalo nowe znaczenie jako ,technika realna”, a wiec realna sztuka opa-
nowywania natury za pomocg narzedzi’. W XIX w. wylonily si¢ dwa typy
szkot: ogdlnoksztalcace i realne. W Europie Srodkowej ksztalcenie ogélne
byto rozwijane w duchu neohumanizmu i herbartyzmu. Z poczatkiem XX w.
herbartyzm zostal ostatecznie pozegnany, natomiast tradycja neohumani-
zmu zyskala swojg kontynuacje w niemieckiej pedagogice humanistyczne;j
(geisteswissenschaftliche Padagogik). Do pewnego stopnia jej analogia na
gruncie polskim byta pedagogika kultury. Niezaleznie od zréznicowan, obie
te pedagogiki cechowato przekonanie o centralnej roli ksztalcenia ogdlne-
go. Istotg ksztalcenia ogdlnego byla koncentracja na rozwoju osobowosci
czlowieka jako osobowosci duchowej i kulturowej. Ksztalcenie takie ma
znaczenie podmiotowe, egzystencjalne i hermeneutyczne, a nie utylitarne
i techniczne. Stuzy ono urzeczywistnieniu czlowieka jako istoty autono-
micznej, duchowej i kulturowej, gotowej do interpretacji i warto$ciowania
siebie i $wiata. Podstawowym wyznacznikiem pedagogiki humanistyczne;j
byto wigc przekonanie o prymacie ksztalcenia ogélnego. Jak pisal wybitny
przedstawiciel tej pedagogiki, Sergiusz Hessen, istotg ksztalcenia ogélnego
jest tworzenie osobowosci kulturalnej. Techniczne umiejetnosci sg wazne,
ale nie stanowig wyznaczniki ksztatcenia ogélnego.

Z tej perspektywy powstaje pytanie o wzajemng relacje miedzy
ksztalceniem ogdlnym i ksztatceniem realnym, technicznym i zawodowym
w programie ksztalcenia ogolnoksztalcacego. Podkreslmy, nie jest to pytanie
o sens szkot realnych. Szkoty realne juz wéwczas stanowily uznang instytucje
ksztalcenia. Innymi stowy szkolnictwo ogdlnoksztatcace i szkolnictwo realne
jako dwa odrebne typy ksztalcenia zyskaly uprawomocnienie polityczne

> FE Schiitte, Ph. Gonon, Technik und Bildung / technische Bildung, w: Historisches
Worterbuch der Pidagogik, red. D. Benner, J. Oelkers, Weinheim, Basel 2004, s. 991.
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i pedagogiczne. Moje pytanie dotyczy natomiast idei wiaczenia elementéw
ksztalcenia realnego do programoéw ksztalcenia ogoélnego.

W okresie migedzywojnia takie postulaty sformutowali przedstawi-
ciele pedagogiki pracy i tworczoéci, w Niemczech — Georg Kerschensteiner,
a w Polsce m.in. Henryk Rowid. Uznali oni prace i twoérczos¢ nie tylko za
element ksztalcenia realnego, lecz réwniez ogdélnego. Kwestia ta zostata takze
podjeta przez tzw. drugie pokolenie przedstawicieli niemieckiej pedagogiki
humanistycznej. Najbardziej wymownym przyktadem jest dzieto Theodora
Litta ,Das Bildungsideal der deutschen Klassik und die moderne Arbeitswelt”
(1955). Litt ukazuje czlowieka jako istote tworzaca sie w relacjach miedzyludz-
kich, w kontakcie z jezykiem i kulturg, ale takze w kontakcie z natura i techni-
ka. W tym sensie ksztalcenie realne powinno zosta¢ wlaczone do ksztalcenia
ogolnego. Zarazem jednak, w imi¢ obrony czlowieczenstwa, ksztalcenie musi
by¢ zakorzenione w ksztalceniu ogélnym. ,,Dzisiejszy czlowiek musi zostaé
uswiadomiony, ze natura to co$ wiecej anizeli jakie$ gigantyczne zadanie
rachunkowe i niewyczerpany rezerwuar energii. Musi on ponownie zyska¢
dostep do takich wstrzaséw i uniesien, z ktérymi gwarantem wlasciwego
kontaktu jest otwarta umystowos$¢™. A w zakonczeniu pracy Litt pisal: ,,To,
czy w warunkach nowoczesnego $wiata pracy cztowieczenstwo bedzie mogto
zosta¢ zachowane, wymaga rozstrzygniecia jednej kwestii: kto mianowicie
jest w stanie rozpozna¢ ukazane tutaj warunki i kto jest gotow je uznac™.
Przykiad ten dowodzi swiadomosci wagi ksztalcenia ukierunkowanego na

»ujarzmianie” §wiata i jego wykorzystanie, a zarazem troski o obrong specy-
fiki czlowieczenstwa. Z tego wzgledu pedagogika humanistyczna pierwszej
polowy XX w. byta chyba ostatnim tak przemoznym wolaniem o prymat
ksztalcenia ogélnego w ksztalceniu cztowieka. Nie oznacza to oczywiscie
braku takich gloséw dzisiaj. Idee taki sa formutowane na gruncie wspdtcze-
snej pedagogiki humanistycznej i hermeneutycznej. W tradycji anglosaskiej
szczegdlna recepcje zyskal manifest, ktérego autorem jest Martha Nussbaum.
Osadzony on zostaw w kontekscie umiejetnosci waznych do zycia w spote-
czenstwie obywatelskim i zréznicowanym kulturowo®.

Od lat 60. XX w. w pedagogice ,,zachodniej” dominacje zyskaly em-
piryczne teorie uczenia si¢ i nauczania oraz rozwiniete na tym gruncie

* Th. Litt, Das Bildungsideal der deutschen Klassik und die moderne Arbeitswelt,
Darmstadt 2003, s. 92.

5 Tamze, s. 97.

¢ M.C. Nussbaum, W trosce o cztowieczetistwo. Klasyczna obrona reformy ksztatcenia
ogolnego, Wroclaw 2008.
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empiryczne taksonomie celéw nauczania. Najbardziej znana koncepcja byta
taksonomia Benjamina Blooma, ktéra — nawiasem moéwiac - stala sie teore-
tyczng podstawa dla wspodlczesnej polityki oswiatowej Komisji Europejskiej
iidei tworzenia ramy kwalifikacji w kategoriach opisu wymiernych efektow
ksztalcenia. Tradycja ta ujmowala proces nauczania w kategoriach tech-
nologicznych. Miat on podlega¢ planowaniu, kontroli i pomiarowi. Ujecie
nastawione na wymierny konkret, ograniczajace sie¢ do wymiernych efektéw
(celéw) nauczania udroznilo przenikanie tresci ksztalcenia realnego do
ksztalcenia ogdlnego.

Drugim impulsem bylo wlaczenie do dyskursu o$wiatowego per-
spektywy teorii krytycznej. Pedagogika krytyczna ksztaltowata praktyke
szkolng tak, aby realizowala interes emancypacyjny. Jej celem praktycznym
byta emancypacja kazdego ucznia. System szkolny powinien wspiera¢ éw
proces. Emancypacja byla rozumiana bardzo szeroko. Z perspektywy peda-
gogiki krytycznej kapitalng role petnito uzdolnienie ucznia do uczestnictwa
w procesach komunikacji spotecznej i jego partycypacja obywatelska w zyciu
spolecznym. Pedagogika krytyczna promowala umiejetnosci potrzebne dla
budowania spoteczenstwa obywatelskiego, demokratycznego i pluralistycz-
nego. Zwracala uwage na znaczenie kapitatu lingwistycznego, kulturowego
i spolecznego. Z dzisiejszej perspektywy nalezy zauwazy¢, ze kategorie te sg
jednymi z najwazniejszych spotecznych warunkéw rozwoju gospodarczego.
W tym sensie pedagogika krytyczna wprowadzita do programéw nauczania
cele, ktore wspieraty rozwdj spoleczny. Jej wazna cechg byta réwniez koncen-
tracja na celach ksztalcenia, a nie na tresciach. Pozwalalo to wyrwac ksztat-
cenie szkolne z historycznego gorsetu tradycyjnego kanonu tresci nauczania.

Programy ksztalcenia szkolnego sa wypadkowa tradycji systemow
o$wiatowych i kultur narodowych, polityki o§wiatowej oraz trendéw peda-
gogicznych. Dzigki dydaktyce empirycznej i pedagogice krytycznej, a takze
dzieki zmieniajacej si¢ sytuacji gospodarczej i spolecznej, programy szkolne
ksztalcenia ogolnego w coraz wigkszym stopniu zaczely uwzglednia¢ cele
i efekty ksztalcenia zwigzane z kreowaniem nowoczesnego spoteczenstwa
demokratycznego i nowoczesnej gospodarki.

Z perspektywy wspolczesnej polityki o$§wiatowej mozemy stwier-
dzi¢, ze jej gtéwnymi punktami odniesienia sg — po pierwsze — zachowanie
dziedzictwa cywilizacyjno-kulturowego oraz - po drugie - wyzwania no-
woczesnego spoleczenstwa i gospodarki. Pozycja kompetencji umozliwia-
jacych $wiadome Zycie w spoleczenstwie demokratycznym i w warunkach
konkurencyjnej gospodarki zostala wzmocniona decyzjami unijnymi. Jest
to tzw. strategia lizbonska.
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W 2000 r. w Lizbonie odbyto si¢ posiedzenie Rady Europy. Mialo ono
miejsce w dniach 23-24 marca 2000 r. Wzigli w nim udzial szefowie rzadéw
panstw Unii Europejskiej. Dotyczylo ono polityki zatrudnienia, reform
gospodarczych i spojnosci spolecznej. Celem posiedzenia bylo wypracowa-
nie strategii reform (tzw. strategia lizbonska), aby gospodarka europejska
mogla sprosta¢ wymogom swiatowej konkurencji. Strategia lizbonska miata
wigc profil gospodarczy. Zawierala jednak konkretne postulaty edukacyjne
dotyczace polityki naukowej i o$wiatowej, zwlaszcza w zakresie stworze-
nia kryteriéw uznawalnosci wyksztalcenia i wzrostu nakladéw na badania
naukowe stuzace rozwojowi gospodarki. Dobrobyt jest bowiem pochodna
inwestycji w ludzi i w gospodarke opartg na wiedzy’.

Uprzedzajac niejako uchwalenie strategii lizbonskiej, Europejskie Biu-
ro Euridice przygotowalo dokument na europejska konferencje ministréw
edukacji inaugurujaca europejskie programy edukacyjnej. Konferencja ta
odbyla si¢ 17-18 marca 2000 r. w Lizbonie. Dlatego tez edukacyjne impli-
kacje strategii lizbonskiej zostaty na tydzien wczesniej antycypowane przez
dokument ministréw edukacji ,Uczenie si¢ przez cale zycie: rola systemow
edukacji w panstwach cztonkowskich Unii Europejskiej”®. Dokument ten
ujmowal istote ksztalcenia z perspektywy idei uczenia si¢ przez cale zycie.
Jego gtéwna ideq byta taka restrukturyzacja ksztalcenia, ktéra umozliwiataby
zdobywanie wybranych kompetencji niezaleznie od wieku osoby zaintere-
sowanej®. Gtéwny nacisk potozono przy tym na kompetencje umozliwiajace
na skuteczne funkcjonowanie na rynku pracy. Kompetencje te w zasadniczej
cze$ci sa zwiazane z ksztalceniem realnym.

Rzeczpospolita Polska zostala 1 maja 2004 r. cztonkiem Unii Europej-
skiej. Akcesje poprzedzily prace przygotowawcze. Musialy one uwzglednia¢
postanowienia strategii lizbonskiej z 2000 r. w zakresie konkurencyjno-
$ci gospodarki oraz wynikajace z niej zalecenia dotyczace unijnej polityki
o$wiatowej. Z drugiej jednak strony procesy modernizacyjne w Polsce same
w sobie byty akceleratorem nowych pomystéw dydaktycznych. Wynikiem
tych tendencji byto wprowadzenie nauczania przedsigbiorczosci do progra-
mu ksztalcenia ogélnoksztatcacego na II poziomie ksztalcenia $redniego.

7 European Parliament, Lisbon European Council 23 and 24 March 2000 (www.
europarl.europa.eu/ summits/lisl_en.htm#1).

8 Uczenie sig przez cale zycie: rola systeméw edukacji w paristwach czlonkowskich
Unii Europejskiej, Euridice, przekl. E. Kolanowska, Fundacja Systemu Rozwoju Edukacji,
Warszawa 2000.

° Tamze, s. 12 i nastepne.
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Przedsiebiorczo$¢ w polskim programie ksztalcenia

Analizujac status przedmiotéw realnych w szkolnictwie ogélnoksztat-
cacym w Polsce pomijam ksztalcenie w technikach i liceach zawodowych.
Jest to specyficzny typ placowek z zalozenia integrujacych ksztalcenie ogolne
z realnym. Pomijam réwniez ide¢ liceéw profilowanych, ktére mialy faczy¢
ksztalcenie ogdlnoksztalcace z profilami akademickimi badz zawodowymi.
Rozwigzanie to zostalo ostatecznie zarzucone. Koncentruje si¢ na szkotach
ogolnoksztalcacych na poziomie srednim.

Klasycznym przedmiotem realnym w programie ksztalcenia ogélnego
byly i sa zajecia techniczne. Wraz z nastaniem spoteczenstwa informatyczne-
go wlaczono do ksztalcenia zajecia z informatyki. W 1999 r. 6wczesny rzad
RP przeprowadzit tzw. cztery wielkie reformy. Jedng z nich byta strukturalna
i programowa reforma oswiaty. Podstawa programowa z 1999 r. nie prze-
widywala odrebnych zaje¢ z przedsigbiorczosci. W szkolnictwie srednim
zajeciami realnymi byly technika i elementy informatyki. Kwestie zycia
gospodarczego byly objete programem wiedzy o spoteczenstwie. Podsta-
wa programowa z 1999 r. formulowata 5 komplekséw zagadnien dla tego
przedmiotu: 1) obywatel a wladza publiczna w réznych systemach politycz-
nych, 2) funkcjonowanie demokracji w RP, 3) kultura polityczna i formy
zycia publicznego, 4) budzet panstwa i podatki, 5) praca oraz rynek pracy
i jego mechanizmy. Dwa ostatnie zagadnienia wpisywaly sie bezposrednio
w problematyke przedsigbiorczosci. Powyzsze oznacza, ze kompetencje
w zakresie przedsiebiorczosci mialy by¢ realizowane w ramach programu
wiedzy o spoleczenstwie™.

W 2002 r. zostala zatwierdzona nowa podstawa programowa ksztal-
cenia ogdlnego. Wprowadzila ona do ksztalcenia ogdlnego na poziomie
licealnym odrebny przedmiot ,,podstawy przedsiebiorczosci’. Od tego
momentu w polskim systemie ksztalcenia szkolnego nauczanie przedsiebior-
czosci zostalo ustanowione jako przedmiot o charakterze realnym w ramach
profilu ogélnoksztalcacego. Jego status zostal potwierdzony w kolejnych

1" Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 roku w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego, Dz. U. 2 1999, nr 14, poz. 129.

' Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lutego 2002 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych
typach szkét, Dz. U. z 2002, nr 51, poz. 458.
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podstawach programowych z 20081 2012 r*. W odniesieniu do przedmiotu
podstawy przedsiebiorczosci rozporzadzenie z 2012 r. powtarza dostownie
zapisy z podstawy programowej ksztalcenia ogélnego z 2008 r. Oznacza to,
ze w ksztalceniu z podstaw przedsiebiorczosci obowigzuja od 7 lat te same
zalozenia programowe.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego zdefiniowala cztery
ogolne zakresy realizacji celéw nauczania: 1) komunikacja i podejmowanie
decyzji, 2) gospodarka i przedsigbiorstwo, 3) planowanie i kariera zawodowa,
4) zasady etyczne. W ramach poszczego6lnych obszaréw realizowane sg kolej-
no nastepujace cele: ,,1) Uczen wykorzystuje formy komunikacji werbalnej
i niewerbalnej, podejmuje decyzje i ocenia ich skutki, zaréwno pozytywne,
jakinegatywne. 2) Uczen wyjasnia zasady funkcjonowania przedsigbiorstwa
i sporzadza prosty biznesplan; charakteryzuje mechanizmy funkcjonowania
gospodarki i instytucji rynkowych oraz role panstwa w gospodarce; anali-
zuje aktualne zmiany i tendencje w gospodarce Polski i §wiata; rozréznia
i poréwnuje formy inwestowania oraz wynikajace z nich ryzyko. 3) Uczen
opisuje mocne strony swej osobowosci; analizuje dostepnos¢ rynku pracy
w odniesieniu do swoich kompetencji i planéw zawodowych. 4) Uczen
wyjasnia zasady etyczne w biznesie i w relacjach pracownik-pracodawca,
potrafi oceni¢ zachowania pod wzgledem etycznym™.

Cztery wymienione powyzej zakresy realizacji celow nauczania wraz
z przypisanymi im ogoélnymi celami nauczania s3 osiggane w obrebie tre-
$ci nauczania, ktdre zostaly podzielone na szes¢ blokéw tematycznych: 1)
czlowiek przedsiebiorczy, 2) rynek - cechy i funkcje, 3) instytucje rynkowe,
4) panstwo gospodarka, 5, przedsiebiorstwo, 6) rynek pracy. Podstawa pro-
gramowa ksztalcenia ogélnego przyporzadkowuje kazdemu z tych blokéw
tematycznych katalog wymiernych efektéw ksztatcenia w kategoriach wiedzy
i umiejetnosci. Do kwestii szczegélowych zwigzanych z takim podej$ciem
odniose si¢ w ostatniej czesci prezentowanego artykutu. W tym miejscu ogra-
nicze si¢ do stwierdzenia, Ze zastosowany opis procesu nauczania odpowiada

2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych
typach szkét, Dz. U. z 2009, nr 4, poz. 17.

B Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegolnych
typach szkét, Dz. U. z 2012, poz. 977.

¥ Tamze, s. 172 i nastepne (ze wzgledu na specyfike tego rozporzadzenia podaje
numer strony).
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zalozeniom europejskiej polityki o$wiatowej, ktora dazy do ujecia ksztalcenia
w kategoriach efektow podlegajacych pomiarowi.

Opis celow i tresci nauczania podstaw przedsiebiorczosci zostal opra-
cowany z uwzglednieniem zasad zawartych w ,,Europejskiej ramie kwali-
fikacyjnej (ERK)”, bedacej zaleceniem Parlamentu Europejskiego i Rady
2008/C 111/01/WE z 23 kwietnia 2008 r. Ten niewielki dokument podkresla
koniecznos¢ opisu ksztalcenia z perspektywy wymiernych efektéw uczenia
sie uzyskiwanych w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji®. Podejscie
takie w gruncie rzeczy kontynuuje dawny projekt dydaktyczny zwigzany
z opracowaniem taksonomii celéw nauczania. Zostal on sformutowany w 2.
potowie lat 50. XX w. przez Samuela B. Blooma i do dnia dzisiejszego jest
kontynuowany w ramach koncepcji pomiaru dydaktycznego i zwigzanej
z nimi polityki o§wiatowej. W tym miejscu sformuluje jedynie watpliwos¢
dotyczacy sensu podporzadkowania ksztalcenia szkolnego wylacznie temu,
co jest wymierne i podlega kontroli. Nie rezygnujac z wymiernosci ksztalce-
nia, nalezy dowartosciowac takze te kwestie, ktore wymykaja si¢ pomiarowi,
a jednoczesnie stanowig istotny element ksztalcenia ucznia i jego przygoto-
wania do samodzielnego zycia.

Europejski raport o nauczaniu przedsiebiorczosci

W 2012 r. Agencja Wykonawcza ds. Edukacji, Kultury i Sektora Au-
diwizualnego Komisji Europejskiej wydata raport poswiecony nauczaniu
przedsigbiorczosci w szkotach w panstwach europejskich™. Jest to pierwsza
tego typu pozycja rekapitulujaca dokonania edukacyjne w zakresie przed-
siebiorczosci w Unii Europejskiej.

Raport sklada sie z dwdch czesci — opisowej i dokumentujacej. W cze-
$ci o charakterze opisowym autorzy raportu opisali trzy zagadnienia: 1)
narodowe strategie i plany dzialania, wraz z okresleniem czasu wprowa-
dzenie strategii nauczania przedsigbiorczosci w poszczegdlnych panstwach
UE; 2) sposob integracji nauczania przedsigbiorczosci w krajowych pro-
gramach ksztalcenia szkolnego; 3) efekty ksztalcenia i wytyczne dla na-
uczycieli. Czes¢ dokumentujaca zawiera prezentacje faktografii: wymienia
dokumenty strategiczne oraz przedmioty realizujgce tresci przedsigbiorczosci

5 Europejskie ramy kwalifikacji dla uczenia sig przez cale zycie, Komisja Europejska,
Luksemburg 2009.

1 Entrepreneurship Education at School in Europe. National Strategies, Curricula and
Learning Outcomes, European Commission — Eucation, Audiovisual and Culture Executive
Agency, Brussels 2012.
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na poszczegdlnych etapach edukacyjnych. Do opisu etapéw wykorzystano
klasyfikacje przyjeta przez UNESCO, tzw. ISCED (International Standard
Classification of Education). Polskiemu szkolnictwu podstawowemu, gim-
nazjalnemu i licealnemu odpowiadajg poziomy ISCED 1, ISCED 2, ISCED 3.

Podstawowa wadg dokumentu unijnego jest to, ze jego autorzy - za-
miast skoncentrowac si¢ na faktycznej edukacji szkolnej i kwestiach progra-
mow nauczania — interesowali si¢ przede wszystkim krajowymi strategiami
wdrazania programu uczenia si¢ przez cale zycie i miejscem nauczania
przedsiebiorczodci w tych strategiach. Tak wiec raport dotyczy bardziej opra-
cowywanej przez poszczegélne kraje dokumentacji strategicznej dotyczacej
polityki oswiatowej, anizeli samego procesu ksztatcenia. W przypadku Polski
moment wdroZenia nauczania przedsiebiorczosci zostal okreslony na 2010
r'”. Tymczasem nauczanie tego przedmiotu zostalo wprowadzone w naszym
kraju 8 lat wczesniej.

Opis specyficznych strategii nauczania przedsiebiorczosci autorzy
rozpoczynaja od nastepujacego stwierdzenia: ,W szesciu krajach i dwoch
regionach zostaly wprowadzone szczegotowe strategie implementacji naucza-
nia przedsigbiorczosci na poziomie szkolnictwa podstawowego i sredniego
ogolnego™. Polska nie znalazta si¢ wsrdd tych krajow, mimo ze - jak wiemy

- szczegolowe zalozenia programowe obowiazuja od 2002 r. W przypadku
Polski autorzy raportu za punkt wyjscia przyjeli bowiem dokument stra-
tegiczny opracowany przez miedzyresortowy zespot do spraw uczenia sie
przez cale zycie i krajowej ramy kwalifikacji z roku 2010®. Dokument ten
zapewne jest realizacjg unijnej polityki oswiatowej, jednak nie ma on zZadne-
go statusu prawnego w odniesieniu do ksztalcenia w polskiej szkole. To nie
bowiem ten dokument, lecz podstawa programowa ksztalcenia ogélnego jest
normatywna dla oswiaty w Polsce. Dokument strategiczny mogt oczywiscie
wplyna¢ na konstrukcje podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego z 2012
r. Pamietajmy jednak, ze w odniesieniu do nauczania przedsiebiorczosci nie
ma zadnych réznic miedzy postanowieniami podstawy programowej z 2008
i podstawy programowej z 2012 r.

W czgéci drugiej raportu o charakterze dokumentacyjnym otrzymuje-
my wglad w sposoby realizacji nauczania przedsigbiorczosci w programach
nauczania poszczegélnych krajow unijnych. Cenne jest pokazanie, ze nie-
ktore elementy wazne dla przedsiebiorczosci sa nauczane w ramach innych

7" Tamze, s. 7.
8 Tamze, s. 8.
9 Tamze, s. 64.
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przedmiotow: wiedzy o spoleczenstwie, historii i spoleczenstwa, geografii
czy matematyki. Jednak w przypadku panstw federalnych, np. Niemiec,
w ktorych stanowienie programéw ksztalcenia pozostaje w gestii krajow
zwigzkowych, autorzy raportu nie podejmuja si¢ ich rekapitulacji, a jedynie
odsytaja nas do tych programdéw?. Powyzsze oznacza, ze warto$¢ informa-
cyjna omawianego raportu jest ograniczona gléwnie do tego, co ten raport
dokumentuje. Jest to przede wszystkim status nauczania przedsigbiorczosci
w krajowych strategiach uczenia si¢ i nauczania, a dopiero w drugiej kolejno-
$ciiw sposob powierzchowny - w rzeczywiscie realizowanych programach
ksztalcenia szkolnego.

Zagadnienie bezrobocia jako impuls dla dydaktyki przedsiebiorczosci

Prezentujac wyznaczniki nauczania podstaw przedsiebiorczosci w Pol-
sce wskazalam na konieczno$¢ uzupelnienia zakresu nauczania o kwestie,
ktore nie podlegaja prostej operacjonalizacji. Postulat ten udowodnie obecnie
na przykladzie analizy transferu dydaktycznego egzemplarycznej kwestii,
a mianowicie bezrobocia.

Zgodnie z zalozeniami podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
problematyka bezrobocia ma by¢ oméwiona w ramach széstego bloku te-
matycznego. Wymagania szczegdtowe zwigzane z problemem bezrobocia
zostaly okreslone bezposrednio w pozycji 1, aczkolwiek takze pozostale
zapisy w pewnym stopniu pozostaja w relacji z tym zjawiskiem. Aby odda¢
spektrum woli ustawodawcy, zacytuje calo$¢ zapiséw dotyczacych bloku
szostego. ,,Uczen: 1) omawia mierniki i skutki bezrobocia dla gospodarki
oraz sposoby walki z bezrobociem; 2) wyjasnia motywy aktywnosci zawo-
dowej czlowieka; 3) analizuje wlasne mozliwosci znalezienia pracy na rynku
lokalnym, regionalnym, krajowym i europejskim; 4) wyszukuje oferty pracy,
uwzgledniajac wlasne mozliwosci i predyspozycje; 5) rozroznia sposoby za-
trudnienia pracownika i interpretuje podstawowe przepisy Kodeksu pracy,
w tym obowiazki i uprawnienia pracownika i pracodawcy; 6) sporzadza
dokumenty aplikacyjne dotyczace konkretnej ofert pracy; 7) przygotowuje
sie do rozmowy kwalifikacyjnej i uczestniczy w niej w warunkach symulo-
wanych; 8) charakteryzuje rézne formy wynagrodzen i oblicza swoje wyna-
grodzenie brutto i netto; wypelnia deklaracje podatkowg PIT, opierajac sie
na przykltadowych danych; 9) rozréznia zachowania etyczne i nieetyczne

20 Tamze, s. 48.
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w roli pracodawcy i pracownika; wyjasnia zjawisko mobbingu w miejscu
pracy oraz przedstawia sposoby przeciwdzialania”.

Z powyzszego wynika, ze kwestia bezrobocia powinna by¢ przedsta-
wiona glownie w formie informacyjnej: ,,omawia mierniki i skutki bezrobocia
dla gospodarki oraz sposoby walki z bezrobociem” Podstawa programowa
nie nakazuje glebszej refleksji nad czynnikami warunkujacymi bezrobocie
(np. cechy osobowosci, styl zycia, kapitat jezykowy, kulturowy i spoteczny)
czy tez nad sposobami radzenia sobie w sytuacji bezrobocia.

Na rodzimym rynku wydawniczym istnieje kilka podrecznikéw do
nauczania przedsiebiorczosci. W egzemplarycznie wybranym przeze mnie
podreczniku ,,Przedsigbiorczo$¢ na czasie”, wydanym przez Wydawnictwo
Szkolne PWN, problem bezrobocia zostat ujety w dziale 7: ,Widze problemy
ekonomiczne panstwa’. Temat sformulowany zostal nastepujaco: ,,Bezrobocie

- czyli o niedoskonatosci rynku pracy” W czesci tej zostata wyjasniona defi-
nicja bezrobocia i jej rodzaje, czynniki wywolujace nieréwnowage na rynku
pracy, postawione zostalo pytanie, czy bezrobocie moze by¢ korzystne dla
gospodarki oraz wyjasnione zostaly metody walki z bezrobociem. Wazna dla
ucznia wydaje sie by¢ réwniez prezentacja prognozowanego zapotrzebowania
na pracownikow w poszczegolnych zawodach w latach 2006-2020 wediug
kategorii zawodowych dla krajéw UE. Autorzy skupili sie na bezrobociu
jako zjawisku gospodarczym. Stad tez uczen powinien potrafi¢ skomentowac
zasady przeciwdzialania bezrobociu w kategoriach ,wedki i ryby” (bezro-
botnym nalezy dawac wedke, a nie rybe), znac stope bezrobocia w regionie
oraz wiedzie¢ jak dlugo i w jakiej wysokosci wyplacany jest zasitek dla
bezrobotnych. W podreczniku zostaly natomiast pominiete psychologiczne,
egzystencjalne i spoleczne aspekty radzenia sobie z bezrobociem?.

W moim przekonaniu zajecia o bezrobociu nie moga sie ograniczy¢
do informowania o skali tego zjawiska oraz o makro- i mikroekonomicznych
czynnikach je warunkujacych. Sg to niewatpliwie informacje wazne poznaw-
czo, poszerzajace wiedze ucznia o gospodarce. Tym niemniej pedagogiczna
recepcja bezrobocia to co$ wiecej anizeli tylko informowanie o sytuacji
gospodarczej, o prognozowanych zamianach na rynku pracy i wymaganych
przez ten rynek kwalifikacjach. Zajecia szkolne powinny w tym zakresie

2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych
typach szkét, Dz. U. z 2012, poz. 977, s. 174 (patrz — uwaga do przypisu nr 14).

2 K. Garbacik, M. Zmiejko, Przedsigbiorczos¢ na czasie. Podrecznik, Wydawnictwo
Szkolne PWN, Warszawa 2012, s. 239-244.
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zyska¢ wymiar praktyczny zwigzany z przeciwdzialaniem bezrobociu. Po-
nizej przedstawie kilka wyznacznikéw dydaktyzacji bezrobocia w ramach
zaje¢ z podstaw przedsigbiorczosci. Pierwsze dwie dyrektywy odpowiadaja
zaleceniom wynikajacym z podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego,
natomiast trzy kolejne formutuja impulsy modyfikujace dydaktyke nauczania
przedsiebiorczosci.

Po pierwsze, zajecia powinny przedstawiac obiektywna wiedze o bez-
robociu oraz jego gospodarczych i ekonomicznych uwarunkowaniach. Do
tej wiedzy przynalezy analiza rynku pracy oraz jego dynamiki w $wiecie
konkurujacych gospodarek. Swiadomy wybér przyszlego zawodu jest za-
razem pierwszym elementem dojrzatej konfrontacji z realiami rynku pracy.

Po drugie, zjawisko bezrobocia nalezy odnies¢ do polityki spolecznej
panstwa, gwarancji socjalnych oraz praw czlowieka i zobowigzan panstwa.
Znajomo$¢ wlasnych praw jest waznym elementem przeciwdziatania i ra-
dzenia sobie z wyzwaniem bezrobocia.

Po trzecie, zajecia powinny uwzglednia¢ analize cech indywidualnych,
ktore koreluja z bezrobociem. Chodzi przede wszystkim o dydaktyczne
przepracowanie cech charakteru, stylu Zycia, aktywnosci, kreatywnosci czy
mobilnosci. Umiejetnos¢ krytycznej oceny indywidualnych przymiotow
jest waznym elementem tworzenia indywidualnego repertuaru dobrych
praktyk Zyciowych.

Po czwarte, bezrobocie negatywnie koreluje z tzw. kapitalem jezyko-
wym, kulturowym i spolecznym. Tam, gdzie poziom kapitalu jest wyzszy,
nizszy jest poziom bezrobocia. Zdaniem Roberta Putnama, kapital spoleczny
jest gléwnym czynnikiem o charakterze spotecznym warunkujgcym rozwoj
gospodarczy. ,,Kapitat spoteczny rozumiemy tu jako sieci spoteczne regulo-
wane normami moralnymi lub zwyczajem (a nie lub nie tylko formalnymi
zasadami prawa), ktdre wigza jednostke ze spoleczenstwem w sposéb umoz-
liwiajacy jej wspdldziatanie z innymi dla dobra wspolnego”. W tym sensie
inicjatywy edukacyjne tworzace kapital spoteczny (wolontariat, dzialalnos¢
spoleczna, kampanie spoleczne, aktywnos¢ samorzadnos$ciowa, dziatalnos¢
kulturalna i sportowa) sg zarazem forma przeciwdzialania bezrobociu

Po piate, bezrobocie nie jest zjawiskiem abstrakcyjnym. Szkolny
dyskurs o bezrobociu wymaga z jednej strony od nauczyciela i ucznia du-
zej wrazliwosci i etyczno$ci, natomiast z drugiej — uwzglednienia struktur

» J. Czapinski, Kapitat spoleczny, w: Diagnoza spoleczna. Warunki i jakos¢ zycia
Polakéw 2013, red. ]. Czapinski, T. Panek, Warszawa 2013, s. 285.
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doswiadczenia. Bezrobocie jako wyzwanie edukacyjne to element doswiad-
czania siebie i sztuka przezwyciezania przeciwienstw.

Konkludujac nalezy stwierdzi¢, ze lekcje przedsigbiorczosci nie moga
ograniczac si¢ do przekazywania informacji o zjawisku bezrobocia oraz for-
mach i instytucjach wsparcia bezrobotnych (dyrektywa 11 2), lecz powinny
obejmowac takze wiedze i umiejetnosci etyczne, psychologiczne, spoteczne
czy wrecz kulturowe umozliwiajace przeciwdzialanie bezrobociu. Takimi
przykladowymi warunkami jest uswiadomienie i tworzenie kapitatu kultu-
rowego i kapitalu spotecznego. Ksztalcenie moze takze uczy¢ mentalnego
radzenia sobie w sytuacji zagrozenia (dyrektywa 3, 4 15). Analiza bezrobocia
jako wybranego zagadnienia odstania zarazem nowe perspektywy transferu
dydaktycznego pozostatych zagadnien objetych nauka podstaw przedsigbior-
czo$ci. W tym sensie podstawy przedsiebiorczosci moga by¢ traktowane nie
tylko jako przedmiot realny wlaczony do programu ksztalcenia ogdlnego,
lecz jako przedmiot - ktéry wychodzac od tresci realnych - realizuje pod-
stawowe zadania ksztalcenia ogdlnego. Zadania te dotycza ksztaltowania
dojrzalej osobowosci ucznia, ktéry zostaje uzdolniony do samodzielnego
interpretowania, komunikowania i warto$ciowania siebie i §wiata w réznych
okolicznosciach zycia.

Bibliografia

Czapinski J., Kapitat spoteczny, w: Diagnoza spoteczna. Warunki i jakos¢ zycia
Polakéw 2013, red. J. Czapinski, T. Panek, Warszawa 2013, s. 285-297.

Entrepreneurship Education at School in Europe. National Strategies, Curricula
and Learning Outcomes, European Commission - Eucation, Audio-
visual and Culture Executive Agency, Brussels 2012.

Europejskie ramy kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cate Zycie, Komisja Euro-
pejska, Luksemburg 2009.

Garbacik K., Zmiejko M., Przedsigbiorczos¢ na czasie. Podrecznik, Wydaw-
nictwo Szkolne PWN, Warszawa 2012.

Kryszewski W., Sztuki wyzwolone, w: Wielka Encyklopedia PWN, Warszawa
2005, t. 26, s. 483-484.

Litt Th., Das Bildungsideal der deutschen Klassik und die moderne Arbeitswelt,
Darmstadt 2003.

Nussbaum M.C., W trosce o czlowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy
ksztatcenia ogélnego, Wroctaw 2008.

Schiitte E,, Gonon Ph., Technik und Bildung / technische Bildung, w: Histori-
sches Worterbuch der Pidagogik, red. D. Benner, J. Oelkers, Weinheim,
Basel 2004.

206



Przedsigbiorczo$¢ jako przedmiot szkolny...

Uczenie sig przez cale Zycie: rola systemow edukacji w panistwach cztonkowskich
Unii Europejskiej, Euridice, przekl. E. Kolanowska, Fundacja Systemu
Rozwoju Edukacji, Warszawa 2000.

Akty prawne:

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 roku
w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego, Dz. U. 2 1999,
nr 14, poz. 129.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lutego 2002 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkét, Dz. U. z 2002, nr
51, poz. 458.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkot, Dz. U. z 2009, nr
4, poz.17.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot, Dz. U. z 2012,
poz. 977.

Entrepreneurship as a school subject:
between the real and the liberal education

The aim of this article is to present the specific character of the real
and the liberal education and their mutual relations in the context of mo-
dern school curriculum. Hence the Author has reconstructed the status of
entrepreneurship in Polish educational system. The European comparative
perspective was also taken into account. The example of unemployment
was used to formulate the didactic demands regarding the course of entre-
preneurship as a school subject which reflects the principles of the real and
the liberal education.
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