JiFi KROPAC, Jitka PLISCHKE
Univerzita Palackého v Olomouci, Ceska Republika

ZkuSenosti zaka a vyuka technickych predméti
v soucasnosti

Uvod

Pozadavek pedagogického konstruktivismu vychazet pti vyuce ze zkuSenosti
zéka ziskanych v Skole i mimo Skolu a povazovat je za vychodisko uceni
nevyvolavd mezi uciteli technickych pfedmétli rozpaky. Ti jiz v minulosti
sledovali zaméfeni zéka a téSilo je, kdyz objevili zaniceni a talent pro techniku
stejn¢ jako respektovali opak, podle naseho nazoru s vétSim pochopenim nez
ucitelé jinych vyucovacich predmétl, véetné vychov. Brali tedy do uvahy
zkuSenosti zaki z oblasti techniky, jejich hloubku a zaméteni dané také zdjmem
zéka o techniku, 1 zdkovskd schémata v mysleni a v pfistupu k technické realit¢.
To 1ze oCekavat ve vyucCovacich pfedmétech zaméfenych na technické objekty
a ¢innosti, s nimiz se zak setkal nebo teprve setka v zivotni praxi. Zkusenosti
1 schémata zaku se tito ucitelé obecné vzato nesnazili nahrazovat, ale zaclenit do
systematického poznavani problematiky.

Uvedena navaznost na situace, s nimiz se zak setkal (ma s nimi zkuSenosti)
a setkd a jez budou v tomto pfipad¢ spojeny s technikou, vede k uspotradani
uciva, které lze oznacit jako integrované. Je charakterizovano podanim uciva
,v méne striktnich, mén¢ zavaznych ramcich. SpiSe nez o pojmech a jejich sitich
se hovoii o tématech piekradujicich hranice jednotlivych predmétd” [Stech
2009: 110]. Ucivo tedy vychazi z reality, je usporadano podle vyznamnych (pro
zéaka) oblasti reality.

V soucasnosti jsou zietelné zmeény zajmu zakl o techniku a jeji oblasti. Je to
zptisobeno predevsim vlivem zvySovani vyznamu i piitazlivosti digitalni techniky
a také dosazeni vysoké urovné jinych oblasti techniky, jejiZ provoz se stava relativné
bezproblémovy a tidrzba zcela odbornou zalezitosti (napi. motorova vozidla).

Ve stati predkladame nejprve teoretické pristupy k naznac¢ené problematice,
nasleduje posouzeni vlivu zmén zaméfeni zdjmt zakt a jejich zkuSenosti
a nastinény jsou potiebné pristupy ucitele k vyuce technickych predméti.

1. Pojem zkuSenost, charakteristika pojmu, vyznam zkuSenosti Zaka v kon-
struktivistické teorii uceni

Vseobecné je soudoba vyuka vice zamefovana na situace ,,vSedniho dne”, na

vytvafeni a vyuzivani zkuSenosti v rovin¢ slovni (pojmové, symbolické),
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v roving psychomotorické a v roviné obrazové; systematické poznavani obort
Samotna zkuSenost jest¢ nepfedurCuje mnozstvi ani kvalitu nauceného,
uceni ale bez zkuSenosti neni mozné. Tuto mysSlenku docenuje asi nejvice
konstruktivisticka teorie uceni, podle niz jsou nové skutenosti (nové ucivo)
interpretovany na zakladé predchoziho zplisobu porozuméni diive vnimanych
skute¢nosti. ,,To, co ma subjekt ve své mysli jiz vybudovano, mu poskytuje
komplexni schéma, ramec poznani, které slouzi jako zaklad pro nové poznani,
které teprve bude vystavéno” [Grecmanova aj. 2000: 20]. Vyznamna myslenka
konstruktivismu je, ze zak se uci to, co povaZuje za uziteéné, pfitazlivé,
zajimaveé, to, co funguje (viabilita). Také zkuSenosti zde ziskava intenzivné.

V téchto souvislostech je pouzivan vyse uvedeny termin schéma, dle [Priicha
aj. 2003: 211] jde o oznaceni reprodukujiciho se zptisobu reakce na okoli, tedy
o mentalni struktury, pomoci nichz ,jedinec interpretuje nové informace z okoli,
dokaze je porovnavat a systematizovat v rdmci piedchozi zkuSenosti” a nésledn¢
na své okoli plsobit. Schémata nejsou neménna, ale ,,v procesu interakce mezi
pfedchozi zkusSenosti a pfitomnym aktem inteligence se vyvijeji, mohou byt
generalizovana”.

Vidime tedy, ze zkuSenost je jednim z Cinitelt podmifiujicich vznik schémat,
jejich zmény, vyvoj. Pojem zkuSenost povazuje Pedagogicky slovnik [Prtcha aj.
2003: 312] za pojem mnohoznacny. Jde o poznavani svéta opirajici se o smysly,
prozitky, socialni styk a praktickou Cinnost. Muze jit o individualni zkuSenost
jakozto souhrn individualnich znalosti a dovednosti, navykt, zajmd, prozitku,
socidlnich vztahil; obtizn¢€ se piedavaji jinym, ¢lovek je vSak schopen se udit
iz prenesené a kolektivni zkuSenosti, nejen z vlastni. Podrobné se pojmem
zkuSenost i s mnoha adjektivy zabyva Psychologicky slovnik [Hartl, Hartlova
2004: 703], ktery zdGraziiuje proceduralni stranku ziskavani zkusSenosti — jde
tedy o poznani ptichazejici z prostiedi ,,vné” prostiednictvim ¢innosti, pozorovani,
pokust, jde tedy o to, co bylo prozito a uchovano v paméti.

Je tfeba jeSt¢ poznamenat, ze z vyuky si dle konstruktivistické teorie uceni
zak odnasi to, co pfi ni prozival, co konal. A zkuSenost ziskana ve vyuce i mimo
vyuku predstavuje Casto poznani, které je jinak nez vlastnim prozitkem nesdélitelné.
V podobnych souvislostech konstatuje [Nezvalova 2010: 10], ze v pedagogické
literatute se objevuje tfidéni poznatkli na kodifikované a vnitini nevyslovené.
,Kodifikované poznatky se daji vyjadtit jazykovymi prostfedky nebo symboly
a jako takové se mohou uchovévat nebo sdélovat. (...) Naproti tomu vnitini
poznani je spojeno s jeho nositelem a jako takové se neda snadno predavat. Je to
pravé osobni suma poznatkd, kterda jedinci umoziuje vybirat, interpretovat
arozvijet kodifikované znalosti a smysluplné je vyuZzivat”. Proto je tfeba
v technickém vzdélavani vyuzivat a rozvijet zkuSenosti a toto vzdélavani
provadét na zakladé¢ vlastni aktivni ¢innosti zaku, jejich prozivani a feSeni realité
blizkych situaci i jejich citového zapojeni. Prozitek stejnych situaci vede ovSem
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u riznych individui k riznym zkuSenostem v disledku individualnich psychickych
danosti a osobnich preferenci, proto dochazi i k riznym interpretacim situace
[Duismann 2009: 66].

Vlastni zkuSenosti zakd jsou tedy vyznamnym faktorem ovliviiujicim
prabéh vyuky a predurcujicim vzdélavaci vysledky. Poznavat, vyuzivat a také
rozvijet zkuSenosti zakl je trvalym ukolem ucitele, vzhledem kuvedenému
ukolem naro¢nym, vyzadujicim ucitelovu vnimavost i erudici.

2. Zmény zaméieni zajmu a zkuSenosti Zaki

Zaméfeni zajmu zakd a stim souvisejici hloubka jejich individualnich
i kolektivnich zkuSenosti ovliviiuje proces vyuky i vzdélavaci vysledky. Podle
naSich zjiSténi tato mysSlenka zaujima vyznamné misto v pojeti vyuky ucitelti
technickych predmétii. Nejen starsi ucitelé technickych predmétii vSak potvrzuji,
ze zameieni z4jmi a zkuSenosti zaki se v poslednich letech vyznamné ptesouva,
predevsim k digitalni technice. V fadé jinych technickych oborh ucitelé narazeji
na zna¢nou nezku$enost, nepfipravenost a nékdy i nezajem zakd.

Podnétem k napsani této stati bylo zdéSeni nad tim, Ze studenti I. ro¢niku
PdF UP smeétujici k ucitelstvi technickych predmétii, natoz budouci ucitelé pro
primarni vzdélavani, neumi méfit ,klasickym” posuvnym méfitkem, predev§im
odecitat vysledek méfeni. Dfive to uméli jiz v 1. roéniku témét vSichni. Dnes
toto méfeni spolehlivé ovladaji snad jen absolventi stfednich skol strojirenského
¢i obdobného zaméteni. Rovnéz jen minimum studentli se v zajmové roviné
vyrazné zabyva nékterou ,,mechanickou c¢innosti” technického charakteru
(predevsim modelaii). Udiv nad touto nepiijemnou skute¢nosti — neumi trivialni
technickou Cinnost, studenty nezneklidiioval, neméli dosud ani potfebu méfit
posuvnym méfitkem. Vice znali se dozadovali digitalniho posuvného méftitka.

Popsany piipad ilustruje pfesun zajml i zkuSenosti zaki (zde ovsem
studentd) smérem od zafizeni s mechanickou podstatou k digitalni technice. Zde
nejde jen o méfeni posuvnym méfitkem, ale o celkové snizovani prostorové
predstavivosti, zhorSeny odhad mensich délek (je to primér 5 mm nebo 6 mm?),
zhorseni dovednosti provadét montaze mechanickych objektil, o Spatné chapani
vnitini struktury mechanického objektu i funkce jednotlivych elementt, z nichz
se sklada. Vidime tedy, ze individualni zaméfeni ¢i preference vede ke vzniku
zkusenosti a vidime zde také §irsi dusledky, s nimiz vyuka musi po¢itat.

Jiz vr. 2003 byl na UP v Olomouci proveden vyzkum zaméfeny na soulad
preferenci témat a tematickych oblasti uciva, které jsou nebo by mohly byt
vyucovany v predmétu praktické Cinnosti, a to u ucitelti tohoto predmétu a naproti
tomu u zaki 9. roéniku ZS [Polachova, Chraska 2004: 120]. Jako vyzkumna metody
byla u uciteld vyuzita Q-metodologie, u zakli dotaznik se Skalovymi polozkami
(u zakt nemohla byt vyuzita z podstaty narocna Q-metodologie). Jejich vyzkum
ukazal nesoulad preferenci — poradi dilezitosti (a tedy zajmu o ...) jednotlivych
témat a tematickych oblasti u uditeli a zakii bylo odlisné. To zajist¢é mohlo byt
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zpusobeno fadou pricin, naptfiklad ucitelé mohli brat do tvahy, co jsou pfi
stavajicim vybaveni a moznostech $koly schopni efektivné ucit. Nas ale hlavné
zajima, které oblasti zaci, bylo jich 175, preferovali a které odmitali. Uvedeme proto
poradi oblasti (ve vyzkumu byly dale ¢lenény) od nejvice preferovaného poradi 1 az
po potadi 12, které bylo nejméné preferovano. Byly to: 1 — prace s pocitacem,
2 — prace s fotoaparatem a kamerou, 3 — svét prace, 4 — bezpecnost a hygiena prace,
5 — grafickd komunikace, 6 — spojovaci a sd€lovaci technika, 7 — provoz audrzba
domacnosti, 8 — elektrotechnika kolem nas, 9 — d&jiny techniky, 10 — principy, stavba
a provoz strojui, 11 — doprava, 12 — prace s technickymi materialy.

Zjisténé poradi piinasi sice vice pirekvapujicich zjisténi, ale umisténi
klasickych oblasti — strojii a technologii zpracovani materiall — je az désivé.
Ptitom si je tfeba uvédomit, Ze na 3. az 5. misté poradi jsou oblasti, které¢ zakiim
asi ,,neslibuji velkou zabavu”. Naopak pii vyuce nékterych progresivnich oblasti,
predevsim tedy ve vyuce digitalnich technologii, mize ucitel spoléhat jak na
zajem, tak na relativn¢ vyssi zkuSenosti zaka. Zde jde ale o ucivo, které je svou
podstatou pro zaky naro¢né na osvojovani.

Domnivame se, Ze jako nastroje zjistovani stavu zkuSenosti zaka lze vyuZzivat
nastroje kvantitativni diagnostiky prekonceptil, jimiz lze zjisStovat kognitivni
a afektivni (vztahova rovina, vyznamova rovina) dimenze prekonceptll zaki, jejich
plasticitu a zastrukturovéni, podrobn& [Doulik a Skoda 2003: 177].

3. Potiebné pristupy uclitele k vyuce technickych predméta

Konstruktivistickd teorie ueni, vyuzivani a rozvijeni zkuSenosti zaku
ivytvareni zazitku predstavuji dnes principy progresivné pojaté vyuky. Tyto
koncepce nelze dobre obejit, 1ze je optimalné aplikovat. Lze fici, ze pohled na vyuku
z pozice vytvareni zkuSenosti je ptinosny, vede totiz k zafazovani projektové vyuky,
vyuzivani uloh ,praxi blizkych”, ke skupinovému vyucovani, k samostatnosti,
aktivité 1 tvofivosti Zaka, tedy zadouci k proceduralni strance vyuky. Nedostatecny
vztah zakt kurcité oblasti techniky a nedostatek zkuSenosti nemiize znamenat
odklon od uvedenych principti.

V situaci popsané vySe — studenti neuméli pracovat s posuvnym méfitkem,
jsem oprasil desetindsobné zvétsené dfevéné posuvné mefitko (naStésti se
uchovalo) a relativné rychle studenty naucil ucivo dfive s dirazem probirané
v niz§im sekundarnim vzdé&lavani, v 6. roéniku ZS, viz uéebnice [Vondraek aj.
1981: 121]. Obrnil jsem se vétsi trpélivosti, kdyz studenti méfi s mikrometrem (ani
ten zatim nemaji digitalni). Rozhodn¢ nevynechavam ulohy, pii nichz studenti
pracuji s mechanismy typu tvrdomér nebo maji sestavit a provést tfidratkovou
metodu atp. Snazim se jim ponechat maximum prostoru pro vlastni mysleni tim,
7e jim poskytnu minimum informaci, nezbytnych k obsluze ak uchovani této
a mnohé dalsi techniky v nasi dosti dobfe vybavené u¢ebné laboratorniho typu.

Uvedené opét ilustruje obecné feSeni. Spoc¢iva v promysleném rozvinuti
materidlni, popf. materializované, Cinnosti zakli a studentti. Tim je nahrazovan
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nedostatek zkuSenosti z osobniho zivota i z pfedchoziho vzdélavani. Zde ovsem
vznika obtiz. Predstavuje to zvySené Casové i financni naroky. To je koncepcné
fesitelné jen s pomoci decizni sféry uvédomujici si jak potiebu vyuky o technice,
tak nezbytnou mnohostrannost techniky. Zatim ani decizni sféra, ani vyssi
stupné technicky zaméfenych $kol, popsanou skute¢nost jako problematickou asi
nespatiuji.

Zahrani¢ni autori, napt. [Schelten 2010], pro konstruktivisticky pojatou vyuku
technickych predmétli, predeviim na VS, doporu¢uji provadét experimenty,
praktickou a laboratorni vyuku, projekty, piipadové studie, fesit ulohy spojené
s ,.teoretickou” piipravou. Uplatnéni konstruktivistického pojeti vyuky je spojeno
s promyslenym hodnocenim, popt. klasifikaci. Vyuka v téchto formach by méla
zahrnovat samostatné planovani, vymezovani pozadavkl na vysledek, projektovani,
konstruovani, realizaci a rovnéz hodnoceni vysledku ¢innosti.

Zavérem

ZkuSenosti zaka jsou faktorem vyznamng¢ ovliviyjicim vyuku. Jsme svédky
zmén preferenci zaka jak ve vztahu k technice jako celku, tak také k jednotlivym
oblastem techniky. Jednostranné a mnohdy az pfehnané zaniceni mladé generace
pro digitalni techniku a nizky zajem o nékteré tradi¢ni oblasti techniky mohou
zpisobit ve vzdélavani a v jeho vysledcich obtize. Reakce vzdé€lavaci soustavy
je nezbytna, rozhodné je tfeba v téchto neoblibenych ,,oblastech” uplatiovat
maximum vlastni aktivni ¢innosti zakt s technickymi objekty i jejich symboly.
Zde ovsem i zvySena snaha ucitele (snaha ucitele je nékym zvySovana neustale)
muZe narazet na objektivné Spatné podminky.

Prispévek byl zpracovin v souvislosti s Fesenim projektu FRVS 1531/2010
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Souhrn

Ve stati jsou piedlozeny teoretické pfistupy k problematice zkusSenosti zaka
ajejich vyznamu v konstruktivistické teorii uceni. Nasleduje posouzeni vlivu
zmén zaméteni zajma zakl a jejich zkuSenosti na vyuku technickych predméti.
V zavéru jsou nastinéna nezbytna opatieni v praci ucitele téchto pfedméta.

Pupil’s experience and current teaching of technical subjects

Abstract

The article presents theoretical approaches to the problematics of pupils” ex-
perience and its meaning in the constructivist theory of teaching. Subsequently,
the article reviews the influence of changes in pupils” interests and their experi-
ence on technical subjects training. The final part outlines the necessary steps in
the work of teachers of these subjects.

Key words: technology education, constructivism.

Umiejetnosci ucznia rozwijane w ramach wspolczesnego ksztalcenia
technicznego

Streszczenie

W artykule przedstawiono teoretyczne podej$cia do problematyki nabywa-
nia do$wiadczenia przez ucznidow jego znaczenie w konstruktywistycznej teorii
nauczania. Zaprezentowano réwniez wptyw uczenia si¢ przedmiotéw technicz-
nych na zmiany w zainteresowaniach i doswiadczeniu uczniéw. W czgsci kon-
cowej podano konieczne kroki, jakie trzeba podja¢ w pracy nauczycieli realizu-
jacych tematy techniczne.

Stowa kluczowe: edukacja techniczna, konstruktywizm.
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