KiNGA LENDZION

MOTYWACJA DO NAUKI MALGASKICH UCZNIOW
7 MIANDRIVAZO W SWIETLE BADAN WEASNYCH

Streszczenie

Migdzynarodowe programy poroéwnawczych badan eduacyjnych dostarczaja
nam bogatej wiedzy odnos$nie wynikow osigganych przez uczniéw oraz statusu
spoteczno-zawodowego rodzicow, niemniej istnieje niedostateczna ilo$¢ badan
dotyczacych analizy postaw samych ucznidw wobec procesu uczenia si¢ oraz czyn-
nikow, ktore motywuja ich do nauki. Brak poglebionych badan w dziedzinie edu-
kacji dotyczy zwlaszcza krajow Afryki Subsaharyjskiej. Autorka w czerwcu 2016
roku przeprowadzita badania ankictowe na Madagaskarze w szkotach znajdujacych
si¢ na terenie miasta powiatowego Miandrivazo. Proba liczyta 581 ucznidéw. Jed-
nym z celow badan bylo m. in. poznanie motywow uczniow do podejmowania
edukacji szkolnej. Uzyskane dane wskazujg, ze dla badanych uczniéw edukacja
ma warto$¢ instrumentalng, jest Srodkiem do realizacji postawionych sobie celow.
Wiedza zdobywana w szkole jest takze dla uczniow warto$cig samg w sobie. Jest
dobrem, dziedzictwem, najlepsza rzecza w jakg moga ich wyposazy¢ rodzice.

Stowa kluczowe: badania edukacyjne, status spoteczno-zawodowy rodzicow,
wyksztalcenie, zawod, uczen, motywacja do nauki, dziedzictwo, wiedza

Badania edukacyjne

Badania edukacyjne, w dobie spoteczenstwa opartego na wiedzy, zajmuja istot-
ne miejsce w naukach spotecznych. W polu zainteresowan znajduja si¢ zarowno
wszelkiego rodzaju pomiary jakosci edukacji, jak i analiza nakladow inwestycyj-
nych — ekonomicznych i pozackonomicznych ponoszonych przez rodzicow w celu
wyksztalcenia dzieci. Jednym z czesciej obecnie przywolywanym pomiarem ja-
kosci edukacji jest przeprowadzany cyklicznie Program Migdzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Ucznidw (Programme for International Student Assessment — PISA)
koordynowany przez Organizacje Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (Organi-
sation for Economic Co-operation and Development — OECD) oraz organizowane
przez Migdzynarodowe Stowarzyszenie Oceny Osiagni¢¢ Edukacyjnych (Inter-
national Association for the Evaluation of Educational Achievement — IEA) Mig-
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dzynarodowe Badania Wynikow Nauczania Matematyki i Nauk Przyrodniczych
(Trends in International Mathematics and Science Study — TIMSS). W Polsce od
wielu lat badania w tym zakresie sg prowadzone przez cztonkéw Instytutu Badan
Edukacyjnych (IBE) R. Dolate, U. Sztanderska, Rokicka M. i innych.

W krajach Afryki Subsaharyjskiej, podobnie jak w innych regionach $wia-
ta, systematycznie sg realizowane badania, ktérych celem jest mierzenie jakos$ci
edukacji. Na kontynencie sg prowadzone obecnie dwa programy, ktoére obejmuja
25 panstw'. Od lat 90. XX wieku prowadzony jest program przez Konsorcjum
Panstw Afryki Potudniowej i Wschodniej na Rzecz Monitoringu Jakosci Eduka-
cji (Southern and Eastern African Consortium for Measuring Educational Quali-
ty — SACMEQ), w ktorym bierze udzial czternascie panstw anglofonskich oraz
Program Analizy Systeméw Edukacyjnych (Programme d’analyse des systemes
éducatifs — PASEC) realizowany przez organizacjc COFEMEN?, prowadzony
w jedenastu krajach frankofonskich?®.

Badania PISA, TIMSS w krajach OECD czy PASEC i SACMEQ w regionie
Afryki Subsaharyjskiej, dostarczaja szerokiej wiedzy na temat edukacji w poszcze-
golnych krajach. Z prezentowanych wynikow dowiadujemy si¢ z jakich srodowisk
pochodza uczniowie poszczegdlnych etapéw edukacyjnych, jakie wyniki osiggaja
w zalezno$ci od statusu spoteczno-zawodowego rodzicow, w jakich warunkach si¢
uczg oraz jakich dochodow w przysztosci mogg si¢ spodziewaé*. Badania te nie
poruszaja natomiast kwestii dotyczacej postaw samych ucznidow wobec procesu
uczenia si¢ oraz czynnikow, ktore motywujg ich do nauki. Studia w tym zakresie
sa podejmowane, jednak najczgsciej obejmuja juz tylko starszych uczniéw klas
ponadgimnazjalnych i wowczas dotycza przede wszystkim motywow wyboru dal-
szej sciezki edukacyjnej w perspektywie pozniejszej pracy zawodowe;.

Niedostateczna ilos¢ poglebionych badan w dziedzinie edukacji dotyczy
zwlaszcza krajow Afryki Subsaharyjskiej, w ktorych nalezy wzigé pod uwage
ograniczone mozliwos$ci zbierania danych na poziomie ogdélnokrajowym. Organi-
zacje migdzynarodowe, takie jak UNESCO czy World Bank czgsto positkuja sie
danymi zbieranymi przez lokalne instytucje statystyczne, czy za ich posrednic-
twem staraja si¢ uzyskac interesujace je informacje. Warto jednak zaznaczy¢, ze

! Trzy panstwa: Botswana, Ghana i RPA biorg udziat w programie Progres in Reading Literacy
Survey (PIRLS), natomiast pozostatych 20 panstw Afryki Subsaharyjskiej nie jest objetych zadnym
programem pomiaru jakosci edukacji.

2 COFEMEN (Conférences des Ministres de 1’Education des Pays ayant le Frangais en partage)
— Konferencja Ministrow Edukacji Krajow Frankofonskich. COFEMEN dziala od lat 60. XX wieku.
Jej celem jest wspolpraca miedzy panstwami cztonkowskimi w zakresie polityki edukacyjne;j.

3 COFEMEN, Synthése des résultats PASEC VII, VIII et IX, Conférences des Ministres de I’Edu-
cation des Pays ayant le Frangais en partage, Dakar 2013, s. 6.

4 OECD Indicators of Education Systems, http://www.oecd.org/edu/skills-beyond-school/
49338320.pdf, (30.05.2015).
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wobec faktu braku skomputeryzowanych systemow, droga ankiet z miejscowych
szkot oddalonych od gtéwnych szlakéw komunikacyjnych do glownych osrodkow
statystycznych poszczegolnych panstw, gdzie podlegaja analizie jest czgsto bardzo
dluga i cze$¢ materialu po drodze ginie. Ponadto czes$¢ szkot w ogodle nie odsyta
wypetionych ankiet. Uzyskane w ten sposob dane nalezy zatem traktowac raczej
jako dane szacunkowe niz reprezentatywne dla calego kraju, czy regionu, w kto-
rym byly zbierane’.

W krajach Afryki Subsaharyjskiej, w sytuacji niskiej jako$ci edukacji i niskie-
go odsetka dzieci objetych systemem edukacji na poziomie podstawowym, nie-
zmiernie cickawe wydaje si¢ uzupetienie luki badawczej, pozostawionej przez
badania mig¢dzynarodowe PASEC czy SACMEQ, w zakresie postaw uczniow
wobec edukacji oraz motywow podejmowania przez nich nauki. Trudne warunki
wynikajace z niedostatecznej infrastruktury szkolnej oraz niska jako$¢ nauczania
oferowana w szkotach moga zniecheca¢ uczniow do nauki. Ponadto nauki dzie-
ciom nie utatwia fakt prowadzenia nauczania w wigkszos$ci panstw afrykanskich
w obcym, europejskim jezyku (angielskim lub francuskim) oraz podejmowanie
przez znaczng czg¢$¢ z nich pracy, zarowno w obrebie gospodarstwa domowego,
jak i poza nim®. Nasuwajg si¢ zatem pytanie, jakie de facto przestanki decyduja,
ze uczniowie pomimo trudnosci podejmujg edukacj¢ szkolng? Dlaczego mimo to
uczniowie podejmuja edukacje szkolnga? Czy motywy kontynuowania edukacji sa
takie same dla uczniéw niezaleznie od etapu ich ksztalcenia, uzyskiwanych wyni-
koéw 1 statusu spoleczno-zawodowego rodzicow?

Badania wlasne w szkotach w Miandrivazo
na Madagaskarze

W czerwcu 2016 r. autorka przeprowadzita badania ankietowe w szkotach na
terenie miasta powiatowego Miandrivazo w $rodkowo-zachodniej cze¢$ci Madaga-
skaru. Powiat Miandrivazo o powierzchni ponad 12 tys. km? liczy 156 tys. miesz-
kancow, a samo miasto ma okolo 6 tys. mieszkancow. W samym Miandrivazo

5 Wedtug danych zebranych na Madagaskarze przez M. Ch. Deleigne w roku szkolnym 1999—
2000 do malgaskiego Ministerstwa Edukacji splyngly wyniki ankiet ze szkét podstawowych tylko
z 61 okrggdw oswiatowych na 111 w sektorze panstwowym oraz z 34 na 104 w sektorze prywatnym.
Natomiast jezeli chodzi o wyniki z gimnazjow, to sptynety one ze 103 na 111 okregéow w sektorze
panstwowym i z 36 na 83 okregi w sektorze prywatnym. M. Ch. Deleigne, La mesure statistique et
ses limites: ’exemple du systeme scolaire malgache, « Cahiers de la recherche sur I’éducation et les
savoirs » [En ligne], 3 | 2004, mis en ligne le 01 septembre 2012, consulté le 07 juillet 2015. URL:
http://cres.revues.org/1395, s. 175-190.

¢ K. Lendzion, ,, Zapewnié powszechne nauczanie na poziomie podstawowym” a jakos¢ naucza-
nia — bilans realizacji drugiego Milenijnego Celu Rozwoju w Afiyce Subsaharyjskiej, [w:] Unia
Europejska i Polska wobec migdzynarodowej wspolpracy na rzecz rozwoju, red. A. Skolimowska,
B. Jankowski (red.), Wydawnictwo UKSW, Warszawa 2016, s. 41-65.
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znajduje si¢ pig¢ zespolow szkot — zespol szkot panstwowych skladajacy si¢ ze
szkoty podstawowej oraz z gimnazjum i liceum, a takze cztery zespoty szkot pry-
watnych. Sposrod szkot prywatnych dwie, szkota katolicka St. Pierre — najwigksza
oraz nieco mniejsza szkota adwentystow, maja trzy poziomy edukacji: podsta-
wowy, gimnazjalny oraz licealny. Kolejne dwie szkoty prywatne obejmuja tylko
szkote podstawowa i gimnazjum. Sg to: szkola prowadzona przez luterandw oraz
najmniejsza szkota w miescie — prywatna szkota francuska Circo Papal’. Warto
zaznaczy¢, ze na terenie powiatu znajduja sie tylko cztery licea (jedno panstwowe
i trzy prywatne), z czego trzy sg usytuowane w miescie powiatowym. Badaniem
zostali objeci wszyscy obecni w dniu badania uczniowie ostatnich klas: prywat-
nych szkot podstawowych, prywatnych i panstwowych gimnazjow i licedw znaj-
dujacych sie na terenie miasta. W sumie przebadano 584 uczniéw: 156 uczniow
szostej klasy szkoly podstawowej, 282 ucznidw trzeciej klasy gimnazjum (w tym
148 ze szkoty panstwowej i 134 ze szkot prywatnych) oraz 146 uczniow klas ma-
turalnych (w tym 80 ze szkoty panstwowej i 66 ze szkoét prywatnych). W badaniu
wzieto udziat nieznacznie wigcej mezczyzn (53%) niz kobiet (47%)8.

Gléwnym celem prowadzonych badan byla odpowiedz na pytanie czy, podob-
nie jak w krajach rozwinietych, istotnym wyznacznikiem osiagnigcia sukcesu edu-
kacyjnego przez ucznia jest kapital kulturowy wyniesiony przez dziecko z domu.
Waznym celem badan bylo rowniez poznanie opinii uczniéw na temat ich edukacji
— dlaczego si¢ ucza? Co ich motywuje do podejmowania wysitku w kierunku zdo-
bywania wyksztatcenia? Pytania te wydaja si¢ istotne, jezeli wezmiemy pod uwage
odsetek dzieci uczeszczajacych do szkot podstawowych na Madagaskarze. Warto
zaznaczy¢, ze wedtug danych uzyskanych w Narodowej Ankiecie monitorujacej
realizacj¢ Milenijnych Celéw Rozwoju (2012-2013) odsetek dzieci uczgszcezaja-
cych do malgaskich szkot podstawowych w ostatnich latach zamiast wzrasta¢ dra-
stycznie spadt. W 2004 r. do szkot uczeszezato 93,3% dzieci, w 2006 1. — 96,2%,
w 2010 r. juz tylko 73,4%, a w 2012 r. — 69,4%. W miastach odsetek uczacych si¢
dzieci wynosit 85,5%, a na wsiach 66%. Natomiast 18% dzieci w wieku 614 lat
nigdy nie uczgszczato do szkoty’. Nauke na kolejnych szczeblach edukacji kon-

7 Wedtug danych uzyskanych w lokalnym urzg¢dzie powiatowym na terenie powiatu znajduja
si¢ 132 szkoty podstawowe, w tym 15 prywatnych, w ktérych uczy si¢ tacznie 17 025 uczniow,
13 gimnazjéw w tym 8 prywatnych z taczng liczbg uczniow 1308, oraz 4 licea w tym 3 prywatne.
W jedynym liceum panstwowym uczy si¢ 154 uczniow. Niestety brak oficjalnych danych odnos$nie
liczby uczniow w liceach prywatnych.

8 Ze wzgledu na to, Zze badanie obejmowato uczniow od szkoty podstawowej do klas matural-
nych rozpigtos¢ wieku badanych wynosita od 11 do 26 lat.

° Do spadku liczby dzieci uczacych si¢ w szkotach przyczynit si¢ niewatpliwie trwajacy przez
pig¢ lat (2009-2014) kryzys polityczny na Madagaskarze. INSTAT (Institut Natonal de la Statisti-
que), Enquéte National sur le suivi des indicateurs des OMD (2012-2013), Objectif: 2, Antananarivo
2014, s. X1, http://www.instat.mg/pdf/ensomd-2012-2013 2.pdf (pobrane 30.05.2015).
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tynuuje niewielki odsetek dzieci. Tylko 35% ucznidow rozpoczynajacych edukacje
szkolng w pierwszej klasie konczy pelne nauczanie na poziomie szkoty podsta-
wowej'?, a wspotczynnik brutto osiaggniecia ostatniej klasy szkoty podstawowej
w 2016 r. wynosit 67,58%. Wspotczynnik skolaryzacji brutto na poziomie $rednim
w 2016 r. wynosil zaledwie 38,31%, a skolaryzacji netto — 30,15%. Znikomy od-
setek mtodziezy kontynuuje edukacje na poziomie wyzszym. W roku 2015 wspot-
czynnik skolaryzacji brutto wynosit zaledwie 4,81%"".

Status spoleczno-zawodowy rodzicow uczniow
ze szkol w Miandrivazo

Status spoteczno-zawodowy rodzicéw badanych uczniéw nie jest wysoki. Pra-
wie 50% uczniow pochodzi z rodzin rolniczych: 46,4% matek 1 48,5% ojcow bada-
nych uczniow jest rolnikami. Drugg najczesciej wskazywang kategoriag zawodowa
matek jest ,,handel, rzemiosto, ustugi” (22,1%), a kolejna ,,gospodyni domowa”
(10,3%). Warto zaznaczy¢, ze handel najczeSciej wigze si¢ ze sprzedaza produk-
tow wytworzonych w ramach wlasnego gospodarstwa domowego. Wsrod ojcow
druga najczesciej wymieniang kategoria zawodowa jest ,.kadra bez wyzszego wy-
ksztalcenia” (13,7%). Sa to osoby, ktore pracuja np. jako policjanci, zolnierze czy
nauczyciele'?. Kolejna, trzecig i czwarta, najczesciej wskazywang kategorig zawo-
dowa ojcow jest ,.handel, rzemiosto, ustugi” (10,1%) oraz ,,robotnik™ (9,6%).

10"Wg danych ONZ nizszy odsetek uczniéw rozpoczynajacych edukacje w pierwszej klasie
i konczacych nauczanie na poziomie podstawowym odnotowano w Rwandzie 34,7%, w Mozambiku
31,6%, http://mdgs.un.org/unsd/mdg/SeriesDetail.aspx?srid=59 (dostep 17.05.2018).

I ' UNESCO Institute for Statistics (UIS) http://uis.unesco.org/fr/country/mg (08.03.2018).

12°W szkotach malgaskich mozna wyrdzni¢ trzy kategorie nauczycieli — nauczyciele tytularni,
ktorzy posiadaja pelne wyksztalcenie pedagogiczne oraz dos§wiadczenie zawodowe. Nauczyciele kon-
traktowi, czyli mtode osoby, ktore ukonczyty podstawowsa formacje pedagogiczng i sa w trakcie zdo-
bywania dos§wiadczenia zawodowego. Trzecia kategoria nauczycieli to tzw. nauczyciele FRAM. Sa to
nauczyciele powotani do pracy w poszczegdlnych szkotach w sytuacji braku nauczycieli kontrakto-
wych, przez dziatajace przy nich Stowarzyszenie Rodzicéw Uczniéw i przez nich optacani. Nauczy-
ciele FRAM nie posiadaja wyksztalcenia pedagogicznego. Sa to osoby, ktore najczesciej ukonczyty
tylko II cykl nauczania podstawowego — gimnazjum. Czgsto jedynym stawianym warunkiem ich za-
trudnienia, oprocz zdanego egzaminu gimnazjalnego (BEPC), jest niepowtarzanie klas w trakcie na-
uki. W latach 2001-2010 stanowili oni 50% kadry pedagogicznej w szkotach elementarnych, w latach
2013-2014 ich odsetek wzrést do 79%. M. Rakotonandrasana, Madagasacar — Enseignants recrutés
sans formation initiale, La professionnalisation des enseignants de 1’education de base: les recrute-
ments sans formation initiale séminaire international: 11-15 juin 2007 Madagascar, http://www.ciep.ft/
sources/conferences/CD_professionnalisation/bak/pages/docs/pdf pays/Madagascar.pdf (09.03.2018).
UNESCO, Examen national 2015 de I'Education pour tous. Madagascar, s. 19,26 http://unesdoc.
unesco.org/images/0023/002317/231749f.pdf (10.03.2018); PASEC, Performances du systéme
éducatif malgache: Compétences et facteurs de réussite au primaire. PASEC, CONFEMEN, Dakar
2017 s. 19, http://www.pasec.confemen.org/wp-content/uploads/2017/05/Rapport-Madagascar.pdf
(09.03.2018)
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Status zawodowy rodzicow uczniow ze szkot prywatnych jest znaczaco wyz-
szy niz uczniow ze szkot panstwowych. Znacznie rzadziej uczniowie ze szkot pry-
watnych pochodzg z rodzin rolniczych — 37,4% matek i 40,7% ojcoOw jest rolni-
kami, natomiast wirdd ucznidw ze szkot panstwowych odsetek ten jest znacznie
wyzszy — 60,5% zarowno wsrod matek, jak i ojcow. Prawie dwukrotnie czgsciej
matki uczniow ze szkot prywatnych zajmuja si¢ réznego rodzaju ustugami, jak
réwniez czesciej zajmujg stanowiska urzednicze, lub kadrowe niz matki uczniow
ze szkot panstwowych. Podobnie jest w przypadku ojcéw — dwukrotnie czesciej
ojcowie uczniow ze szkot prywatnych pracuja jako robotnicy i tak jak matki, cze-
$ciej zajmujg stanowiska urzednicze lub kadrowe niz ojcowie uczniow ze szkot
panstwowych (tabela 1).

Tabela 1. Zawdd rodzicow w liczbach wzglednych (w %)
Szkola Szkola

. Ogélem
panstwowa prywatna -

Zawod rodzicow (N=228) (N= 356) (N=1584)
matka | ojciec | matka | ojciec | matka | ojciec
rolnik 60,5 60,5 37,4 | 40,7 46,4 | 48,5
robotnik 7,0 6,1 5,9 11,8 6,3 9,6
handel, rzemiosto, ustugi 13,2 9,6 27,8 10,4 22,1 10,1
urzednik 0,4 1,8 3,1 6,5 2,1 4,6

kadra bez wyzszego wyksztatcenia 4.8 9,6 6,2 16,3 5,7 13,7
kadra z wyzszym wyksztalceniem 0,9 1,3 3,7 6,2 2,6 43

gospodyni domowa 7,5 - 12,1 0,6 10,3 0,3
brak odpowiedzi 5,7 11,0 39 7,6 4,6 8,9
Ogotem 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0

Zrodto: badania wlasne czerwiec 2016r.

Wyksztalcenie ojcow jest wyzsze niz wyksztatcenie matek. 24% uczniéw de-
klaruje, ze ich matki nie majg nawet wyksztalcenia podstawowego; 27,1%, ze
majg wyksztalcenie podstawowe (zdany egzamin konczacy nauczanie na pozio-
mie podstawowym CEPE — Certificat d Etudes Primaires Elémentaires), a 20,7%
ma wyksztalcenie gimnazjalne (zdany egzamin konczacy nauczanie na poziomie
gimnazjum BEPC — Brevet d Etudes du Premier Cycle). Tylko 14,2% matek ma
zdany egzamin maturalny, w tym 5,1% ma wyksztatcenie wyzsze (kilka lat stu-
diéw lub dyplom starszego technika BTS — Brevet de technicien supérieur).

Wyksztalcenie ojcow jest nieznacznie wyzsze. Tylko 15,6% uczniow deklaruje,
ze ojciec nie ma wyksztalcenia podstawowego; 17,8% — Zze ma zdany egzamin
CEPE, 23,1% — egzamin BEPC 1 24,7%, ze ma zdany egzamin maturalny (BAC-
Baccalauréat), w tym 8,6% ma wyksztalcenie wyzsze.
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Znaczna réznica w wyksztatceniu rodzicoéw ucznidw wystepuje pomiedzy
szkotg panstwowa a szkotami prywatnymi. W szkotach prywatnych tylko 16,9%
matek i 10,4% ojcOw ucznidéw nie ma wyksztalcenia podstawowego, a 19,7% ma-
tek 1 29,2% ojcéw ma wyksztalcenie co najmniej $rednie (zdany egzamin matu-
ralny). W szkole panstwowej dwukrotnie wigcej rodzicow nie ma wyksztalcenia
podstawowego — 35,1% matek i 23,7% ojcow, i tylko 5,7% matek i 17,5% ojcow
ma wyksztalcenie co najmniej srednie (tabela 2).

Tabela 2. Wyksztatcenie rodzicow z podziatem na typ szkoty w liczbach wzglednych (%)

Matka (N= 584) Ojciec (N=584)
wyksztalcenie Szkota Szkota ] Szkota Szkota ]
s s , Ogolem , Ogolem
rodzicow prywatna | panstwowa (N=584) prywatna | panstwowa (N=584)
(N=356) (N=228) (N=356) | (N=228)

bez CEPE 16,9 35,1 24,0 10,4 23,7 15,6
CEPE wyk. pod- 27,5 26,3 27,1 17,4 184 | 178
stawowe
BEPC wyk. gim- 23,9 158 | 20,7 | 244 21,1 | 231
nazjalne
BEP wyk. Srednie 0,3 0,9 0,5 0,6 04 0,5
techniczne
BAC wyk. $rednie 12,1 4.4 9,1 17,7 13,6 16,1
Wyzsze/BTS 7,6 1,3 5,1 11,5 3,9 8,6
nie wiem 11,8 16,2 13,5 18,0 18,9 18,3
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Zrodto: Badania wlasne czerwiec 2016r.

Warto réwniez dodacd, ze wyksztalcenie ojcoOw i wykonywany przez nich zawod
jest skorelowany z wyksztatceniem i zawodem matki. 67,9% ucznidw, ktorzy de-
klaruja ze ojcowie sa rolnikami, rOwniez t¢ sama profesj¢ wskazuja w przypadku
matki. 75% ucznidw, ktorzy zaznaczaja, ze ojcowie nie majg dyplomu CEPE, de-
klaruje, ze rowniez matki nie majg dyplomu ukonczenia szkoty podstawowe;.

Analizujac poziom wyksztatcenia rodzicoéw pod katem poziomu edukacji ba-
danych uczniéw trudno wyciggna¢ jednoznaczne wnioski. Stosunkowo najnizsze
wyksztalcenie majg rodzice ucznidow ostatniej klasy gimnazjum (najwyzszy od-
setek uczniow wskazuje na brak wyksztalcenia rodzicéw i najnizszy odsetek na
wyksztalcenie wyzsze). Jednakze nalezy wzia¢ pod uwage fakt, ze ostatnie klasy
szkoty podstawowej byly badane tylko w szkotach prywatnych, w ktorych poziom
wyksztatcenia rodzicéw jest znacznie wyzszy niz w szkole panstwowej. Niemniej
jednak, jezeli przyjrzymy sie rozktadowi wyksztalcenia rodzicow tylko w szko-
fach prywatnych, rowniez rodzice uczniéw z klas gimnazjalnych maja najnizsze
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wyksztalcenie. Warto zaznaczy¢, ze w nizszych klasach znacznie wyzszy odse-
tek uczniéw nie wskazat poziomu wyksztalcenia rodzicow — 33% ucznidw ostat-
niej klasy podstawowki nie wskazato poziomu wyksztatcenia w przypadku ojca
i 13,5% w przypadku matki. Natomiast w klasach gimnazjalnych odpowiednio
22.3% 1 18,1%, a w klasie maturalnej 7,5% i 4,8% (tabela 3 i 4). Mozna przy-
puszczaé, ze im nizsze wyksztalcenie mieli rodzice tym czeSciej uczniowie nie
wskazywali jego poziomu.

Tabela 3. Wyksztatcenie ojca z uwzglednieniem klasy

. Klasa Ostatnia klasa | Ostatnia klasa Ogélem
Poziom maturalna gimnazjum podstawéwki” (N=584)
wyksztalee-|  (N=146) (N=282) (N=156)
nia ojca o . & t0$¢ %
czgstos¢| %  |czestos¢| % |czestos¢| Y% | CZESIOSC o
bez CEPE 16 11,0 58 | 20,6 17 | 10,9 91 15,6
CEPE 33 | 226 49 | 174 22 | 14,1 104 | 178
BEPC 42 28,8 60 | 21,3 33 | 212 135 | 23,1
BEP 1 0,7 2 0,7 0 0 3 0,5
BAC 31 21,2 39 | 13,8 24 | 154 94 | 16,1
Wyzsze/ 50 8,6
B%]S 12 8,2 11 3,9 27 17,3
nie wiem 11 7,5 63 | 22,3 33 | 212 107 | 18,3
Ogodlem 146 | 100,0 282 | 100 156 100 584 100
Zrédto: badania whasne czerwiec 2016r. * tylko szkoty prywatne
Tabela 4. Wyksztatcenie matki z uwzglgdnieniem klasy;
. Klasa Ostatnia klasa | Ostatnia klasa ,
Poziom . . A Ogolem
. maturalna gimnazjum podstawowki i
wyksztalcenia (N=146) (N=282) (N=156) (N=584)
matki czestos€¢| % |czestoS¢| % |czestos¢| % |czgstos¢| %
bez CEPE 30 | 20,5 86 | 30,5 24 | 154 140 | 24,0
CEPE 49 | 33,6 67 | 23,8 42 | 26,9 158 | 27,1
BEPC 44 | 30,1 49 | 174 28 | 17,9 121 | 20,7
BEP 1 0,7 2 0,7 0 0 3 0,5
BAC 10 6,8 22 7,8 21 13,5 53 9,1
Wyzsze/BTS 5 34 5 1.8 20 | 12,8 30 5,1
nie wiem 7 4,8 51 18,1 21 13,5 79 | 13,5
Ogotem 146 100 282 100 156 100 584 100

Zrédlo: badania whasne czerwiec 2016r. "tylko szkoty prywatne
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Jednak analiza wyksztalcenia rodzicow pod katem poziomu ich edukacji jest
interesujgca pod innym wzgledem. Jak wynika ze wspomnianych we wstepie ba-
dan edukacyjnych, prowadzonych zarowno w skali miedzynarodowej, jak i w Pol-
sce, status spoteczno-zawodowy'? rodzicow w istotny sposob wptywa na sukces
edukacyjny dzieci. Im wyzsze wyksztatcenie rodzicow tym wieksze prawdopodo-
bienstwo, ze dzieci bedg osiggac lepsze wyniki. Wigze si¢ to z wickszym kapitatem
kulturowym' §rodowiska rodzinnego. Dzieciom wywodzacym si¢ z rodzin o wyz-
szym kapitale kulturowym znacznie latwiej, dzieki stylom bycia, umiejgtnoscia
i kompetencja lingwistycznym nabytym w domu, odnalez¢ si¢ i przystosowac si¢
do wymogow stawianych w szkole. Ponadto rodzice z wyzszym wyksztatceniem
aktywniej mogg wspiera¢ edukacje potomstwa'>. Madagaskar w tym wzgledzie
nie r6zni si¢ od innych krajow. Wedlug G. D. Randriamasitiana'® przynaleznos¢
do klasy spotecznej oraz miejsce zamieszkania sg czynnikami determinujgcymi
sukces edukacyjny uczniow malgaskich.

Trudnosci edukacyjne maja dzieci pochodzace ze §rodowisk o niskim poziomie
wyksztalcenia, co powiazane jest z niezadowalajacymi rolami dydaktycznymi za-
réwno rodzicow, jak i najblizszego otoczenia'’. Natomiast badania malgaskich elit
wskazuja, ze ich przedstawiciele, sposrod ktorych 97% ma wyzsze wyksztalcenie,
maja 200 razy wigksze szanse na ukonczenie 5 lat studidw niz pozostali obywate-
le's. Mozna si¢ zatem zastanowi¢ czy i jakiego rodzaju wsparcie uzyskuja malga-

13 Status spoteczny rodziny ma wieloaspektowy charakter. Do jego pomiaru wykorzystuje si¢
trzy miary statusu: wykonywany zawdd, wyksztatcenie oraz zasoby materialne gospodarstwa domo-
wego. Zob. R. Dolata i in., Szkolne pytania. Wyniki badan nad efektywnosciq nauczania w klasach
1V-VI, Warszawa IBE 2015, s. 40.

14 Kapitat kulturowy to wiedza, nawyki, umiejgtnosci, kompetencje jezykowe, a jego posiadanie
umozliwia jednostce udziat w kulturze symbolicznej, w kulturze wyzszej, ktora jest jednoczesnie
kultura klas i warstw dominujacych. Zdaniem P. Bourdieu (za M. M. Jaeger, R. Breen 4 dynamic of
Cultural Reproduction, « American Journal of Sociology » 4(2016), s. 1079—1115) kapitat kulturowy
wystepuje w trzech wymiarach. W wymiarze uciele$snionym, sg to lingwistyczne kompetencje, wie-
dza kulturowa, maniery, w wymiarze obiektywnym, sa to posiadane dobra kulturowe — dzieta sztuki,
literatura natomiast w wymiarze instytucjonalnym jego oznaka sa dyplomy poswiadczajace ukoncze-
nie poszczegdlnych etapow edukacji. M. M. Jaeger, R. Breen, 4 dynamic of Cultural Reproduction,
« American Journal of Sociology » 4(2016), s. 1079—1115.

15 P. Mikiewicz, Edukacja i kapital spoleczny: przyczynek do badan zwigzkow funkcjonowania
miasta i szkoly, « Forum socjologiczne » 2(2012), s. 79-80; A. Dziemianowicz-Bak, Edukacyjne
strategie wykluczenia, « Forum socjologiczne » 2(2012), s. 170.

1 G. D Randriamasitiana, Politique educative et trajectoires scolaires a Madagascar: de I’ecole
d’integration a [’ecole d’exclusion, LIENS Nouvelle Série N°13(2010), s. 3740, (08.03.2018)

17 Tamze.

18 Badania malgaskich elit wskazuja, ze posiadanie wyksztalcenia wyzszego jest warunkiem
koniecznym, aczkolwiek nie wystarczajacym aby zalicza¢ si¢ do jej grona. 96,7% przedstawicieli
elit zadeklarowato wyzsze wyksztalcenie, cho¢ nie jest to rOwnoznaczne z ukonczeniem 5 letnich
studiéw, poniewaz tylko 40% zadeklarowalo petne wyksztalcenie wyzsze, a 80% ukonczone co naj-
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scy uczniowie ze strony rodzicow w edukacji szkolnej jezeli prawie 50% uczniow
pochodzi z rodzin rolniczych, w ktorych poziom edukacji jest nizszy w porowna-
niu z innymi kategoriami zawodowymi. Analizujac tabele 3 i 4 warto podkresli¢,
ze 20,6% ucznidéw ostatniej klasy gimnazjum ma juz na tym etapie nauki wyzsze
wyksztalcenie od ojca, a 30,5% od matki (rodzice, ktérzy nie maja nawet dyplomu
ukonczenia szkoty podstawowej — CEPE). W przypadku maturzystow az 33,6%
z nich ma juz wyksztalcenie wyzsze od ojca, a 54,1% od matki (rodzice, ktdrzy co
najwyzej maja dyplom CEPE). Odpowiedz na postawione pytania wymaga nie-
watpliwie dalszych analiz i badan'.

Motywacja malgaskich uczniow do nauki

Motywacja wedlug Janusza Reykowskiego to ,,proces psychicznej regulacji,
dzieki ktoremu formutuja si¢ dazenia, przez ktore rozumie¢ nalezy tendencje do po-
dejmowania czynnosci ukierunkowanych na okreslony cel”®. Natomiast zgodnie ze
wspotczesnymi ujeciami teoretycznymi A. Wigfielda i J. Ecclessa?! motywacje do
nauki szkolnej dzieci nalezy rozpatrywacé jako iloczyn ,,oczekiwania” i ,,wartosci”.
Uczen podejmuje nauke okreslonego przedmiotu poniewaz oczekuje sukcesu. Sita
oczekiwania zalezy od przekonania ucznia o posiadanych kompetencjach w tym
zakresie oraz od postrzeganej trudnosci zadania. Natomiast postrzeganie wartoSci
edukacji zalezy od czterech czynnikdéw: od wartosci zdobytej wiedzy (na ile istot-
na, wazna jest zdobyta wiedza dla osiggnie¢ szkolnych), od wartosci wewnetrzne;j,
samoistnej wiedzy (przyjemno$¢ z samego zdobywania wiedzy, zainteresowanie
zdobywang wiedza), od wartosci instrumentalnej (na ile zdobyta wiedza begdzie uzy-
teczna, na ile wpasowuje si¢ w plany na przyszto$¢) oraz od postrzeganych kosztow
zwigzanych z podjeta nauka (co mozna innego w tym samym czasie robic¢)*.

Na Madagaskarze, podobnie jak w innych krajach Afryki Subsaharyjskiej, po-
mimo zapisu w konstytucji o prawie kazdego dziecka do edukacji, dostep do nauki

mniej 3 lata nauki. Natomiast wérod pozostatych obywateli wyzsze wyksztatcenie (co rowniez ozna-
cza niekoniecznie ukonczone 5 lat studidw) deklaruje zaledwie 3%. M. Razafindrakoto, F. Roubaud,
J-M. Wachsberger, Les Elites a Madagascar : un essai de sociographie. Synthese des premiers résul-
tats de I’enquéte ELIMAD 2012—-2014, Paris-Dauphine 2015, s. 2-3; www.nopoor.eu/download/file/
fid/913, (dostgp 08.03.2018).

19 zob. K. Lendzion, Status spoleczno-zawodowy rodzicéw a edukacja licealistéw w Miandriva-
zo na Madagaskarze, ,,Uniwersyteckie Czasopismo Socjologiczne” 1(2017), s. 77-90.

20 J. Reykowski, Procesy emocjonalne, motywacja, osobowosé, Warszawa 1992, s. 113.

2 za R. Dolata, A. Pokropek, Motywacja a wynik testu z nauk przyrodniczych. Studium na przykia-
dzie PISA 2006, [w:] Terazniejszos¢ i przysztoS¢ oceniania szkolnego, red. B. Niemierko, M.K. Szmi-
gel, Grupa Tomami, Krakéw 2010, s.87.

22 R. Dolata, A. Pokropek, Motywacja a wynik testu z nauk przyrodniczych. Studium na przyktadzie
PISA 2006, [w:] TerazniejszoS¢ i przyszlos¢ oceniania szkolnego, red. B. Niemierko, M.K. Szmigel,
Grupa Tomami, Krakéw 2010, s. 87.
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szkolnej dzieci 1 mtodziezy nie jest powszechny. Nie ma, tak jak w przypadku
krajow europejskich, przymusu prawnego w tym zakresie. To rodzice, a w przy-
padku starszych uczniow to oni sami, decydujg o tym czy beda si¢ uczy¢. W wielu
przypadkach o nieposylaniu dzieci do szkot decyduja zwigzane z tym wydatki.
Warto zaznaczy¢, ze nie sg to tylko koszty zwigzane z bezposrednimi wydatka-
mi na edukacje dziecka — przybory szkolne, optata czesnego w przypadku szkot
prywatnych, a w przypadku szkoét panstwowych partycypacja w optacie pens;ji
nauczycieli FRAM (Fikambanan 'ny ray aman-drenin’ny mpianatra)®, ale sa to
rowniez koszty ponoszone z tytutu utraty ewentualnych dochodéw, ktore dostar-
czatoby dziecko, gdyby si¢ nie uczylto i podejmowato prace (dostarczanych, przez
nieuczace si¢ dziecko w ramach prac podejmowanych) zarowno w obrebie gospo-
darstwa domowego czy poza nim. Brak zewnetrznego przymusu w postaci litery
prawa przy jednoczesnym wystgpowaniu istotnych czynnikow, ktore zniechecaja
do ksztatcenia dzieci, wskazuje na duza wartos$¢ jaka jest przypisywana edukacji
szkolnej. Tym bardziej w sytuacji niskiego wyksztatcenia rodzicow, kiedy to na-
uka szkolna jest dla dzieci trudnym wyzwaniem.

W ankiecie, obok innych pytan, zadano uczniom pytanie o to czy chcg si¢ da-
lej uczy¢ oraz o motywy podjecia dalszej nauki lub rezygnacji z niej. Pierwsze
z pytan bylo pytaniem zamknietym, natomiast druga czg¢s¢ pytania byta otwarta.
Uczniowie mogli w sposob swobodny wyrazi¢ swoje opinie odpowiadajac na py-
tanie ,,Dlaczego chcesz/nie chcesz dalej si¢ uczy¢?”. Ankieta dla najmtodszych
uczniow, aby utatwi¢ im odpowiedz na pytania kwestionariusza, byta w jezyku
malgaskim, natomiast dla starszych klas w jezyku francuskim. Niezaleznie od j¢-
zyka w jakim przygotowana byla ankieta, uczniowie mogli napisa¢ odpowiedz
w wybranym przez siebie jezyku francuskim lub malgaskim?*.

Prawie wszyscy badani uczniowie (92%) chca kontynuowac edukacje, w tym
78,6% uczniow jest tego catkowicie pewna. Tylko 5,8% ucznidw zaznaczylo, ze
nie bedzie dalej si¢ uczy¢, w tym 2,4%, ze na pewno nie. Byli to przede wszystkim
uczniowie klas maturalnych, sposrod ktorych 18,3% zadeklarowato, Ze nie bedzie
si¢ dalej uczy¢. Czgsciej takg odpowiedz wskazywali uczniowie liceum panstwowe-
g0 (27,6%) niz liceow prywatnych (6,7%). Natomiast wszyscy uczniowie z ostat-

2 Nauczyciele FRAM sg zatrudniani w poszczegolnych szkotach w sytuacji gdy brakuje nauczy-
cieli kontraktowych. Powotuja ich oraz optacaja dziatajace przy szkotach Stowarzyszenia Rodzi-
cow Ucznidéw (Fikambanan’ny ray aman-drenin’ny mpianatra). Po raz pierwszy nauczyciele FRAM
zostali powotani do pracy w 1975 roku w wyniku reformy Ministerstwa Edukacji. W dobie tzw.
»malgaszyzacji kraju” masowo otwierano szkoty podstawowe we wszystkich gminach, a poniewaz
brakowato wykwalifikowanych nauczycieli, dano rodzicom uczniéw zrzeszonych w Stowarzysze-
niach Rodzicéw, prawo do zatrudniania niewykwalifikowanych oséb do nauczania w szkotach.
M. Rakotonandrasana, dz. cyt.

2% Na Madagaskarze na poziomie szkét podstawowych edukacja jest prowadzona w jezyku mal-
gaskim, a od gimnazjum w jezyku francuskim.
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nich klas prywatnych szkot podstawowych potwierdzili che¢ kontynuacji edukacii,

w tym 84,9% wskazato odpowiedz ,,na pewno tak”. Ponadto w wigkszosci ucznio-

wie, ktorzy zadeklarowali, Ze raczej lub na pewno nie bedg kontynuowa¢ edukacji

pochodzili z rodzin, w ktorych co najmniej jedno z rodzicow jest rolnikiem.

W drugiej czgsci pytania uczniowie w sposob swobodny mogli odpowiedzie¢
na pytanie ,,Dlaczego chcesz/nie chcesz si¢ dalej uczy¢?”. Uczniowie chetnie od-
powiadali na pytanie otwarte, tylko 15 uczniow (2,6%) nie udzielito odpowiedzi.
Odpowiedzi zostaly skategoryzowane w siedmiu kategoriach: problemy finanso-
we, wsparcie rodzicéw, uzyskanie dyplomu, osiagnigcie celu, lepsza przysztosc,
zdobycie wiedzy oraz inne (zob. tabele 5 1 6).

Uczniowie, ktorzy wyrazali watpliwosci lub wprost deklarowali, ze nie beda da-
lej sie uczyé, swoja decyzje argumentowali sytuacja finansows. Zaden z uczniéw
nie podat innej przyczyny rezygnacji z nauki. Na problemy finansowe, jako prze-
szkod¢ w kontynuacji dalszej edukacji, wskazato tgcznie 50 uczniow (8,6%).
Warto zaznaczy¢, ze o braku pienigdzy pisali przede wszystkich uczniowie klas
maturalnych, byta to najczesciej podawana przez nich trudnosc¢ (27,3%). Ponadto
znacznie czgsciej o klopotach finansowych pisali maturzysci ze szkoty panstwo-
wej (35,1%) niz ze szkot prywatnych (16,7%). Dla tych pierwszych byta to najcze-
sciej wskazywana przyczyna rezygnacji z dalszej edukacji. Uczniowie w swoich
wypowiedziach podkreslali, ze bardzo chcieliby kontynuowac edukacje jednak ich
rodzice borykajg si¢ z problemami finansowymi:

— maturzystka 19 lat: ,,nie bede si¢ dalej uczy¢, poniewaz moja mama nie ma pie-
niedzy na kontynuacje mojej nauki, ale moim wielkim pragnieniem jest konty-
nuowac nauke”;

— maturzysta 18 lat: ,,raczej nie bede si¢ dalej uczy¢, poniewaz mamy problemy
finansowe w domu, ale ja chcg si¢ dalej uczy¢”>.

Niektorzy z respondentéw mieli nadziej¢, ze koszty zwigzane z dalszg naukg
pokryje ,,dobroczynca?®:

% Sktadnia cytowanych wypowiedzi uczniow moze budzi¢ watpliwosci, niemniej musimy pa-
migtaé, ze poziom nauczania na Madagaskarze jest niski. Jak wskazuja m.in. badania PASEC mal-
gascy uczniowie maja trudnosci zwlaszcza w zakresie przedmiotow humanistycznych — z pisaniem
1z czytaniem ze zrozumieniem zaréwno w jezyku francuskim, jak i malgaskim. Z testow przeprowa-
dzanych w 2012 r. w piatej klasie szkoly podstawowej uczniowie uzyskiwali z jezyka francuskiego
$rednio 26,8% punktow, a z jezyka malgaskiego 43,5%, natomiast z matematyki 40%. Autorzy ra-
portu stwierdzaja, ze 82,9% malgaskich uczniéw po pieciu latach nauki w szkole podstawowej nie
osigga nawet podstawowych umiejetnosci w zakresie pisania i czytania ze zrozumieniem. PASEC,
Performances du systeme éducatif malgache, dz. cyt. s. 19, 39-40 ; PASEC “Quelques pistes de ré-
flexion pour une education primaire de qualité pour tous. Rapport Madagascar 2008”, Programme
d’analyse des systemes éducatifs de la CONFEMEN, s. 25-26, www.confemen.org, (28.05.2015).

2 Dla czescei uczniow, zwlaszeza ze szkot prywatnych, koszty nauki pokrywaja osoby trzecie — sponsorzy
z roznych czgsci $wiata. Na przyklad w szkole katolickiej nauke dla 60 dzieci optacaja osoby m.in. z Polski.
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— gimnazjalistka 20 lat: ,,bede si¢ dalej uczy¢ jezeli dobroczyncy dalej beda mi
pomagac”;

— uczen szkoty podstawowej 11 lat: ,,chce si¢ uczy¢ jak inni, ale nie mam nikogo,
kto ptacitby mi czesne”.

Najczestszym motywem kontynuacji dalszej edukacji dla uczniow bylo ,,0sia-
gniecie celu” (23,2%) oraz ,,uzyskanie dyplomu” (20%). Edukacja dla ucznioéw to
przede wszystkim szansa na realizacje postawionych sobie celow, zdobycie wy-
marzonej pracy, czy pojscie na studia. Uczniowie chcg kontynuowac edukacje, aby
dzigki niej moc pracowa¢ w wybranym zawodzie. O zamiarze realizacji wyzna-
czonych celow najczgsciej pisali uczniowie szkot prywatnych, zardwno z ostat-
niej klasy szkoty podstawowej (28,2%), jak rowniez maturzysci (28,9%). Czes¢
z ucznidw ma juz bardzo precyzyjnie okreslone swoje plany zawodowe i od dawna
marzy o wykonywaniu w przysztosci konkretnego zawodu:

— maturzystka 18 lat: ,,poniewaz chce realizowac swoje marzenia od dziecinstwa

i chee by¢ sedzig”.

— uczen 17 lat: ,,poniewaz moim celem jest by¢ funkcjonariuszem lub wyzszym
urzednikiem w panstwie”.

Inni nie majg konkretnych plandéw, poza tym, ze chca mie¢ dobra prace, pomadc
rodzicom lub osiagna¢ niezdefiniowany blizej w wypowiedzi cel:

— gimnazjalistka 16 lat: ,bo chce do konca ukonczy¢ naukeg, aby mie¢ prace
i utrzymanie gdy bede dorosta”;

— maturzysta 17 lat: ,,chce kontynuowa¢ nauke, poniewaz chce si¢ zawsze uczy¢
i uczy¢ si¢ rzetelnie, cheg stac si¢ cztowiekiem — obywatelem, wyzszym funk-
cjonariuszem i chce by¢ inteligentny”;

— gimnazjalistka 17 lat: ,,bo chce pomdc mojej matce gdy bedzie stara i chce
takze pomdc biednym”;

— uczennica 11 lat: ,,poniewaz chcg si¢ uczy¢ i jeszcze nie opuscitam nigdy zad-
nej lekcji, gdyz chee osiagna¢ moj najwyzszy cel”.

Czes¢ z respondentdw mysli nie tylko o swojej przysztosci, ale takze o popra-
wie sytuacji w kraju:
— maturzysta 18 lat: ,,chce takze zmodyfikowaé i podnies¢ poziom edukacji na
Madagaskarze, a w koncu chce rozwingé Madagaskar 1 zatrzymac¢ dominujaca
obecnie wszedzie korupcje”.

Inni uczniowie che¢ kontynuacji edukacji argumentowali potrzeba zdobycia
dyplomu, ktory potwierdza ukonczenie szkoty, a tym samym zdobyte kwalifika-
cje uprawniajace do podjecia wymarzonej pracy innej niz praca na roli. O potrze-
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bie uzyskania dyplomu najczesciej pisali uczniowie klas gimnazjalnych, byt to
najczesciej podawany przez nich argument (25,9%), a zwlaszcza przez uczniow
gimnazjow prywatnych (48,5%). Wedtug uczniéw zdobycie dyplomu ukonczenia
gimnazjum, liceum, a by¢ moze i studidéw wyzszych gwarantuje im znalezienie
w przysztosci dobrej pracy, a tym samym poprawe bytu:

— maturzystka 18 lat: ,,poniewaz chc¢ uzyskac¢ dyplom potrzebny do pracy i po-

niewaz moje zycie bedzie takie jak sobie wymarzytam”;
— maturzysta 19 lat: ,,poniewaz do pracy potrzebuje dyplomu”.

Dla uczniéw dyplom sam w sobie stanowi warto$¢:
— uczennica szkoly podstawowej 11 lat: ,jeszcze si¢ ucze, poniewaz lubi¢ si¢
uczy¢, jezeli nie bede sie uczy¢ nie bede miata zadnego dyplomu”.

Cze$¢ uczniow (15,5%) kontynuuje edukacje, poniewaz sa wspierani przez ro-
dzicow, zarowno w wymiarze finansowym, jak i emocjonalnym. Jest to szczegol-
nie wazne dla gimnazjalistow (19,1%), zwlaszcza dla tych ze szkoly pafistwowej
(29,1%). Warunkiem kontynuacji nauki jest uzyskanie pomocy finansowej ze stro-
ny rodzicéw lub krewnych:

— uczennica szkoty podstawowej 13 lat: ,,moi rodzice sa jeszcze zdrowi, silni

1 moga mi zapewnic¢ nauke, oplaci¢ czesne”;

— uczen szkoty podstawowejl2 lat: ,,poniewaz mama i tata opiekuja si¢ mna

i placa za szkote. Chce pracowaé gdy dorosng”.

Uczniowie wskazujac na wsparcie emocjonalne, podkreslaja, ze intencja rodzi-
cOW jest aby sie uczyli:

— maturzystki 19 lat: ,,poniewaz moja rodzina, wystata mnie do szkoty abym zdo-
byta wiedzg”; ,,poniewaz moj tata mnie prosi zebym skonczyta studia wiec
bede sie uczyc¢”;

— gimnazjalista 16 lat: ,,poniewaz rodzice sg gotowi mi pomagac, ptacic¢ a ja pil-
nie si¢ ucze”;

— uczennica szkoty podstawowej 12 lat: ,,poniewaz lubi¢ si¢ uczy¢ a rodzice za-
checaja mnie do nauki”.

Odwotujac sie¢ do wspomnianej wezesniej zaleznosci migdzy kapitatlem $rodo-
wiska rodzinnego uczniow a ich osiggnigciami, na powyzsze odpowiedzi mozna
spojrzec¢ przez pryzmat koncepcji kapitatu spotecznego J. Colemana?’, ktory po-
dobnie jak P. Bourdieu®® podkresla znaczenie pozaszkolnych czynnikéw odpowie-

2 Cyt. za M. Radota, Kapital spoleczny a osiggnigcia szkolne ucznia, « Studia Edukacyjne »
27(2013), s. 150-152.
2 Cyt. za M. M. Jaeger, R. Breen 4 dynamic of Cultural Reproduction, « American Journal of
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dzialnych za osiagnigcia edukacyjne uczniow. Wskazuje on na zasoby $rodowi-
skowe, w postaci kapitatu spotecznego rodziny oraz lokalnego kapitatu spoteczne-
go. W ujeciu J. Colemana® na kapitat spoteczny w wymiarze rodziny sktadajg sie:
struktura rodziny (pelna/niepetna), wiezi rodzinne i ich sita przejawiajaca sie w ja-
kosci 1 czestosci relacji, zainteresowanie rodzice-dziecko oraz kontakty z rodzing
poszerzona. Zgodnie z tym ujeciem silne wigzy spoleczne, przede wszystkim za-
ufanie, pozytywne wzajemne relacje w srodowisku i w rodzinie w znacznym stop-
niu determinujg osiagniecia edukacyjne uczniow*. Malgascy uczniowie, ktorzy
odczuwajg silng wigz z rodzicami i czuja, ze sa przez nich wspierani chetniej beda
podejmowac wyzwanie dalszej edukacji’!.
Inni uczniowie che¢¢ dalszej nauki motywujg tym, ze po prostu lubig si¢ uczy¢
i chcg poszerza¢ swoja wiedze. Wiedza nabywana w szkole jest dla nich dzie-
dzictwem, kluczem do madrosci. W sytuacji pogarszajacej si¢ sytuacji socjo-eko-
nomicznej kraju, Malgasze coraz czgSciej zaczynaja postrzega¢ wiedze zdobyta
przez ich dzieci w szkole jako trwale dziedzictwo, spadek, jako co$ co moga ofia-
rowac swoim dzieciom, co nie zostanie im nigdy odebrane. Uczniowie na okresle-
nie wiedzy szkolnej uzywali malgaskiego stowa lova, ktore oznacza co$ najlepsze-
go, co otrzymuje si¢ w spadku po zmartych rodzicach lub francuskiego héritage
— dziedzictwo, spadek. Malgaskie przystowie mowi: ,,Bydto padnie, ale wiedza
nigdy si¢ nie wyczerpie” ,,Les zébus meurent, mais le savoir ne s épuise jamais”.
»Zdobycie wiedzy” jest druga co do czestosci odpowiedzig pisang przez uczniow
szkoty podstawowej (22,4%). Uczniowie chca si¢ uczy¢, poniewaz w ich opinii
maja jeszcze zbyt mata wiedze:
— maturzystal6 lat: ,,pragne kontynuowac nauke, poniewaz jeszcze bardzo duzo
rzeczy nie wiem dotyczacych zycia”;
— maturzystka 19 lat: ,,tak, bo jeszcze duzo jest przede mng do osiagniecia, a na-
uka jest potrzebna by osiagna¢ wiedzg”;
— uczen szkoty podstawowej 12 lat: ,,jeszcze si¢ uczg, poniewaz chce wiedzied
jak najwigcej, aby nie przewyzszali mnie ludzie”.

Sociology » 4(2016), s. 1079-1115, por. P. Mikiewicz, Spoleczne swiaty szkot srednich — od trajek-
torii marginesu do trajektorii elit, Wroctaw 2005, s.56-58.

2 Cyt. za P. Mikiewicz, Edukacja i kapital spoleczny..., dz. cyt., s. 79.

30 M. Radota, Kapital spoleczny a osiggnigcia szkolne ucznia, « Studia Edukacyjne » 27(2013),
s. 150-152; P. Mikiewicz, dz. cyt., s. 79; M. Nyczaj-Drag, Kapital spoleczny rodziny jako zZrodto
wezesnych nierownosci szkolnych [w:] Kapital spoteczny a nierownosci — kumulacja i redystrybucja,
red. K. Marzec-Holki, Bydgoszcz 2012, s. 314-315.

31 Zob. K. Lendzion, Status spoteczno-zawodowy rodzicow, dz. cyt.

32 M-Ch. Deleigne, Vers «I’institutionnalisation» de 1’Ecole dans I’ Androy (Madagascar)?, «Ca-
hiers de la recherche sur I’éducation et les savoirs » [En ligne], 8 | 2009, mis en ligne le 22 mars 2012,
consulté le 13 mai 2015. URL : http://cres.revues.org/603, s. 180.
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Ponadto wiedza zdobywana w szkole jest traktowana jako najlepszy spadek

jaki moga otrzymac od rodzicow:

— maturzysta 19 lat: ,,jeszcze kontynuuj¢ bo nauka to najlepszy spadek, dziedzic-
two, darowizna po rodzicach”;

— maturzystka 18 lat: ,,mysle, Ze nauka w szkole jest dobrym dziedzictwem, aby
spetni¢ marzenia, a ja chce by¢ nauczycielem”;

— uczennica szkoty podstawowej 10 lat: ,,poniewaz nauka to pierwsze bogactwo”.

Cze$¢ uczniow (8,4%) odpowiadajac na pytanie dlaczego chcg kontynuowac
nauke pisata ogodlnie, ze chca si¢ uczy¢, aby mie€ lepsza przysziosc:
— maturzystka 18 lat ,,aby polepszy¢ to co chce osiggnaé i pragne mieé¢ lepsza
Swiatlejsza przysziose”;
— maturzystka 19 lat ,,bo chcg mie¢ pigkng przysztosc”.

Uczgszczanie do szkoty Swiadczy o tym, ze troszcza si¢ o swojg przysztosé.
Chca w ten sposob zapewni¢ sobie i swoim najblizszym udane zycie, bardziej
dostatnie niz majg obecnie ich rodzice i oni sami:

— maturzysta 19 lat: ,,poniewaz bardzo szukam, dbam o przyszto$¢ i chce mie¢

w przysztosci dobrg prace”;

— maturzystka 22 lata: ,,poniewaz mysle o przysztosci, aby mi si¢ powiodlo lepiej

w zyciu”;

— gimnazjalistka 15 lat: ,,chce si¢ uczy¢ dalej dla swojej przysztosci, aby przygo-
towac przysztos¢”.

Najczesciej ogolnie o przyszltosci pisali maturzysci ze szkol prywatnych
(15,2%). W kategorii ,,inne” zostaly umieszczone pozostate odpowiedzi. Ucznio-
wie podawali r6zne motywy checi kontynuacji edukacji. Niektorzy chcg si¢ dalej
uczy¢, poniewaz lubig chodzi¢ do szkoty:

— maturzysta 17 lat: ,,bo jestem bardzo zadowolony, ze chodz¢ do szkoty. Jestem
pewny ze bede kontynuowac”.

Inni chcg si¢ odwdzigczy¢ w ten sposob za troske rodzicow:

— uczen szkoly podstawowej 12 lat: ,,poniewaz odpowiem rodzicom za ich wy-
$wiadczone dla mnie dobro”,

lub tez chca zdoby¢ wiedzg, aby nie by¢ ponizanym przez innych i moc si¢ zali-

cza¢ do ludzi wyksztatconych:

— uczennice szkoly podstawowej 111 10 lat: ,,poniewaz cheg ukonczy¢ nauke aby
nie by¢ wykorzystywang przez innych”; ,,chcg ukonczy¢ nauke aby mnie nikt
nie ponizat w zyciu.
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W tej kategorii znalazty si¢ rowniez takie odpowiedzi jak:
— maturzysta 18 lat: ,,raczej bede sie uczyt, poniewaz nie mam widokow na prace”;
— maturzysta 20 lat: ,,poniewaz Bog decyduje”;
— maturzystka 20 lat ,,poniewaz bardzo bym chciata i$¢ na studia, aby zy¢ zyciem
uniwersyteckim i do§wiadczy¢ nowej formy nauki, studiowania”;
— gimnazjalista 16 lat ,,poniewaz jestem inteligentny”.

Tabela 5. Motywy kontynuacji edukacji z podzialem na klasy

Motyw klasa ostatnia ostatnia .
ywy Ogolem

kontynuacji maturalna gimnazjum podstawéwki

edukacji Liczba | % Liczba | % | Liczba | % | Liczba | %
problemy fi- 39 | 273 8 | 29 3 19| 50 8,6
nansowe
wsparele 1| 77 s4 | 191 25 | 160| 90 | 155
rodzicow
uzyskanie 1 770 73 | 259 32 | 205]| 116 | 200
dyplomu
osiagmecie 31 | 21,7 60 | 213 | 44 | 282 | 135 | 232
celu
lepsza 14 | 98| 30 | 106 5 1 32| 49 | 84
przysztosé¢
zdobycie wiedzy 11 7.4 18 | 64| 35 | 224] 64 | 110
inne 17 | 19| 33 | 117 12 771 62 | 107
brak 9 | 63 6 | 21 o | 00| 15 | 26
odpowiedzi
Ogélem 143 [100,0 | 282 [100,0 | 156 |100,0 | 581 |100,0

Zrodo: badania wlasne czerwiec 2016 .

Przywotani wezeséniej A. Wigfield i J. Eccles® definiujg motywacje do nauki szkol-
nej dzieci jako iloczyn oczekiwan i wartosci. Uczen podejmuje nauke tym chetniej
im bardziej przekonany jest o tym, zZe jest w stanie osiggnaé sukces, czyli pozytywnie
zaliczy¢ kolejne etapy edukacji. Na decyzje o kontynuacji nauki ma zatem wptyw po-
czucie wlasnej kompetencji. Uczniowie, ktorzy bez wickszych problemow uzyskuja
promocje do nastepnych klas, nie powtarzaja nauki w danej klasie sg bardziej prze-
konani o tym, ze chcg kontynuowac¢ nauke. Wsrod badanych uczniow tylko 49%
nigdy nie powtarzato klasy, 38,5% powtarzato raz, kolejne 10% dwa razy. Sposrod
pierwszej kategorii uczniow 86,1% jest pewnych, ze bedzie kontynuowac nauke,
sposrod tych, ktdrzy powtarzali raz — 77,6%, natomiast wsrdd tych, ktorzy powta-
rzali klas¢ dwukrotnie juz tylko 65,5% jest pewnych, ze dalej bedzie si¢ uczy¢.

33 Cyt. za R. Dolata, A. Pokropek, dz. cyt., s.87.
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Tabela 6. Motywy kontynuacji edukacji z podziatlem na klasy i typ szkoly (w %)

Szkola prywatna Szkola panstwowa

kontynl\l/ll;)qt'}’ivzzukacji Klasa O statgia po((jlzggli’;v- Klasa O statgia
maturalna | gimnazjum ki maturalna | gimnazjum

problemy finansowe 16,7 6,0 1,9 35,1 0,7
wsparcie rodzicéw 12,1 7,5 16,0 5,2 29,1
uzyskanie dyplomu 10,6 48,5 20,5 5,2 5,4
osiagniecie celu 28,8 18,7 28,2 15,6 23,6
lepsza przyszlo§é 15,2 11,2 3,2 5,2 10,1
zdobycie wiedzy 3 3,0 22,4 11,7 9,5
Inne 12,1 5,2 7,7 11,7 17,6
Brak odpowiedzi 1,5 0,0 0,0 10,4 4.1
Ogolem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Zrodto: badania wlasne czerwiec 2016 r.3*

Jezeli odwotamy sie do statusu spoteczno-zawodowego rodzicéw i pewnosci
uczniow co do kontynuacji edukacji to okazuje si¢, ze najmniej pewne w tym za-
kresie sg dzieci pochodzace z rodzin rolniczych. W tej grupie 77,2% ucznidw,
ktorych matki sg rolniczkami i 75,8% uczniow, ktorych ojcowie sg rolnikami za-
znaczyto, ze na pewno beda kontynuowac nauke. W pozostatych grupach zawodo-
wych odsetek takich odpowiedzi jest wyzszy, a w przypadku rodzicéw nalezacych
do kadry z wyzszym wyksztatceniem wynosi odpowiednio 92% w przypadku oj-
cow 1 100% w przypadku matki. Co ciekawe, w odniesieniu do wyksztalcenia
rodzicow brak takiej zaleznosci. Mozna przypuszczac, ze nizsza pewnos$¢ wsrod
dzieci z rodzin rolniczych co do kontynuacji edukacji wynika nie tyle z niskiego
kapitatu kulturowego srodowiska rodzinnego, co z braku wystarczajacych $rod-
kéw finansowych do pokrycia ich dalszej nauki.

Przedstawione odpowiedzi uczniéw na pytanie ,,Dlaczego chcesz kontynuowaé
nauke?” wskazuja, ze edukacja szkolna ma dla badanych uczniéw warto$¢ instru-
mentalng. Odpowiedzi uczniow podzielono na siedem kategorii, aby uwypukli¢ r6z-
norodno$¢ odpowiedzi, wielo$¢ czynnikow, ktére motywuja uczniow do kontynuacji
edukacji. Niemniej cztery z wyrdznionych kategorii ,,uzyskanie dyplomu”, ,,0sig-
gniecie celu”, ,,lepsza przysztosc”, ,,zdobycie wiedzy” mozna sklasyfikowac w jed-
ng szersza kategorie ,,ucze si¢, poniewaz wiedza szkolna jest mi potrzebna abym
moégl/mogta zrealizowa¢ moje marzenia, plany zwigzane z moja przysztoscia”.

3% Tabele 51 6 sg prezentacjg dla przedstawionych powyzej danych — przy kazdej kategorii autor
zaznaczal, ktore odpowiedzi byly najczesciej wybierane przez uczniow w zaleznosci od typu szkoty
— prywatna lub panstwowa oraz klasy.
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Uczniowie, niezaleznie od poziomu edukacji, czy statusu spoteczno-zawodo-
wego rodzicow traktuja edukacje szkolng jako szanse na udang przysztosc. Wie-
rza, ze wraz ze zdobytymi dyplomami zdobedg wiedzg¢ niezbedng do realizacji
planow oraz szanse na znalezienie dobrej pracy, zapewniajacg im ,,dobra — lep-
szg przyszto$¢”. Nauka szkolna jest kluczem do spetienia marzen, a $wiadectwo
szkolne jest potwierdzeniem ich kompetencji. Niemniej jednak wiedza zdobywa-
na w szkole stanowi rowniez dla ucznidow warto$¢ samg w sobie. Jest dobrem,
dziedzictwem, najlepsza rzecza w jaka moga ich wyposazy¢ rodzice. Dzigki niej
moga stac si¢ lepszymi, madrzejszymi ludzmi, a w przysztosci beda mogli pomoc
zaréwno sobie, jaki i swoim najblizszym. Poza tym uczniowie po prostu lubig si¢
uczy¢ i chodzi¢ do szkoty. Takie postawy wobec nauki sg prezentowane przede
wszystkim przez najmlodszych uczniow ze szkot podstawowych. Dla nich per-
spektywa pracy jest niewatpliwie duzo bardziej odlegta niz dla gimnazjalistow czy
maturzystow, ktorzy z punktu widzenia prawa malgaskiego od 15 roku zycia nie
podlegaja juz obowiazkowi szkolnemu i mogg podejmowaé prace w warunkach
nieszkodliwych dla zdrowia®.

Zakonczenie

Monitorowanie i porownywanie efektow nauczania ucznidow na stale wpisato
si¢ w dziedzing badan spolecznych. Pomiary jakosci edukacji sg systematycznie
przeprowadzane we wszystkich krajach OECD oraz w wielu krajach na $wiecie
i sg zrédtem bogatych danych istotnych do korygowania zar6wno programow na-
uczania, jak i oprawy instytucjonalnej edukacji. Niemniej w badaniach tych umy-
ka nam jednostka, uczen, ktory de facto jest najbardziej zainteresowany, aby pro-
ces nauczania przebiegat jak najskuteczniej i przynosit jak najlepsze efekty. Ba-
dania dotyczace postaw uczniow, motywacji do nauki sg przeprowadzane, jednak
w dyskursie badan edukacyjnych czesto nie sg zauwazalne, nikng w obliczu ilosci
danych dostarczanych przez programy typu PISA czy TIMSS. Analizy wynikéw
tych ostatnich ukazuja nam obrazy systemow edukacyjnych w poszczegolnych
krajach, z ktérymi niekiedy intuicyjnie si¢ nie zgadzamy. Sg zrodtem dyskusji na
forum publicznym, tak jak jest to w przypadku badan PISA w Polsce. Dlatego tez
istotne jest, aby obok badan poréwnawczych prowadzonych na skale miedzynaro-
dowa prowadzi¢ badania, zaréwno jakosciowe, jak i ilosciowe, monitorujace pro-
ces edukacji w poszczegolnych regionach, miastach i szkotach. W badaniach tych
warto podejmowac kwestie postaw uczniow, ich oczekiwan wobec nauki szkolnej,
opinii na temat do§wiadczanych przez nich trudnosci, jak i sukcesow.

3 Ambassade des Etats-Unis d’Amérique, Rapport sur les enfants travaillant a Madagascar
2011, Antananarivo-Madagascar 2012, http:/french.madagascar.usembassy.gov/root/la-relation-
americano-malgache2/rapport-sur-les-enfants-travaillant--madagascar-2011.html (28.05.2015).
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Przeprowadzone przez autorke badania w Miandrivazo na Madagaskarze zostaty
zainspirowane badaniami PASEC, ktdre zrodzit niedosyt informacji na temat postaw
samych ucznidéw, ich opinii odnos$nie edukacji szkolnej. Prezentowane w artykule
wyniki s wycinkiem zgromadzonych danych, ktore sg w trakcie opracowywania.

Analiza pytania otwartego ,,dlaczego chcesz/nie cheesz si¢ dalej uczy¢?” do-
starcza jednak wielu informacji, ukazuje motywy, dla ktorych uczniowie, pomimo
niewatpliwie wielu trudnos$ci, o czym $wiadczy wysoki odsetek ucznidéw powta-
rzajacych klasy, podejmuja nauke szkolng. Dzieci i mtodziez malgaska, pomimo
niskiego kapitalu kulturowego $rodowiska rodzinnego, chcg i kontynuuja eduka-
cje na kolejnych poziomach, poniewaz nauka stanowi dla nich warto$¢. Wiedza
nabywana w szkole jest istotna zarowno, aby zdoby¢ dyplomy poswiadczajace
nabyte umiejetnosci, jak i posiada warto$¢ sama w sobie, jako najlepsze dziedzic-
two otrzymane od rodzicow. Edukacja dla uczniow stanowi rowniez duzg wartos¢
instrumentalng, jest bowiem koniecznym $rodkiem do zdobycia pracy, a tym sa-
mym dla zapewnienia sobie lepszej przysztosci. Wysoka warto$¢ nauki szkolnej
przektada sie na silng motywacje uczniéw do kontynuacji edukacji. Warto takze
zauwazy¢, ze w krajach afrykanskich dzieci, ktore nie uczeszezaja do szkoty naj-
czesciej podejmuja prace zarowno w obregbie gospodarstwa domowego, jak 1 poza
nim. Nauka stanowi zatem dla nich przyjemniejszg i korzystniejsza alternatywe.
Zebrane materialy ukazuja postawy ucznidow, rodza jednak kolejne pytania: czy
uczniowie mogg liczy¢ na wsparcie ze strony rodzicow, a jezeli tak, to w jakim za-
kresie, zwlaszcza ci wywodzacy si¢ z rodzin o niskim statusie spoteczno-zawodo-
wym? Czy jest to pomoc w nauce, czy w sferze finansowej i wsparcia duchowego?
Zaprezentowane wyniki, jak i postawione pytania, niewatpliwie wymagaja dalszej
analizy oraz poglebionych badan jakosciowych.

Dr Kinga Lendzion, socjolog, adiunkt w Katedrze Socjo-
logii Ogolnej w Instytucie Socjologii UKSW. W roku 2000,
2003 1 2016 prowadzita badania etnograficzne na Madaga-
skarze. Zainteresowania badawcze: rola edukacji w rozwo-
ju panstw Afryki Subsaharyjskiej, pomiar jakosci edukacji
oraz znaczenie j¢zyka narodowego i obcego w systemie
edukacji szkolnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem Ma-
dagaskaru. Ponadto dziatalno$¢ misyjna Ko$ciota na rzecz
rozwoju krajow misyjnych.

3¢ P. De Vreyer, F. Gubert, N. Rakoto-Tiana, Travail, scolarisation et activité domestique: quel

arbitraze pour les enfants?, [w:] Les Marche urbains du travail en Afrique subsaharienne, red. P. de
Vreyer, F. Roubaud, Ird/AFD, Marsylia 2013, s. 367-368.
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