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Z koncem XIX wieku zmiany o charakterze spoleczno-ekonomicznym,
jakich doswiadczaly spoteczenstwa europejskie, miaty przemozny wplyw na
poziom ich $§wiadomosci. W sposob znaczacy wzrosto wsrod nich zapotrze-
bowanie na edukacje, w szczegdlnosci dorostej ich czgséci. Stad w obszarze
refleksji pedagogicznej poczeta si¢ ksztaltowac nowa dyscyplina — o§wiata do-
rostych, ktora w drugiej potowie XX wieku wyodrebnita si¢ jako petnoprawna
subdyscyplina nauk pedagogicznych. Mowa o andragogice (Wojciechowski
iin., 1986, s. 2023, Aleksander, 2009, s. 32-38).

Wsréd licznego grona prekursoréw idei ksztalcenia dorostych w Polsce
(Aleksander, 2009, s. 52—-61) wymienia si¢ Kazimierza Osinskiego (1738—
—1802), Stanistawa Staszica (1755-1826), Jana B. Chodzko (1777-1851), Lu-
cjana H. Siemienskiego (1807—1877), Konrada Proszynskiego (1851-1908),
Jadwigg Dziubinska (1874—1937), Stanistawa Michalskiego (1865—1949), An-
toniego Konewke (1885-1944), Kazimierza Kornitowicza (1892-1939), He-
len¢ Radlinskg (1879-1954), Ignacego Solarza (1891-1940), Zofi¢ Solarzowa
(1902-1988), Maksymiliana Siemienskiego (1905-1966), Kazimierza Wojcie-
chowskiego (1905-1994) czy Joanng Landy-Totwinska (1906—1930), natomiast
rzadko kiedy pojawia si¢ nazwisko Franciszka Urbanczyka (1900-1976).

A jest to pewnego rodzaju zaniedbanie, wszak to niewatpliwie niedoce-
niony tworca podstaw teorii i praktyki ksztalcenia dorostych w dwudziesto-
wiecznej Polsce. Wyjatek stanowia stowniki pedagogiczne autorstwa Win-
centego Okonia, w ktorych zawsze znajduje si¢ chociaz krotka informacja
poswigcona temu pedagogowi. Nalezy podkresli¢, iz Tadeusz Aleksander
uwaza Urbanczyka za jednego z «inicjatorow i tworcow polskiej dydaktyki
dorostych» (Aleksander, 2007, s. 1158). Podobna opini¢ wyrazit rowniez Cze-
staw Kupisiewicz, ktory nazywa tego ostatniego krakowskim andragogiem
(Kupisiewicz, 2007, s. 12).

W centrum zainteresowan Franciszka Urbanczyka pozostawata o$wiata
dorostych. W latach dwudziestych i trzydziestych XX wieku poswigcit si¢
on pracy spoleczno-o$wiatowej. Jeszcze przed wojng pracowat jako dydak-
tyk w szkole $redniej (Urbanczyk, 1960, s. 12). W latach pi¢édziesiagtych byt
on zwigzany z Katedra Kultury i Oswiaty Dorostych Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, gdzie nawiazal wspolprace z Zygmuntem Mystakowskim oraz
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Maksymilianem Siemienskim. W tamtym okresie Urbanczyk byt autorem na-
stepujacych prac: Oswiata dorostych w naukach pedagogicznych 1945-1956
(Warszawa 1957); Uczenie si¢ dorostych (Warszawa 1950), Urbanczyk prze-
tlumaczyt prace Thorndike’a z jezyka angielskiego: Praca samoksztatceniowa
ucznia szkoly korespondencynej (Warszawa 1959); Zasady nauczania matema-
tyki (Warszawa 1960). W kolejnych dwoch dekadach poprzedniego wieku na
rynku wydawniczym ukazaly si¢ najwazniejsze prace tego autora poswigcone
o$wiacie dorostych, a mianowicie: Dydaktyka dorostych (Wroctaw — Warsza-
wa — Krakow 1965, wyd. 1), Dydaktyka dorostych (Wroctaw—Warszawa — Kra-
koéw — Gdansk 1973, wyd. II zmienione i rozszerzone); Problemy oswiaty do-
rostych (Warszawa 1973) (Aleksander, 2009, s. 12); Wybrane problemy liceow
dla pracujgcych (Warszawa 1977). Krakowski andragog swoja tworczoscia
wydatnie przyczynit si¢ do wzmocnienia fundamentéw andragogiki polskiej,
bowiem jak pisze Tadeusz Wujek «catoksztatt dorobku naukowego F. Urban-
czyka stawia go (...) w rzedzie wspottworcow wspotczesnej teorii o§wiaty do-
rostych» (Wujek, 1996, s. 388).

Autor artykutu, dokonujac interpretacji pogladow prezentowanych przez
Franciszka Urbanczyka, w sposob zamierzony umiejscawia je w epoce, w kto-
rej ten andragog tworzyl. Zatem brak w tym artykule odniesien do wspot-
czesnych opracowan naukowych, a wszelkie problemy i kwestie oswiaty do-
rostych omawiane sa w konteks$cie ocen i opinii, ktorymi kierowat si¢ sam
pedagog.

Traktowal on o§wiate dorostych jako, w najlepszym tego stowa znacze-
niu, przyktad dziatalnosci spotecznej, ktora «zrodzita si¢ z okreslonych potrzeb
spotecznych, a zwlaszcza z dazenia do zdobycia niepodlegtosci, do emancypa-
cji klasy robotniczej i warstwy chtopskiej, jak i do demokratyzacji spoteczen-
stway (Urbanczyk, 1973Db, s. 36), rozwijajacej si¢ tylko w okreslonych instytu-
cjach i organizacjach spolecznych. Nalezy pamigtac, iz pedagog ten w swojej
tworczosci nie pozostawat obojetny na dominujace w tamtym okresie trendy,
ktore nakazywaty eksponowac zalety dziatalnosci dziewigtnastowiecznych so-
cjalistow i komunistow. Podobnie wygladata sytuacja z prezentowang przez
niego oceng aktywnosci na tym polu Polski Ludowej. Autor ma $wiadomosc,
iz czasy, w ktorych tworzyt Franciszek Urbanczyk nie pozwalaty nikomu by¢
obojetnym wobec systemu, niemniej jednak nie ma zadnych racjonalnych
przestanek ani pewnych informacji, dzigki ktorym mozna by oceni¢ dziatal-
no$¢ tego pedagoga jako jednoznacznie naganng czy tez szlachetng. Poza tym
autor artykutu jest przekonany, iz wszelka refleksja o charakterze naukowym
powinna by¢ osadzona na gruncie obiektywizmu §wiatopogladowego, w mysl
ktorego perspektywa polityczna schodzi na plan dalszy, w sytuacji kiedy dys-
kurs dotyczy analizy probleméw oswiaty dorostych. Dlatego tez zamiast kon-
tekstu politycznego eksponowana bedzie wylacznie analiza dorobku nauko-
wego tego pedagoga i jej potencjalny wplyw na rozwoj polskiej andragogiki.
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Oswiata dorostych a doroslosé

Zdaniem Franciszka Urbanczyka pojecia ,,o§wiata dorostych” uzywano
zamiennie z terminami ,,praca o$wiatowa” czy praca ,,kulturalno-o$wiatowa”.

Kwestia o$wiaty o0sob dorostych stanowita dla niego wazki problem,
wszak jest to ten rodzaj dziatalnos$ci spotecznej, ktory za cel stawia sobie za-
spokojenie potrzeb intelektualnych, etycznych, estetycznych, zawodowych
czy wreszcie rozrywkowych dojrzatego cztowieka. Istotne zatem wydaje sie
przyblizenie proponowanej przez krakowskiego andragoga definicji zagadnie-
nia, ktore stanowi swoista kanwe niniejszej publikacji. Ot6z oswiate dorostych
utozsamial on z ogdtem ,,zabiegdw o intencji wychowawczej, majacych na
celu umozliwienie ludziom dorostym i dorastajacej mlodziezy, ktora nie ko-
rzysta ze szkot dla dzieci 1 mlodziezy, zdobywanie wiedzy, zycie kulturalne
i rozrywke w instytucjach i organizacjach spolecznych specjalnie do tego celu
powotanych i majacych zadanie wychowawcze” (Ibidem, s. 14).

Zatem o$wiata dorostych jest dla Urbanczyka procesem o intencji wycho-
wawczej, w ramach ktorego z jednej strony pracownik o$wiatowy oddziatuje
i przekazuje wiedzg uczniowi dorostemu, z drugiej za$ strony istotne jest, aby
w ramach tego procesu dorosty w sposob aktywny zdobywal wiedze. Po to
by, jak pisat, nauka stata si¢ ,,dla dorostego ucznia u§wiadomiong potrzebg”
(Ibidem, s. 171).

W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie o granice dorostosci andragog
proponowal, aby na czlowieka dorostego spojrze¢ przez pryzmat trzech ptasz-
czyzn — biologicznej, psychologicznej i spotecznej, przy zatozeniu, ze bio-
logiczna dojrzatos¢ stanowi wyktadni¢ dla rozpatrywania jej w pozostatych
kontekstach.

Jak zauwazal, w powszechnej opinii zwykto si¢ podejmowac refleksje
nad dorosto$cia, za kryterium przyjmujac wiek. Niewatpliwa cezure oddzie-
lajaca dziecinstwo od dorostosci stanowi 18 rok zycia jednostki i ten warunek
stanowi niewatpliwie o dojrzatosci w kontekscie biologicznym.

W poszukiwaniu wyktadni dla perspektywy psychologicznej dorostosci
nalezy podda¢ analizie rozmaite teorie psychologii rozwojowej. Wsrod nich
istnieje koncepcja, ktora, w opinii autora artykutu, dojrzewanie psychiczne
traktuje jako proces naturalny dokonujacy si¢ poprzez czynnosci psychiczne
,ha tle dziedzicznie uwarunkowanych zmian w czynnosciach komoérek nerwo-
wych i catego uktadu nerwowego” (Pieter, 1963, s. 61). Po dokonaniu tego typu
zabiegu mozna stwierdzi¢, iz wraz z osiagnigciem przez mtodego czlowieka
osiemnastego roku zycia pojawia si¢ w nim naturalna sktonnos¢ do autoreflek-
sji, ktorej efektem moze by¢ bardziej powazny i odpowiedzialny stosunek do
siebie i do $wiata. Rozwazania poswigcone dorostosci w aspekcie psycholo-
gicznym rodza watpliwosci szczegolnie, jesli podjaé¢ kwestie samodzielno$ci
czy odpowiedzialno$ci cztowieka. Jednak, jak twierdzit ten andragog, brak za-
dowalajacej definicji jest wynikiem ztozonos$ci i wieloaspektowosci obu tych
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pojec¢. Natomiast byt przekonany, iz omawiany rodzaj dojrzatoSci przejawié
si¢ moze w ,,sproblematyzowaniu umyshu” (Urbanczyk, 1959, s. 339).

O spotecznym aspekcie dojrzatosci, w powszechnym przekonaniu, decy-
duja wszelkie normy prawa stanowionego funkcjonujace w zyciu spotecznym,
traktujace osiemnastoletniego cztowieka jako dorostego, oczywiscie z pewny-
mi odstepstwami. Wedtug Urbanczyka przejawem kontekstu spotecznego doj-
rzatoSci jest niewatpliwie sytuacja, w ktorej cztowiek dorosty, ustabilizowany
zawodowo (Rubinsztejn, 1962, s. 211-212) i prywatnie podejmuje aktywnos¢
w konkretnej instytucji ksztatcenia dorostych. Zdaniem polskiego pedagoga
wplyw na podjecie takiej decyzji miata niewatpliwie sytuacja spoteczno-eko-
nomiczna jednostki. Pojawita si¢ bowiem u niej $wiadomo$é pewnego dyso-
nansu, a biorac pod uwage fakt, iz petnigc okreslone role spoteczne, odczuwa
pewne braki i niedogodnosci, dlatego tez podjeta ona kroki majace na celu
swoj rozw0j personalny. W opinii Urbanczyka swiadomos$¢ pewnych deficy-
tow okazuje si¢ niezwykle kreatywnym bodzcem, bowiem w sytuacji kiedy
jednostka nie ma takiej §wiadomosci, trudno jest ja zmotywowaé do podjecia
jakiejkolwiek aktywnosci edukacyjnej. Chyba ze, jak podkreslal andragog,
sytuacja ma charakter nadzwyczajny. Dobrym przyktadem moze by¢ okres
dwudziestolecia migdzywojennego i lata powojenne w Polsce, kiedy to po-
trzeba ksztatcenia byta tak glteboka, ze ludzie sami zapisywali si¢ do szkot i na
rozmaite kursy dla dorostych, i nie potrzebowali do tego zadnego bodzca z ze-
wnatrz. Twierdzit on rowniez, iz sytuacja ulegla zmianie od roku 1949, kiedy
to na réznych szczeblach edukacji dorostych pojawiali si¢ uczniowie, ktorzy
nickoniecznie byli w stanie sprosta¢ edukacyjnym wyzwaniom. Specyfika ak-
tywnosci zawodowej ucznia dorostego kaze pamietaé, iz jego bierna postawa
nickoniecznie musi by¢ wynikiem braku zainteresowania czy przejawem dez-
aprobaty, sens tego zagadnienia doskonale oddaja stowa E.L. Thorndike’a —
amerykanskiego psychologa, ktory stwierdzil, iz ,,Nie mozna si¢ spodziewac,
aby cztowiek zmeczony catodzienng pracg w fabryce, urzedzie, gospodarstwie
wiejskim lub domowym mogt si¢ nauczy¢ w ciagu godziny tyle, ile by potrafit
si¢ nauczy¢, gdyby nauka byla jego glownym zajeciem” (Thorndike, 1951, s. 4).

Oswiata dorostych w ujeciu historycznym

Franciszek Urbanczyk gltéwnych przyczyn rozwoju oswiaty dorostych
upatrywat nade wszystko w rozwoju przemyshi oraz w rozwoju nauki, ktore
mialy miejsce w drugiej potowie XVIII wieku. Istotny wplyw na te procesy,
wedlug niego, miata filozofia O§wiecenia, dzialalnos¢ fizjokratow (Radlinska,
1964, s. 109, Bednarek, Jastrzgbski, 1996, s. 116—117), a przede wszystkim
transformacja, jaka dokonata si¢ w gospodarce europejskiej. Uwazal, iz oba te
zjawiska — progres techniczny i naukowy — w sposéb dalece istotny wptynety
na jako$¢ ludzkiego zycia. Bowiem postgpujacy od potowy XIX wieku pro-
ces industrializacji SciSle powigzany byt ze wzrostem poziomu §wiadomosci
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nie tylko jednostkowej, ale takze spotecznej. Rozwijajacy si¢ tak gwattownie
przemyst wymusit wrecz na ludziach pracy konieczno$¢ posiadania przez nich
okreslonych kwalifikacji bez wzglgdu na to, w jakim obszarze, czy umysto-
wym, czy technicznym, podejmowali oni aktywno$¢ zawodowa. Pomiedzy
procesem industrializacji a postepem naukowym pojawila si¢ wtedy glebsza
zalezno$¢, ktorg okresli¢ mozna mianem sprz¢zenia zwrotnego. W sposob ab-
solutnie trafny wyrazit to John Ruskin (angielski pisarz i krytyk spoteczny),
ktory pisal: «Tylko praca moze uzdrowi¢ mysl i tylko mys$l moze uszczgsliwié
pracg; mys$l i praca nie mogg by¢ bezkarnie od siebie oddzielone» (cyt za Hes-
sen, 1931, s. 233, przypis 1).

Analizujac doglebnie te problemy, polski andragog stwierdzit, iz oswiata
dorostych najlepiej rozwinigta byta w dziewigtnastowiecznej Anglii, ktora po-
zostawala nadwczas niekwestionowanym liderem gospodarczym w Europie.
Analogiczna sytuacja panowata w Stanach Zjednoczonych, gdzie edukacja do-
rostych rozwijata si¢ rownie preznie (Harwas, 1965, s. 50). Urbanczyk podaje
przyktad zatozonej w 1891 roku wielkiej migdzynarodowej szkoly korespon-
dencyjnej w Scranton w Pensylwanii, ktéra swojg dziatalno$é rozpoczeta od
kurséw zawodowych dla goérnikéw, a w poézniejszym czasie kursy prowadzita
dla wielu innych zawodéw (Urbanczyk, 1973b, s. 52).

Andragog, poddajac analizie kwesti¢ edukacji dorostych na ziemiach pol-
skich w pierwszej potowie XIX wieku (Radlinska, 1964, s. 54), stwierdzit, ze
ze wzgledu na ograniczenia natury politycznej (Polska pozostawata pod zabo-
rami), jak i ekonomiczny niedorozwdj, dziatania o§wiatowe do drugiej potowy
tego wieku miaty charakter niezwykle ograniczony. Dopiero z koncem wieku
pomimo dos$¢ radykalnej polityki prowadzonej w zaborze rosyjskim i pruskim,
pojawily si¢ stowarzyszenia o§wiatowe, ktore rozprowadzajac czasopisma dla
samoukow, organizujac odczyty czy spotkania po§wigcone problematyce pe-
dagogicznej, za cel swojej dziatalnosci obraty sobie walke z analfabetyzmem
(Urbanczyk, 1973b, s. 304).

Dziatania te skierowane byly przede wszystkim do ludu, stad w wieku
XIX okresleniem synonimicznym dla o$wiaty dorostych byt termin o$wiata
ludowa.

Franciszek Urbanczyk wiele miejsca w swojej tworczosci poswiecit kwe-
stii o§wiaty dorostych w Polsce Ludowej (Urbanczyk, 1964b, s. 229-235,
Urbanczyk, 1964c, s. 287-295). Twierdzit on, iz na rozwoj edukacji doro-
stych ogromny wplyw miat rewolucyjny charakter przemian spoteczno-ustro-
jowo-gospodarczych, jakie dokonaly si¢ w Polsce po Il wojnie $wiatowej,
a w szczegolnosci przejecie wladzy przez klasy pracujace. Podkreslat, iz zywo
byly one zainteresowane stworzeniem inteligencji o proweniencji chtopsko-
-robotniczej (Urbanczyk, 1977, s. 14). Stad tez wtadze Polski Ludowej stwo-
rzylty faktycznie sprzyjajacy klimat do rozwoju o$wiaty dorostych, zaktadaty
panstwowe szkoty dla pracujacych, szkoty korespondencyjne, domy kultu-
ry réznego szczebla, w istotny sposob przyczynily si¢ rowniez do istotnych
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zmian w prawie bibliotecznym, dzigki ktéremu mogta powstawac struktura
powszechnych bibliotek publicznych.

Podejmowane w omawianym obszarze dzialania, zdaniem Urbanczyka,
byly swoiscie rozumiang odpowiedzig na zachodzace w sposob niezwykle
gwaltowny w wieku XX zmiany cywilizacyjne, warunkowane postepujaca re-
wolucja naukowo-techniczna. Analizujac kwesti¢ uczenia si¢, ksztatcenia czy
tez wychowywania dorostych z poczatkéw wieku XIX nalezy podkresli¢, iz
ogolna stabilizacja i powolny rozwdj, nie zapowiadaty takich zmian na tym
polu. Stad tez wiele pracy musieli wykonaé wszyscy propagatorzy idei o§wia-
ty dorostych w wieku XIX i w pierwszej potowie wieku XX, aby uswiadomié
szerokim masom spoteczenstwa, iz ksztatcenie zdobyte w mtodosci moze by¢
traktowane jedynie jako etap w catozyciowej edukacji. Co cickawe scepty-
cyzm wzgledem tej kwestii, zdaniem Urbanczyka, wyrazali nawet «wybitni
uczeni, jak William James, [ktorzy] wypowiadali przekonanie, ze wyjawszy
sprawy swego zawodu cztowiek po 25 roku zycia nie moze juz niczego si¢
nauczyé» (Urbanczyk, 1962, s. 156).

Ksztalcenie ustawiczne

Wydarzeniem w historii andragogiki byla koncepcja ,,life-long educa-
tion” B.A. Yeaxlee’a. Postulat catozyciowego ksztalcenia zaproponowany
przez tego angielskiego dziatacza spolecznego zdobywatl od drugiej dekady
XX wieku prawo obywatelstwa na catym niemal §wiecie (Urbanczyk, 1973a,
s. 64).

W opinii polskich obywateli pokutowato przekonanie, iz wychowywanie
ludzi dorostych byto dziataniem jesli nie przypadkowym, to juz z cata pewno-
$cig bezskutecznym. Jak zauwaza Urbanczyk, opierajac si¢ na niektorych pol-
skich badaniach prowadzonych w latach szes¢dziesiatych XX wieku nie tylko
przez niego, ale takze innych (1977, s. 48-52, 221-231), ludzie mtodzi do
25 roku zycia znacznie czg¢sciej nastawieni byli na osiagnigcie 1 podniesienie
kwalifikacji niz osoby starsze. Chociaz, jak dodaje, nie byta to stata tendencja
i zalecat sukcesywna jej eksploracje (1973a, s. 95).

Analizujac dorobek naukowy Franciszka Urbanczyka, nietrudno zauwa-
zy¢, jak bliska byta mu koncepcja ustawicznego ksztalcenia, ktora niezwykle
czgsto podejmowat w swojej refleksji nad ideg o§wiaty dorostych.

Nalezy przede wszystkim podkresli¢, iz w sposob jednoznaczny dokony-
wat rozdzialu migedzy pojeciami uczenia si¢ oraz permanentnego ksztalcenia
si¢. Otoz twierdzit on, iz zakres znaczeniowy pierwszego z terminéw spro-
wadzi¢ mozna do dziatan, ktére podejmuje jednostka w trosce o swoj roz-
woj umystowy, czyli poprzez zdobywanie wiedzy oraz poprzez podnoszenie
swoich zawodowych kwalifikacji. Drugi z terminéw byt juz wedhug niego
$cisle zwigzany z funkcjonowaniem okreslonych instytucji, ktorych obowiaz-
kiem bylo organizowanie procesu ksztatcenia dla osob nim zainteresowanych.
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Dlatego tez twierdzit, iz uczenie ma charakter indywidualny (wolicjonalny)
a contrario do ksztalcenia ustawicznego, ktore miato charakter powszechny
bowiem wychodzito naprzeciw potrzebom spolecznym. I, jak dodawatl, to
ostatnie warunkowane byto przez czynniki spoleczne, czyli wtadze panstwowsa
czy zaktad pracy. Zatem, mozna powiedzieé, iz uczenie si¢ stanowi wypadko-
wa zainteresowan jednostki, natomiast ksztalcenie ustawiczne jest odpowie-
dzig na spoteczne zapotrzebowanie.

Ponadto byl przekonany, iz ksztalcenie ustawiczne jest nieraz mylnie
kojarzone ze wszelkimi przejawami aktywno$ci edukacyjnej podejmowanej
przez dorostych. Wedlug niego nosi ono znamiona procesualnosci, ktora ce-
chuje nade wszystko szeroka perspektywa czasowa, a ponadto przyczynia si¢
ono do uaktualnienia i poglebienia posiadanej juz wiedzy. Twierdzit, iz ten
rodzaj ksztalcenia powinien by¢ skierowany przede wszystkim do pracowni-
kéw o bardzo wysokich kwalifikacjach. Natomiast dziatania krotkotrwate, juz
nie méwigc o tych jednorazowych nie mogg by¢ rozpatrywane jako przejaw
ustawicznego ksztatcenia. Zatem organizowane przez zaklady pracy, tudziez
zaktady doskonalenia zawodowego, kursy kwalifikacyjne czy tez dziatalnosé¢
szkot zawodowych 1 ogdlnoksztatcacych dla pracujacych, nie mogg by¢ trak-
towane jako przejaw ustawicznego ksztalcenia.

Polski pedagog polemizuje rowniez z definicjami ksztalcenia ustawiczne-
go autorstwa P. Lengranda i A.S.M. Hely’ego, ktorzy utozsamiali je z zakrojo-
ng na szeroky skale dziatalnoscia takich instytucji jak biblioteki, domy kultury,
muzea, ogniska kulturalne, szkoty dla dorostych czy uniwersytety ludowe.
Twierdzit on, Ze takie stanowisko skutkowaé by moglo wyparciem pojecia
,,o$wiata dorostych” przez , ksztalcenie ustawiczne” oraz mogloby wytyczy¢
kierunek dziatania w sposéb hastowy. Stosowanie nowego terminu na ozna-
czenie o$wiaty dorostych, w opinii tego andragoga, nie wnositoby zadnych
korzysci, a mogloby jedynie zatuszowac fakt, ze w istocie mowa o ksztatceniu
dorostych (1973b, s. 71).

Motywy aktywnosci edukacyjnej dorostych

Waznym zagadnieniem, ktére w opinii Urbanczyka, mozna traktowac
jako wstgpne w refleksji nad ustawicznym ksztatceniem, jest kwestia moty-
woOw (potrzeb), ktoérymi kieruje si¢ uczen dorosty. Polski pedagog podziela
poglad na problem motywu J.E. Murray’a, ktory twierdzil, iz ,,jest [on] tym
wewnetrznym czynnikiem, ktory inspiruje, ukierunkowuje i integruje zacho-
wanie czlowieka” (Murray, 1968, s. 10). Urbanczyk traktuje motyw jako po-
trzebe, ktora sklania cztowicka do dziatania. Mozna zatem przytoczy¢ defi-
nicj¢ potrzeb zaproponowang przez Jozefa Pietera, ktory twierdzit, iz sa to
,,obiektywne odpowiedniki réznopostaciowych przezy¢ niezadowolenia lub
braku” (Pieter, 1963, s. 209).
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W opinii andragoga, nalezy wigcej uwagi poswigci¢ potrzebom, ktore
szczegoblnie w zyciu 0sob dorostych sg stosunkowo nowe, a przez to nieznane.
Reakcje na tego typu potrzebe — ktdéra moze by¢é wynikiem nowej sytuacji
spotecznej — s3 niezwykle zroznicowane, od przypadkowych poczawszy, a na
tych, ktore generujg zle samopoczucie skonczywszy. Jednak najwazniejsze
jest, aby czlowiek znalazt przedmiot, ktory zaspokoi t¢ nowa potrzebg. Urban-
czyk w sposob jednoznaczny twierdzi, iz jedynie intensywnie przezywana
przez dorostego potrzeba moze generowac niezb¢dng do podjecia okreslonej
aktywnosci, dawke energii. Warto zatem blizej pozna¢ motywy, dla ktorych
osoby doroste podejmujg trud ksztatcenia i uczenia si¢ (Urbanczyk, 1970,
s. 63-80).

Pedagog te kwesti¢ poddat wnikliwej analizie, prowadzac badania wta-
sne. Na ich podstawie wyroznit trzy rodzaje motywdow, a mianowicie: utylitar-
ne, spoleczne i intelektualne (1977, s. 47).

Motywy utylitarne, zwane roéwniez praktycznymi, stanowig niezwy-
kle silny bodzec dla jednostki, ktéra podejmuje ksztatcenie, bowiem przede
wszystkim pragnie ona poprawi¢ swoj status materialny. Wszak skala zarob-
kéw ma bezposredni wpltyw na jako$¢ zaspokajanych potrzeb pierwotnych
(piramida Maslowa). Jednak motywy praktyczne majg, zdaniem andragoga,
bardziej zlozony charakter. Przyktadem moze by¢ sytuacja, w ktorej uczen
dorosty nie jest podmiotem autonomicznym, zatem potrzeba usamodzielnienia
bedzie dla niego tym najbardziej praktycznym celem. Z kolei w sytuacji, kiedy
zdobegdzie zawad i prace, bedzie zabiegat o podnoszenie kwalifikacji, ale wa-
runkiem koniecznym jest zadowolenie i satysfakcja z wykonywanej profesji
(Ksieniewicz, 1961, s. 86). W przeciwnym przypadku, kiedy pracownik jest
zdemotywowany, konieczno$¢ doksztatcania rowniez bgdzie miata racje bytu.
Jednakze powodem bedzie konieczno$é przebranzowienia si¢, ktora, jak za-
uwaza andragog, stosunkowo czgsto dotyczyta prcownikow fizycznych, nisko
wynagradzanych, ale rowniez tych, ktorzy reprezentowali profesje, w ktorych
wystepowaly ucigzliwe warunki pracy, zagrazaty kondycji zdrowotnej pracow-
nika czy tez byty nieaprobowane spoltecznie. Jest wreszcie grupa obywateli na
przyktad rolnicy, ktérzy uczestniczac w edukacji dorostych chcieli poprzez
podniesienie swoich kwalifikacji wptynac¢ na poziom efektywnosci i innowa-
cyjnos$ci dziatan, podejmowanych we wlasnym gospodarstwie. Do motywow
o charakterze utylitarnym Urbanczyk zalicza rowniez sytuacje, w ktorych pod-
jete przez pracownika dziatania natury edukacyjnej sa wynikiem nakazu czy
wrecz przymusu, jaki wywiera na nim pracodawca. Andragog polemizowat
jednak z takim stanowiskiem. Jego koncepcja korespondowata z tezg sformu-
towang przez niemieckiego pedagoga Grubera, ktory pisal, ze ,ksztatcenie
dorostych mozliwe jest tylko na zasadzie zupeinej swobody i dobrowolnosci
uczestnictwa” (Gruber, 1922, s. 7).

Potrzeby o charakterze spolecznym to kolejny rodzaj motywow, kto-
rymi mogg kierowaé si¢ doro$li uczniowie. Jednak, jak podkresla pedagog,
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stosunkowo rzadko petnia one przewodnig rolg w procesie decyzyjnym osoby
dorostej. Eksplorujac aspekt etiologiczny tego rodzaju motywacji, andragog
wskazuje, iz osobie zainteresowanej zalezy przede wszystkim na spotecznym
uznaniu i szacunku oraz na zdobyciu awansu spotecznego, a wszystko to oka-
zuje si¢ mozliwe dzigki wyksztatceniu.

Asumptem do tego typu dzialan moga by¢ roznego rodzaju wzgledy,
dajmy na to ambicjonalne, altruistyczne, Srodowiskowe. Dobrym przyktadem
tych ostatnich moze by¢ masowy udzial spotecznosci wiejskiej tudziez ma-
tomiasteczkowej w jakim$ przedsigwzigciu kulturalnym. Jest to niewatpliwie
wynikiem wpltywu zaangazowania autorytetow tegoz srodowiska na wspoto-
bywateli. Niejednokrotnie motywy maja charakter snobistyczny, co jest wa-
runkowane potrzeba nasladownictwa innych. Do bardziej tworczych moty-
wow zaliczy¢ nalezy przyjazn, aktywne uczestniczenie w Zyciu organizacji
spotecznych, Urbanczyk wskazuje rowniez opini¢ publiczna, ktora traktuje
jako niezwykle istotny czynnik motywujacy do edukacji. Sytuacja, w ktorej
motyw natury spotecznej stanowi swoista dominante, dotyczy osob doswiad-
czajacych krzywd, a nawet upokorzen wynikajacych z braku odpowiednich
kwalifikacji czy wyksztalcenia. Jest to na tyle silny bodziec, ze dorosty $wia-
domie pragnie si¢ ksztalci¢, wyksztalcenie bowiem stanowi dla niego prze-
pustke do spotecznego awansu.

Ostatni rodzaj motywow reprezentowany jest przez potrzeby natury in-
telektualnej. Mozna powiedzieé, iz przede wszystkim warunkowane sg one
poprzez cickawo$¢ i chgé zglgbiania tajnikow okreslonego obszaru wiedzy,
ponadto najistotniejsze wydaje si¢ zaspokojenie wiedzy zwigzanej z ksztalto-
waniem postawy $wiatopogladowe;j. Postulat Franciszka Urbanczyka dotycza-
cy tego problemu jest dos¢ jasny i oczywisty, uwaza, iz ,,potrzebny jest dobrze
rozumiany kult nauki stanowiacy niezbgdny sktadnik kultury umyshu” (1973b,
s. 99). Jednak, jak sam podkresla, potrzeba interpretowania zjawisk i procesow
rzadzacych otaczajacym $wiatem, nie jest niestety udzialem wszystkich lu-
dzi, jest ona wypierana nie tylko przez potrzeby utylitarne (bytowe); kolejnym
powodem moze by¢ rowniez kwestia niezaspokojenia potrzeb spotecznych,
ale rownie czesto rzeczywistym faktorem jest inercja umystowa dorostych.
Andragog wyraza niepokdj, iz brak umystowego progresu i funkcjonowanie
zdominowane przez nawykowe dziatania mogg prowadzi¢ do sytuacji, w kto-
rej cztowiek staé si¢ moze ,,zywym manekinem” (Ibidem, s. 63).

Jednakze cztowiek doznaje rowniez potrzeby dowartosciowywania sie,
a dzieje si¢ to poprzez sukcesywny progres jego mozliwosci umystowych, kto-
ry stanowi doskonatg sposobnos$¢ ku temu, aby t¢ potrzebe zaspokoi¢. Poza-
dany stan uczen dorosly moze osiagnac tylko w drodze ciagtego ksztatcenia.
Doskonale t¢ sytuacje¢ obrazowata rzeczywisto$¢ o§wiatowa, w ktorej uczest-
niczyt Urbanczyk. Twierdzit on bowiem, ze uczniowie dorosli niejednokrotnie
bagatelizowali t¢ potrzebe, ale doswiadczywszy jej poprzez prace z ksigzka
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(Urbanczyk, 1964a, s. 68—71), odkrywali nieznane sobie dotad zainteresowa-
nia intelektualne, ktore nastgpnie pragneli zglebiac.

Wedlug andragoga kwestie dotyczace motywacji, pragnien i zaintereso-
wan ludzi dorostych stanowig niezwykle wazny element w refleksji pos§wigco-
nej o$wiacie dorostych. Na potwierdzenie tej tezy przytacza on stowa Eduar-
da Lindemana, ktorego uzna¢ mozna za propagatora idei edukacji dorostych.
Ten amerykanski pedagog pisat, iz dorosli pragng ,,inteligencji, sity i wladzy,
wyzycia si¢, wypowiedzenia si¢, wolno$ci tworzenia, uznania, przyjemnosci,
rozrywek, przyjazni [...] Chcg by¢ czyms, chcea, by si¢ z nimi liczono; chca,
by ich talenty zostaly wykorzystane; [...] Krotko méwiac, pragna siebie do-
skonali¢; to jest ich podstawowym, realistycznym celem” (Lindeman, 1926,
s. 13-14).

Doroslo$¢ — ukryty potencjal

Roztaczajac refleksje poswigcona szeroko rozumianej problematyce
o$wiaty dorostych, a opartg na spusciznie europejskiego kregu kulturowego,
trzeba stwierdzié, iz zagadnieniem tym interesowali si¢ juz mysliciele czasow
starozytnych. Platon w swoim fundamentalnym dziele ,,Panstwo”, planowat
rowniez ksztatcenie obywateli w pdzniejszym okresie ich zycia. Na potwier-
dzenie tych stow warto przytoczy¢ stowa gtdéwnej postaci tego dialogu, Sokra-
tesa: ,,jak beda mieli po lat pi¢édziesiat to ci, ktorzy [...] okaza si¢ najlepszymi
[...] — 1w praktyce i w teoriach — tych juz trzeba doprowadzi¢ do konca drogi
[...]1, Zeby wzniedli w gore Swiatlo swojej duszy [...]. A gdy zobacza dobro
samo, beda go uzywali jako pierwowzoru, [...]. I tak beda zawsze wychowy-
wali drugie pokolenie ludzi takich samych” (Platon, 1997, s. 249).

Natomiast uczen Platona, Arystoteles, implicite doceniajac rol¢ dorostych
uczniow w procesie dydaktycznym, pisat, iz ,,mtodzieniec nie jest odpowied-
nim stuchaczem wyktadéw nauki o panstwie; brak mu bowiem doswiadczenia
w kwestiach zycia praktycznego, [...]. Ponadto, ulegajac tatwo namigtnos$ciom,
stuchatby tych wyktadow na prézno i bez korzysci” (Arystoteles, 1956, s. 6).

Rozwazania dotyczace omawianej kwestii nieobce byty filozofom, mysli-
cielom czy teoretykom w kolejnych epokach, ponadto intensywno$¢ przebie-
gu procesOw spoteczno-polityczno-gospodarczych w $§wiecie, zaowocowaty
w XX wieku pojawieniem si¢ pogladu, ktory nie tylko obalit teze jakoby wiek
stanowit przeszkode natury edukacyjnej, ale zaczat dostrzegaé jego pozytyw-
ny wplyw na naukowy rozwoj cztowieka. Doskonale wyrazit to sam Urban-
czyk w nastgpujacych stowach: ,,wielu wybitnych tworcéw (na przyktad Ga-
lileusz, Gauss, Goethe, L.Totstoj, Verdi, W.Wundt i in.) stworzyto wybitne,
a nawet genialne dzieta w pdznej starosci (migdzy 70. a 90. r. zycia)” (1959b,
s. 25).
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Podsumowanie

Wedtug krakowskiego pedagoga, inicjujac rozwazania dotyczace kwestii
andragogicznych, nalezy pozna¢ uwarunkowania historyczne, spoteczne, po-
lityczne czy wreszcie gospodarcze tego zjawiska, a nastepnie wniknaé w jego
specyfike, eksponujac kontekst etiologiczny.

Ponadto niezwykle istotne jest, aby zgtebi¢ nature dorostosci, dokonujac
jej analizy przez pryzmat bio-psycho-spoteczny, trzeba bowiem poznac spe-
cyfike 1 prawidtowosci rzadzace tym okresem ludzkiego bytowania. Wszak to
warunek konieczny do dalszych studiow nad problematyka o$§wiaty dorostych.
Poznawszy bowiem te kwestig, tatwiej jest analizowac zagadnienia zwigzane
z szeroko rozumianym ksztatceniem dorostych.

Pedagog ten dokonatl réwniez rozgraniczenia znaczeniowego pomiedzy
terminami uczenie si¢ a ksztatcenie sie, jesli chodzi o osoby doroste. Wedtug
Urbanczyka o$wiata dorostych powinna nade wszystko pehi¢ funkcje wycho-
wawcze. Warto podkresli¢, iz wiele miejsca w swojej tworczosci poswigcit
on problematyce motywacji ksztalcenia si¢ dorostych, a niektdre jego badania
mozna uznaé za pionierskie w tym obszarze.

Mozna zatem stwierdzi¢, iz wedlug pedagoga nadrzednym celem ksztat-
cenia dorostych powinno by¢ nie tylko przekazywanie wiadomosci, ale nade
wszystko ksztattowanie okreslonych sprawnosci, nawykow i umiejetnosci.
Wyzwaniom tym sprosta¢ mozna tylko w przypadku, kiedy system edukacyjny
bedzie umiejetnie oddziatywat na kazda osobe dorosta, ktorag wowczas mozna
bedzie traktowac jako ucznia dorostego (Urbanczyk, 1973a, s. 32), a trzeba
dodac, iz dla krakowskiego pedagoga zagadnienie to byto jednym z najistotniej-
szych postulatow w jego rozwazaniach dotyczacych idei o§wiaty dorostych.
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Summary
Franciszek Urbanczyk’s idea of adults’ education. Outline of issues

Keywords: Franciszek Urbanczyk, andragogy, adults’ education, adult
student, educational needs of adult persons, lifelong learning, history of polish
andragogy.

Franciszek Urbanczyk (1900-1976) is not very popular, however a very
important pioneer of polish andragogy. He mainly focused on the education
of adults. He claimed that the reflection of adults’ education should expose
skills, habits and competences of adult students.

F. Urbanczyk made a very strong statement that education process
initiator should always follow up-bringing purposes. In his thesis he focused
a lot on istorical context of this issue. This point of view clearly showed him
the role of the permanent education in human development. It>ss worth to
mention that the educator has made a border line between two ideas: learning
and education when the subject is an adult person.

The significant role in his educational theory is the problem of motivation
of adults’ education.



