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Wielu autoréw w swoich wypowiedziach uznaje, ze niepowodzenia szkolne wynikaja
z roznorodnych czynnikéw czy tez sytuacji, jest to porazka nie tylko lezaca po stronie
uczniéw, ale i ich rodzicow, opiekundw, a takze samych nauczycieli. Nam nauczycielom
lub osobom z wiedzg pedagogiczna porazka moze si¢ kojarzy¢ jako pewnego rodzaju
rozbiezno$¢ pomiedzy wymaganiami szkoly a rzeczywistymi osiggnieciami uczniow.

Niepowodzenia szkolne (niepowodzenia wychowawcze i dydaktyczne) maja zazwy-
czaj charakter przejsciowy lub wzglednie trwaly. Bezpo$rednim skutkiem nieprzezwy-
cigzenia przez ucznia niepowodzen przejsciowych sg niepowodzenia wzglednie trwate.
W konsekwencji prowadzi¢ to moze do wielu dramatéw, prob odreagowania nagro-
madzonych zlych emocji, w konsekwencji do powtarzania klasy, ,,gorszej” drogi edu-
kacyjnej i braku zadowolenia w pdzniejszym zyciu.

Jesli chodzi o niepowodzenia dydaktyczne, ich punktem wyjscia sg na ogo! nie-
powodzenia ukryte, tzn. bardzo drobne luki w wiadomo$ciach lub umiejetnosciach
z dziedziny tylko jednego przedmiotu. Braki te, jezeli nie zostang przez nauczyciela
dostrzezone i usuniete w pore, powickszajg si¢ z biegiem czasu i powodujg powstawa-
nie niepowodzen jawnych. Na poczatku majg one charakter przejsciowy, a nastgpnie
przez etap niepowodzen wzglednie trwalych w prostej juz linii prowadza do drugo-
rocznosci i odsiewu (Chojecka, Serejski, Zdunkiewicz 1975, s. 14-16). Nazywane jest
to efektem kuli $niegowe;j.
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Kolejng z podstawowych przyczyn dydaktycznych zjawiska niepowodzen szkol-
nych moze by¢ sztywny system nauczania, ktory utrudnia indywidualizowanie pra-
cy dydaktyczno-wychowawczej. W wielu przypadkach uniemozliwia faczenie nauki
szkolnej z zyciem i spotecznie uwarunkowanymi potrzebami dzieci i mtodziezy, ska-
zujac na niepowodzenie uczniéw najstabszych, a i najlepszym nie stwarza warunkow
umozliwiajacych ich petny rozwoj. Jednak stabe postepy uczniéw w nauce nie sg tylko
nastepstwem wadliwego systemu organizacji pracy szkolnej. Ich Zrédtem jest takze nie-
kiedy niedostateczna (pod wzgledem dydaktycznym) praca nauczycieli oraz réznora-
kie braki tkwigce w ,,narzedziach” tej pracy, jak podreczniki, pomoce dydaktyczne itd.
Prowadzi to do powstania drobnych luk w wiadomosciach i niedociagnie¢ w umiejet-
nos$ciach ucznia, ktore prowadza do opdznient w nauce, a w konsekwencji do powsta-
wania niepowodzen (Kupisiewicz 1996, s. 233).

Wazng role w wychowaniu odgrywa wlasnie ocenianie i to nie to szkolne, ale oce-
nianie zachodzace w srodowisku rodzinnym. Nie wszyscy zdajg sobie sprawe z waz-
noéci tej czynnosci, a najczesciej jest to ocenianie stowne, cho¢ istniejg réwniez inne
formy, niezbyt wlasciwe dla budowania samooceny dziecka, ktéra ma wplyw na dal-
sze zycie osoby, jej powodzenia badZ niepowodzenia, zaréwno w szkole, jak i innych
dziedzinach zycia.

Czy aby wychowac¢ dobrze dziecko, trzeba je za wszystko kara¢, zeby wiedzialo, jak
nalezy postepowac? Irena Jundzill twierdzi, ze

jezeli rodzice akceptujq siebie i swoje dzieci, wowczas tworzy sie pelna ciepla, intymna atmosfera,
w ktorej wzrastaja one bez skrzywdzen i wypaczen. W takich warunkach niepotrzebne sg kary,
gdyz doswiadczenia czy zachowania odbiegajace od przyjetych, zwyczajowych form wspodtzycia
z zyczliwo$cig i cierpliwoscig sa korygowane (Jundzilt 1986, s. 6).

Kazdy rodzic powinien instynktownie czu¢, ze nie trzeba od razu kara¢ dziecko,
najpierw trzeba mu wyttumaczy¢, co zle zrobilo i dlaczego tak nie powinno sie poste-
powac. Taka wiedz¢ maja rowniez nauczyciele, ale czy ja stosuja w swojej pracy? Oczy-
widcie nie znaczy to, ze w ogole nie nalezy stosowac kar, ale powinny by¢ one dobrze
przemyslane i adekwatne do przewinienia. Nagradzanie dzieci jest bardziej skuteczne
anizeli karanie, jednak musi spetnia¢ pewne warunki.

Warto tez wyjasni¢, ze nagroda nie dotyczy od razu jakiej$ rzeczy materialnej, ktorg
dziecko otrzyma (co tez nie jest wykluczane w sporadycznych przypadkach), ale glow-
ng role odgrywa tu nagradzanie stowne, o ktérym czesto rodzice zapominaja.

Nagroda ma by¢ bodZcem wzmacniajagcym postepowanie pozytywne, zachecajagcym do so-
lidnej pracy lub nauki, do zachowan znajdujacych wysokie uznanie w rodzinie i innych grupach
spotecznych. Tak rozumiane wyrodznienie spetnia nastepujace funkgje:

o umacnia w dziecku wiare we wlasne wartosci,

o realizuje potrzebe uznania i sukcesu,
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 zacheca do podejmowania coraz trudniejszych zadan,

 dostarcza dodatnich uczu¢: radosci i dobrego samopoczucia,

» wzmacnia wiezi uczuciowe z osobami nagradzajacymi,

o dziata dodatnio na tych, ktérzy sa swiadkami nagradzania (Jundzitt 1986, s. 14).

Jak wida¢, nagrody maja duzo pozytywnych skutkow, ktdre stosowane najpierw
w rodzinie, a nastepnie w szkole moga przyczynic¢ sie do osiggniec¢ dziecka, gdyz be-
dzie ono wierzylo we wiasne sily i nie balo si¢ podejmowaé nowych wyzwan - chcac
by¢ za nie pochwalone, gdy mu si¢ powiedzie.

Przeciwne skutki maja wymagania wykraczajace poza mozliwosci dziecka, ktdre
nie jest w stanie wykona¢ danego zadania, a co za tym idzie — odczuwa ono brak bodz-
cow zachecajacych, czyli nagréd - a to prowadzi do zniechecenia i braku wiary we wla-
sne sily. Takie dziecko (uczen) nie bedzie podejmowac chetnie nowych wyzwan, gdyz
z gory jest nastawione na niepowodzenie. ,,Dziecko jako mniej pewne siebie i majace
mniej do$wiadczen silnie reaguje na niepowodzenia. Ciagle nagany i niezadowolenie
rodzicoéw ze wszystkiego, co robi, zniecheca je do wysitku, z géry niejako zaklada po-
razke” (Jundzill 1986, s. 16).

Gdy rodzice wmowig dziecku, ze jest mato zdolne i nic nie potrafi, to takie ono be-
dzie, poniewaz w to wierzy i nie bedzie podejmowa¢ dziatan, aby to zmieni¢. Dlate-
go tak wazne jest nagradzanie, z ktérym jednak takze nie mozna przesadzac i chwa-
li¢ dziecko na okragto za wszystko, ze jest takie madre i piekne, bo to uczy je egoizmu
ilenistwa, gdyz zawsze bylo nagradzane za nic.

Warto w tym miejscu odnies¢ si¢ do ksigzki Amy Chua, ktéra to pozycja spowo-
dowala wiele zamieszania w réznego typu recenzjach w Polsce, jak i wiele gtoséw - od
chwalgcych do karcacych w opiniach zamieszczanych w prasie i mediach. Opisany jest
sposdb serwowania kar i nagrdd, aby dziecko osiggneto sukces. Amy Chua jest chinska
matka z pochodzenia, ale urodzong i wychowang w USA, ktdra wraz z me¢zem Ame-
rykaninem wychowuje cérki, lecz to gtéwnie ona jest ta osoba, ktéra decyduje o wielu
sprawach wychowawczych, w tym o karaniu i nagradzaniu. Poznajmy kilka sposobow
funkcjonowania dziecka w takiej rodzinie. Chinska matka wychodzi z zatozenia, ze:

- nauke stawiamy na pierwszym miejscu,

— szbstka minus to zly stopien,

- dziecko ma wyprzedzac reszte klasy w matematyce o dwa lata,

- nie nalezy chwali¢ dzieci publicznie,

- jesli dziecko kiedykolwiek pordzni si¢ z nauczycielem lub instruktorem, zawsze

stajemy po stronie nauczyciela lub instruktora,

- dzieci moga uczestniczy¢ w zajeciach, w ktdrych jest szansa zdobycia medalu,

zlotego oczywiscie.

Jej dzieciom absolutnie zabrania si¢ miedzy innymi:

— nocowac u kolezanek,
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- tam sie bawi¢,

- gra¢ w szkolnych przedstawieniach,

- ogladac telewizje i gra¢ w gry komputerowe,

- decydowa¢ o wyborze kélek zainteresowan,

- dostawac oceny nizsze niz szostka,

- nie by¢ najlepszym w klasie ze wszystkich przedmiotow z wyjatkiem dramatu

i gimnastyki (Chua 2011).

Oczywidcie nie musimy sie stosowaé do systemu wymagan, kar i nagréd prefero-
wanych przez Amy Chua, jednak jej dzieci osiagnely sukces miedzynarodowy, koncer-
tujg na calym $wiecie, po latach ,szarpania” z matkg przyznaja jej racje i dziekuja za
wychowanie. Na te wszystkie wymagania przedstawione powyzej matka ma catkiem
logiczne uzasadnienie. Warto t¢ ksiazke przeczytal.

Ucznia do pracy nie zmobilizuja wieczne narzekania, zaréwno w szkole, jak
i w domu, przymuszanie do nauki. Musi on wiedzie¢, ze jego wysilki sg zauwazane,
dlatego ,,nagradzajac pochwala wysitek poznawczy matego dziecka rozwijamy w nim
potrzebe zdobywania wcigz nowych osiggnied, co jest ogromnie cenne w uczeniu si¢
i rozwoju intelektualnym” (Jundzilt 1986, s. 26). W takim przypadku Zaden przymus
nie bedzie potrzebny, a dziecko bedzie osigga¢ powodzenia, drobne potknigcia uwa-
zajac za chwilowe. Dzieje si¢ tak, ,kiedy dziecko nabedzie uzasadnionego poczucia
wlasnej wartosci [...] poczucie to zagrzewa je do dalszych sukceséw” (Seligman 1997,
s. 54). Nabycie tego poczucia zalezy przede wszystkim od rodzicow, gdyz to oni ksztat-
tujg wiare dziecka we wlasne zdolnosci. Kiedy nie dbamy o te sfere rozwoju, to dzieci
wtedy beda mialy niska samooceng, a ona nie pomaga w osiggnieciach, lecz - wrecz
przeciwnie - prowadzi do niepowodzen. ,,Jesli bedziemy, zaréwno jako rodzice, jak
i nauczyciele, propagowali te strone poczucia wlasnej warto$ci, jaka jest dobre wyko-
nywanie swych zadan i odnoszenie sukcesow, to silg rzeczy poprawimy tez samopo-
czucie dzieci” (Seligman 1997, s. 56). Dlatego tak istotne jest serwowanie pozytywny-
mi wzmocnieniami.

Stygmatyzacja srodowiskowa

Spolecznos¢ lokalna oznacza zaréwno zbiorowo$¢ terytorialng, jak i wspolnote. Wiek-
szo$¢ badaczy przypisuje spolecznosci lokalnej trzy zasadnicze cechy: terytorium, in-
terakcje spoleczne, istnienie trwatej wiezi miedzy cztonkami (Szacki 2002, s. 596-597).
Mozna wyrdznic trzy zasadnicze orientacje teoretyczne w badaniach socjologicznych:
- orientacje typologiczna - badane spoleczno$ci ujmowano jako reprezentacje
szerszych kategorii stosunkow czy tez grup ludzkich, ktérych punktami kon-
cowymi byly wie$ i miasto. Robert Redfield wprowadzit popularng skale ciagla
wiejsko$ci-miejskosci;
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- orientacje ekologiczng - zapoczatkowana przez tworce socjologii wsi, Galpina.
Badata ona wplyw na spolecznos¢ lokalng przez $srodowisko przyrodnicze. Za-
ktadano, ze rozwojem skupisk rzadza okreslone prawidtowosci;

- orientacje strukturalno-funkcjonalna - spotecznos¢ lokalna jako powigzany we-
wnetrznie system (Szacki 2002, s. 602-603).

Wicekszg podatnos¢ na miejskie wzory kulturowe wykazujg dziewczeta, one tez cze-
$ciej niz chlopcy Zle oceniajg wies jako miejsce Zycia i wykazujg jeszcze wyrazniejsza
nieche¢ do rolnictwa. Jednocze$nie majg tez wigksze aspiracje o§wiatowe i szersze za-
interesowania, a ich odsetek w liceach ogoélnoksztalcacych, szkotach pomaturalnych
i na studiach jest wyzszy niz chlopcow.

Bardzo wyraznie zaznacza si¢ roznica pomiedzy grupami mtodziezy z gmin pod-
miejskich, posrednich i oddalonych. Skadinad wszystkie parametry, $wiadczace o po-
stepie gospodarczym, cywilizacyjnym i kulturowym, wskazujg na niekorzystng sytu-
acje gmin oddalonych. Podobnie jest w przypadku cech, przy pomocy ktdrych cha-
rakteryzowano badang mtodziez - od stopnia skolaryzacji i typu szkét poczynajgc, na
jej umiejetnosciach, aktywnosci, horyzontach myslowych, postawach i opiniach kon-
czac. Nie jest tez przypadkiem, ze mlodziez z gmin oddalonych bardziej niechetnie
nastawiona jest do tego, co wiejskie, a wlasne perspektywy zyciowe ocenia nizej niz
pozostali rowiesnicy. Jesli w trakcie badan napotykano symptomy frustracji, to wia-
$nie w gminach oddalonych.

Szczegoblng estyma w srodowisku wiejskim, zwlaszcza wéréd rodzin zyjacych w ubo-
stwie, cieszg si¢ kariery wojskowo-policyjne, jako dostepna i sprawdzona droga, ktdra
daje prace: pewna i stala, bo panstwowas, a przy tym dobrze platng. Zdaniem dyrek-
torow szkot to, ze absolwenci szkot §rednich czy studiéw nie moga znalez¢ w okoli-
cy pracy, jest silnym czynnikiem antymotywacyjnym, zniechecajacym zaréwno dzie-
ci, jak i rodzicéw do wysitku zwigzanego z nauka. Dla miodych ludzi samo posiada-
nie mieszkania bez mozliwo$ci posiadania pracy nie bedzie wystarczajace. Ucieczka
mlodych ze wsi jest dzisiaj szeroko praktykowana i akceptowana. Okoto 60%-70% ab-
solwentéw przystepuje do egzamindw do szkét srednich, a okoto 30% zdaje do szkot
zawodowych. Roznice aspiracji edukacyjnych dzieci ze wsi popegeerowskiej i ze wsi
gminnej wiazg sie w opinii nauczycieli z odmiennym kapitalem kulturowym i zrézni-
cowanymi mozliwo$ciami finansowymi rodzin wywodzacych sie z tych rodzin (Ko-
rzeniewska, Tarkowska 2002, s. 179-182).

Od lat - niezaleznie czy mimo wdrazanych reform - socjologowie odnotowuja ni-
ski poziom funkcjonowania o$wiaty na wsi. Niewydolnos¢ szkoly wiejskiej, determinu-
jaca ,,gorszy” typ karier edukacyjnych mieszkancow wsi, jest uwarunkowana zaréwno
czynnikami tkwigcymi w samym systemie, jak i w sSrodowisku spolecznym. Wyniki re-
alizowanych w latach 90. badan wskazuja na pogtebianie si¢ nieréwnoéci spolecznych
w dostepie do atrakcyjnych szczebli ksztalcenia (Borowicz 2000; Kwiecinski 2000).
Ich zrédla, podobnie jak w okresie poprzedzajacym zmiang systemowa, tkwig zarow-
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no w gorszych warunkach spoteczno-ekonomicznych regionéw wiejskich i ubdstwie
kulturowym mieszkancéw wsi, jak i niekiedy w niewydolnosci funkcjonalnej szkoty
wiejskiej. Jednocze$nie obserwujemy znaczgcy wzrost warto$ci wyksztalcenia na wsi.
Utworzenie sze$cioklasowej szkoly podstawowej i trzyletniego gimnazjum uczynilo
funkcjonowanie szkolnictwa na cze$ci obszaréw wiejskich (z przyczyn demograficz-
nych i ekonomicznych) niezwykle trudnym. Nieunikniona, w obliczu niedoinwesto-
wania o$wiaty i zmian demograficznych, konsolidacja sieci szkolnej oddali i tak juz
coraz bardziej odlegla od ucznia szkole wiejska (Domalewski 2002, s. 107-109). Moze
warto w tym kontek$cie pomysle¢ nad $wietlicami w gimnazjach, o czym pisata Mal-
gorzata Prokosz (Prokosz 2008).

Badania Elzbiety Putkiewicz i Marty Zahorskiej ujawnily, ze lokalizacja szkoly istot-
nie réznicuje wyniki osiggane przez uczniéow. Najwyzsze osiagneli uczniowie z miasta
polozonego niedaleko stolicy, najnizsze — ze wsi na pétnocy Polski. Srednie wyniki dzie-
ci z pélnocy byly poréwnywalne do $rednich wynikéw dzieci ze wsi okalajacych mia-
sto podstoleczne. Odnotowano takze réznice miedzy wynikami uczniéw poszczegol-
nych gimnazjéw. Najwyzsze wyniki osiggneli uczniowie gimnazjum z miasta podwar-
szawskiego, najnizsze — uczniowie szkoty wiejskiej z popegeerowskich okolic péinocy.

Uczniowie, ktérzy poddawani byli wptywom ztozonych bodzcéw $rodowiskowych
przede wszystkim w rodzinie, ale takze w szkole i przedszkolu, mieli okazje rozwing¢ swo-
je zdolnosci, majg duze szanse na dalsze sukcesy oraz na uksztattowanie bardziej otwartej
osobowosci i lepsze samopoczucie psychiczne (Putkiewicz, Zahorska 2001, s. 136-137).

Kondycja materialna ludzi biednych powoduje, ze wylaczaja si¢ z zycia spoteczne-
go, a sami czuja si¢ od niego odsunieci. Ze wzgledu na liczne zajecia badz niezarad-
no$¢ i niedysponowanie (alkoholizm) rodzice niewiele czasu poswiecaja dzieciom.
Doro$li nie obejmuja dzieci swiadomym dziataniem wychowawczym, ale wlaczajq je
w rodzinny program walki o przetrwanie materialne, co skraca dziecinstwo i zubaza
je w dwdch przynaleznych mu dziedzinach: nauce i zabawie. W mentalnosci niekto-
rych dorostych troska o edukacje dzieci stanowi niejednokrotnie kwesti¢ marginalna,
traktuja ja jako sposob na zdobywanie zawodu i konieczny etap przed rozpoczeciem
regularnej pracy zarobkowej. Dzieci z rodzin ubogich odrdzniajg sie od tych z rodzin
o lepszym statusie materialnym. Nie uczestnicza w imprezach szkolnych, nie wyjez-
dzaja na wycieczki ze swoimi klasami, nie chodzg na szkolne zabawy ani do kina czy
teatru. Swoja sytuacje materialng postrzegaja jako gorsza, co powoduje izolacje 1 wy-
cofanie sie z kontaktéw z réwiesnikami.

Przedstawiciele mlodego pokolenia pochodzacy ze srodowisk wiejskich majg utrud-
niony dostep do wielu typow szkol, mimo zréznicowanych aspiracji i predyspozyciji.
Taki stan rzeczy warunkuje wiele czynnikéw, gtéwnie o charakterze ekonomicznym
i przestrzennym. Brak finanséw na ksztalcenie oraz stabe dostosowanie sieci szk6t do roz-
mieszczenia ludnosci powoduje, ze ponad 98% ucznidéw licedw ogdlnoksztatcacych to
uczniowie szkot miejskich, a tylko 1% mlodziezy wiejskiej konczy studia. Odrebnym
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problemem jest specyficzna sytuacja dzieci i mtodziezy zamieszkujacych osiedla po-
pegeerowskie, ktdre majg charakter swoistych enklaw ubdstwa. Brak pracy, niski po-
ziom wyksztalcenia dorostych oraz troska o przyszto$¢ wlasng i najblizszych to zja-
wisko nieodlacznie zwigzane z rzeczywisto$cia spoleczng tych osiedli. Wielu badaczy
podkresla, ze osiedla popegeerowskie mogg sta¢ si¢ miejscem ksztaltowania si¢ pol-
skiej odmiany undreclass (podklasy).

W ponad 47% badanych gospodarstw domowych dzieci, ktore ukonczyty w ostat-
nich 3 latach szkole podstawowa, nie kontynuowaly dalszej nauki. Jako najczestsza
przyczyne takiego stanu gospodarstwa domowe podawaty nieche¢ dziecka do dalsze-
go ksztalcenia (ponad 60% takich przypadkéw), brak zdolnosci dziecka (ponad 32%)
oraz wzgledy materialne (ponad 26%). W ponad 47% badanych gospodarstw dzie-
ci, ktére ukonczyly w ostatnich 3 latach szkote zasadniczg zawodowa, nie kontynu-
owaly dalszej nauki. Najczesciej tego typu gospodarstwa wystepowaly w grupach go-
spodarstw czerpiacych gléwny dochéd z pracy na wlasny rachunek (71%), zdecydo-
wanie cze$ciej na wsi (56%) niz w miescie (38%). Warto przy tym zwrdci¢ uwage, ze
o ile w grupie gospodarstw rolnikéw wyksztalcenie zasadnicze jest bardzo powszech-
ne (w 44,5% z nich sa dzieci w wieku 19-21 lat, ktére ukonczyly szkole zasadnicza za-
wodowa), o tyle w gospodarstwach 0s6b pracujacych na wlasny rachunek ten typ wy-
ksztalcenia wystepuje najrzadziej (20%).

Tak wiec obszar wiejski, a zwlaszcza gospodarstwa rolnikow, stanowi dzisiaj pod-
stawowg enklawe ksztalcenia dzieci na poziomie zasadniczym jako ostatecznym etapie
edukacji. Dalsze utrzymywanie si¢, a tym bardziej poglebianie tej dysproporcji miedzy
wsig i miastem i - w szczegdlnosci - miedzy gospodarstwami pracowniczymi i rolni-
czymi oznaczatoby niepowodzenie w realizacji jednego z podstawowych celéw reformy
o$wiaty - wyrownywania szans awansu cywilizacyjnego miedzy miastem i wsig. Naj-
czestszg przyczyna niekontynuowania przez dzieci edukacji po skonczeniu szkoty za-
sadniczej zawodowej byly wzgledy materialne (prawie 37% takich przypadkow), pod-
jecie przez dziecko pracy (ponad 31%) i - dopiero na trzecim miejscu - nieche¢ dziec-
ka do dalszego ksztalcenia si¢ - prawie 29% (Auleytner, Gesicki 2001, s. 140-142).

Obecnie, w fazie ,,dzikiego” kapitalizmu, takie zjawiska, jak rosngca sfera ubostwa
(nowa bieda), wysoka stopa bezrobocia czy niezwykle silne tempo réznicowania ma-
terialnych warunkéw zycia ludno$ci s3 uznawane za naturalny efekt gospodarki ryn-
kowej. Lansowana jest tez wyrazna teza, iz jest to naturalna konsekwencja spadku po
realnym socjalizmie; sytuacja ma charakter przejsciowy - z czasem bedzie lepiej. Tym-
czasem oglad pokolenia wstepujacego, jego stosunek do tak kluczowej dzisiaj wartosci
jak wyksztalcenie dowodzi jednoznacznie, ze doszto juz do wyraznej polaryzacji spo-
tecznej struktury. Te rodziny - a do nich naleza takie, gdzie rodzice sami legitymuja sie
$rednim lub wyzszym wyksztalceniem, zajmuja lokujace sie wyzej w hierarchii pozy-
cje zawodowe, skupieni sg w wiekszych spoteczno$ciach lokalnych - ktére majg $wia-
domos¢ znaczenia wyksztatcenia od najmtodszych lat, inwestuja w rozwoj swoich dzieci.
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Rezultaty tych zabiegdéw sa widoczne wlasnie wtedy, gdy analizujemy mechanizmy
selekcji spolecznych w szkolnictwie, od progu szkoly podstawowej poczynajac, na osia-
gnieciu dyplomu magistra konczac (przy tym nalezy mie¢ na uwadze coraz wyrazniej-
sze zroznicowanie wewnetrzne, prestiz konkretnych uczelni) oraz narastajace szybko -
w miare przesuwania si¢ na kolejne szczeble drabiny - nieréwnosci spoteczne. Rosnie
kategoria mltodziezy ,wyltaczonej” z gléwnego nurtu edukacji z powodu egalitaryzacji
struktury uczacych sie, co wyraznie wida¢ przy poréwnaniu ucznidw ze szkot na przy-
ktad licealnych i zawodowych. W instytucjach pierwszego typu odnajdujemy mlodziez
sprawniejszg intelektualnie, silniej (czesto zewnetrznie) umotywowana, o sprzyjajacych
rozwojowi cechach rodziny pochodzenia.

We wspolczesnych spolecznosciach cywilizacyjnych istnieje przekonanie o duzym
znaczeniu zainteresowan dla rozwoju cztowieka i dla efektywno$ci jego dziatan. Czlo-
wiek, wzrastajagc w okre$lonym $rodowisku, nabywa specyficznych dla tego srodowi-
ska doswiadczen, co z kolei wplywa na rézne jego wlasciwosci osobowosciowe, a mie-
dzy innymi na zainteresowania. Do$wiadczenia moga zaréwno zainteresowania bu-
dzi¢, rozwijaé, jak i thumid.

Placowki kulturalno-o$wiatowe sg bardzo cennym czynnikiem frontu wychowaw-
czego, stwarzaja warunki dla rozwoju zainteresowan i talentéw, ale dostepne sg tyl-
ko nielicznej czesci mlodziezy i nie zawsze mogg trafi¢ na najwyzsze pragnienia mio-
dziezy, zwlaszcza trudnej, wychowawczo zaniedbanej, aby je sublimowac¢ i rozwijaé
we wlasciwym kierunku.

Jezeli chodzi o funkcjonowanie rodzin i wsparcie udzielane dzieciom, analiza wy-
nikéw wykazala, ze rodzice nie podejmuja dziatan w kierunku rozbudzania zaintere-
sowan ze wzgledu na trudng sytuacje finansowa (70,6%) badZ wykazuja obojetno$¢
w tej kwestii (29,4%). Dzieci z badanych rodzin nie uczeszczaja na zajecia kot zainte-
resowan organizowanych w szkole ani do innych instytucji opiekunczo-wychowaw-
czych. Cala dzialalno$¢ zwigzana z poszerzaniem wiedzy, zdolnosci i rozbudzaniem
zainteresowan odbywa si¢ w szkole. W niektoérych przypadkach jest to utrudnione.
W 6,9% rodzin dzieci nie majg bowiem petnego kompletu ksigzek i przyboréw szkol-
nych. Po przeprowadzonej analizie wynikéw badan, dotyczacych stwarzanych warun-
kéw do prawidlowego rozwoju dzieciom w rodzinach z ubéstwem materialnym, nalezy
stwierdzi¢, ze rodziny te nie s3 w stanie zapewni¢ odpowiednich warunkéw do wszech-
stronnego rozwoju dzieci ze wzgledu na bardzo trudng i trudng sytuacje ekonomiczng
i niski poziom intelektualny rodzicow. Zagrozenia realizacji funkcji opiekunczej w ro-
dzinie zyjacej w ubdstwie materialnym sg spowodowane nie tylko niewystarczajacy-
mi - w stosunku do potrzeb - $srodkami, ale takze w coraz wigkszym stopniu sg skut-
kiem ograniczen w sferze uczestnictwa w zyciu spotecznym (Marzec 2001, s. 170-174).

Rodziny wielodzietne, odznaczajac sie najczesciej antyrynkowym zestawem cech
spoleczno-zawodowych, tj. niskim wyksztalceniem, a w konsekwencji niskimi kwali-
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fikacjami zawodowymi i stabg pozycja na rynku pracy, zamieszkiwaniem na terenach
malo zurbanizowanych, zwykle borykaja si¢ z wigkszymi trudno$ciami materialny-
mi, co znacznie ogranicza mozliwoéci zaspokojenia potrzeb rozwojowych ich dzieci
na wystarczajacym poziomie.

Ograniczenia dochodowe z jednej strony, wynikajace z pozycji na rynku pracy,
a z drugiej - stale powiekszajgce si¢ koszty zwigzane z wyksztalceniem i przygotowa-
niem mlodego pokolenia do zycia w nowych realiach ustrojowych umozliwiaja za-
spokojenie potrzeb tych rodzin tylko na niskim lub bardzo niskim poziomie. Gorsze
warunki materialne rodzin wielodzietnych w poréwnaniu z ogétem polskich rodzin
utrwalajg sie. W kolejnych latach zwigksza sie liczba rodzin wielodzietnych objetych
sfera ubostwa. Coraz wiecej rodzin wielodzietnych, a zatem i wychowywanych przez
nie dzieci, zyje w warunkach glebokiego ubdstwa, co nie daje szans na prawidlowy roz-
wdj mlodego pokolenia. Nie pozwala przeciez na to zycie na poziomie minimum eg-
zystencji. Oznacza to, ze rodziny wielodzietne zagrozone sg nie tylko marginalizacja
spoleczng, ale takze, w coraz wigkszym stopniu, degradacja biologiczng. Poziom do-
chodu tych rodzin nie wystarcza na stworzenie optymalnych warunkéw rozwoju wta-
snych dzieci i na zagwarantowanie im réwnego startu w doroste zycie (Hebda-Cza-
plicka 2001, s. 46-66).

Zamieszkiwanie na wsi, jezeli jest postrzegane jako zalezno$¢ od miejsca, ocenia
sie dwukrotnie czesciej negatywnie niz pozytywnie. Przede wszystkim utrudnia ono
zdobycie wyksztalcenia. Mlodziez jest Swiadoma ograniczen edukacyjnych prowincji.
Ma to przelozenie, gdyz ujawniajg sie one tym bardziej, im wyzszy jest poziom eduka-
cji, do ktdrego aspiruja. Co druga osoba ocenia wie$ negatywnie pod tym wzgledem.
Mlodzi ludzie ze wsi bliskich administracyjnie o$rodkowi miejskiemu czesciej zga-
dzaja si¢ z sugestia, ze zaleznos¢ od miejsca bytowania skutkuje negatywnie. Reagu-
ja, jakby nie bardzo lubili wies. Tym roéznig si¢ od swoich réwiesnikéw z gmin typowo
wiejskich. Ci drudzy sa raczej umiarkowani w ocenach negatywnych wptywu miejsca
w poréwnaniu z pierwszymi (Gorlach, Drag, Seruga 2003).

Uogolniajac: zardwno w szeroko rozumianej opinii publicznej, jak i w badaniach
naukowych potwierdza si¢ deprecjonowanie dzieci (w tym gimnazjalnych) pochodza-
cych ze srodowisk wiejskich. Upadek duzych zakladéw produkcyjnych na wsi pogle-
bia to stanowisko. Dzieci ze wsi postrzegane sg jako przegrane w walce intelektualnej
zwanej ,,wyscigiem szczurow’.

Bieda, brak dostepu do débr kulturalnych, niski poziom wyksztalcenia rodzicow,
nieuczestniczenie w zyciu spolecznym - to elementy wplywajace na odrzucanie dzieci
wiejskich na kolejnych etapach ksztalcenia. To naznaczenie, ze skoro pochodzi ze wsi,
to niewiele moze osiggna¢. Nawet w przypadku migracji rodzicéw z miasta na wie$ ich
dzieci postrzegane s gorzej, z naznaczeniem prowincjonalnosci.
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Konkluzja

Jakie zatem nalezy podja¢ dzialania, aby zmieni¢ istniejacy stan rzeczy? Na pewno
ustanowienie dodatku na dziecko 500+ wiele w tym zakresie zmieni, cho¢ trudno jest
jeszcze na ten temat wyrokowa¢, mingl zbyt krotki okres od wprowadzenia tego do-
datku, jak i nikt nie pokusil si¢ w zwigzku z tym o badania. W moim odczuciu zmiany
powinny by¢ wielotorowe, bo nie tylko pieniadze sg wazne. Przecigtny mieszkaniec
terenow ubogich w prace, mimo roznych teoretycznych form wspierania takich terenow
(np. janosikowe), nie odczuwa zadnych zmian na lepsze. Widzi natomiast likwidacje
placéwek szkolnych, wydtuza sie droga dziecka do szkoly, tak lansowany gimbus nie
zmieni nic w tym zakresie. Ponadto same placowki niewiele oferujg dzieciom. Nawet
jezeli jest $wietlica, to bardziej dla klas mlodszych i to dla okreslonej grupy dzieci (np.
rodzicow pracujacych) i niekiedy odgrywa role przechowalni, a nie $wietlicy z prawdzi-
wego zdarzenia. Moze dziatania powinny p6j$¢ w te strone, aby po lekcjach zaoferowaé
ciekawg oferte dla uczniow i mlodziezy?

Placoéwki w swoim otoczeniu powinny oferowa¢ place zabaw, boiska dla réznych
grup wiekowych, ktdre nie beda zamykane o okreslonej wczesnej porze.

Tereny wiejskie to takze brak oferty szkolnictwa niepublicznego. Moze pieniadze na
dzialalnos¢ takich placéwek powinny znalez¢ samorzady, oferujac czes¢ oplaty. Popra-
wie takze powinna ulec baza przedszkolna. Mimo ktétni politykéw o wiek rozpoczecia
nauki w szkole, przedszkole ma duze znaczenie w rozwoju dziecka, a wie§ w tym za-
kresie jest pozostawiona samej sobie. Na wsi przedszkole to ,,rarytas” dla nielicznych
(np. opiekunéw majacych samochdd i mogacych dowiez¢ dziecko).

Gdyby cho¢ jeden z moich postulatéw zostal zrealizowany, na pewno poprawilo-
by to funkcjonowanie miodziezy i zmienito proporcje wykluczenia i stygmatyzacji.
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Uwarunkowania sukcesu dydaktycznego nauczyciela
w szkole w sytuacji stygmatyzacji Srodowiskowej ucznia

Streszczenie: Ten artykul opisuje $rodowisko wiejskie i umiejscowione w nim placéwki
edukacyjne. Autor skupil si¢ gléwnie na szkotach gimnazjalnych, ale dokonuje szerszego
spojrzenia na edukacje, gléwnie pod katem probleméw socjalnych i marginalizacji wsi w
dobie drapieznej walki o byt i poszukiwanie pracy. Wyzwania edukacyjne w tym $rodowisku
zderzajg sie niejednokrotnie z problemami dnia codziennego, co powoduje, ze niewielki
odsetek uczniéw z tych srodowisk widzi szanse w edukacji na szczeblach wyzszych.

Stowa klucze: srodowisko wiejskie, gimnazjaliSci, edukacja, kultura
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Determinants of the teacher’s success at school
in the context of a stigmatizing school environment

Abstract: This article describes the rural environment and its educational institutions.
The author focuses mainly on junior secondary schools, but also takes a broader look on
education in terms of social problems and marginalization of rural areas in the era of brutal
fights for survival and jobs. Educational challenges in this environment often collide with
the problems of everyday life, which means that a small percentage of students from this
background see their chances in education at higher levels.

Keywords: rural environment, junior secondary school students, education, culture





