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Filozofowanie jako metoda ksztaltujaca kulture duchowa
oraz spoleczng uczniow i szkoly

STRESZCZENIE

Celem niniejszego artykutu jest przyblizenie metody edukacyjnej, jaka jest edukacja
filozoficzna, i jej roli w ksztattowaniu kultury szkotly i uczniow. Filozofowanie od lat
z powodzeniem funkcjonuje w wielu szkotach §wiata. Ma renome metody/techniki
innowacyjnej i to zarowno w sferze ksztalcenia, jak 1 wychowywania mtodych ludzi.
Ma takze doskonate zastosowanie w stymulacji rozwoju moralnego, kognitywnego
i afektywnego mtodych jednostek na kazdym poziomie ksztatcenia, poczawszy od edu-
kacji wezesnoszkolnej. Co wazne, przygotowuje uczniow do brania udziatlu w szeroko
rozumianym dyskursie, a tym samym urzeczywistnia wiele demokratycznych wartosci
w praktyce. Wlasnie ten aspekt spolecznej a takze duchowej/moralnej kultury szkoty
1 ucznidw ksztaltowanej poprzez wybrang metodg bedzie przedmiotem analizy w tekscie.
Sprébuje przyblizy¢, w jaki sposob filozofowanie urzeczywistnia postawy i wartosci be-
dace sktadowymi kultury szkoty i uczniéw na przyktadzie realizacji projektu dla NCBR.

Stowa kluczowe: kultura szkoty, edukacja filozoficzna, spoteczenstwo obywatelskie.

Wstep

Kultura szkoly — kategoria, ktora stanowi przedmiot analiz w niniejszym artykule, to zesp6t
przekonan, zasad, wierzen, wartosci — zaréwno tych oficjalnych, jak program naucza-
nia, jak i tych niepisanych, a zawartych w rozmaitych ukrytych programach obecnych
w szkole. Jak pisze Maria Czerepaniak-Walczak o ogoéle tych narracji tworzacych kulture:
»33 one ksztattowane 1 podtrzymywane przez wszystkie podmioty: nauczycieli, uczniow,
pracownikéw szkoly (tzw. «niepedagogiczni pracownicy szkoly»), a takze rodzicoéw
aktywnie uczestniczacych w zyciu szkoty. Tak pojmowana kultura szkoty zawiera w sobie
migdzy innymi takie szczegdlowe elementy jak: tradycja (w tym obrzedy i rytuaty), regula-
miny i zasady zapewniajgce bezpieczenstwo fizyczne i emocjonalne uczniow, nauczycieli
i innych pracownikéw, a takze zagospodarowanie sal i przestrzeni publicznych”!.

1 M. Czerepaniak-Walczak, Kultura szkoly — o jej ztozonosci i wielowymiarowosci, ,,Pedagogika
Spoteczna” 2015, nr 3(157), s. 80; F. Mayor, Przyszlos¢ swiata, Warszawa 2001, s. 34.
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Kazda ludzka przestrzen wypehiona jest mniej lub bardziej bezposrednio wyrazonymi
przekonaniami, oczekiwaniami, uprzedzeniami, obawami czy marzeniami. Niektdre z nich
formutuje si¢ wprost, bez ogrodek, w sposob oficjalny — poprzez programy szkolne, regula-
miny, ustawy, komunikaty w mediach itp. Inne wyraza si¢ niejako przy okazji lub posrednio,
np. poprzez architekturg, tematy tabu, przemilczenia, ustalone priorytety, sposoby ocenia-
nia itp. Ta blizej niedookreslona, czesto ukryta narracja zwykle stanowi gtowny czynnik
tworzacy kulture miejsca, jego ogdlny klimat. Przyswaja si¢ ona czgsto w sposob milczacy
jako wiedza oczywista, naturalna, zdroworozsadkowa, czyli nie wymagajaca uzasadnienia.
Uwazamy na przyktad, ze to naturalne, ze w naszej szkole nie ma miejsca na manifesto-
wanie orientacji seksualnej — lub przeciwnie: nasza szkota jest otwarta na mtodziez LGBT,
bo jest to oczywiste w naszych czasach. Mozemy tez kreowac szkote jako miejsce wspdtpracy
badz przeciwnie — rywalizacji. Eugenia Potulicka zauwaza na przyklad, ze gros szkét stawia
na elitaryzm i hiperkonkurencjg, ktore psuja kulture szkoty i prowadza do czegos w rodzaju
szkolnego apartheidu, jakby okreslit to Federico Mayor?. ,,W sytuacji brutalnej konkurencji —
pisze Potulicka — jednostka prowadzi walke o wlasne interesy przeciw wszystkim «innymp.
Skutkuje to atrofig wiezi moralnej z jej przejawami w postaci kultury cynizmu, manipula-
cji i obojetnosci”3. to przykiady okreslonych narracji, ktore subtelnie tworzg tkanke kultury
szkoly. Osoby wdrazajace rozmaite przekonania w przestrzen instytucji kieruja si¢ wewngtrz-
nym poczuciem pewnosci, ze to wlasnie najbardziej stuszny sposdb dziatania. Robert Kwas-
nica okresla ten rodzaj pewnosci poczuciem ontologicznej oczywisto$ci*. Jednostka dorasta/
funkcjonuje w atmosferze okreslonych wartosci i przekonan, ktore ,,akumuluje” najczesciej
na zasadzie automatyzmu, a wiec bezrefleksyjnie. Owe akumulowane tresci Roland Meighan
zajmujacy si¢ socjologia szkoly nazywa ukrytym programem. ,,Ukryty program (hidden
curriculum) mozna zdefiniowa¢ roboczo jako to wszystko, co zostaje przyswojone podczas
nauki w szkole obok oficjalnego programu”> — czytamy w Socjologii edukacji. Strukturalisci
nazywaja to z kolei ,,nieSwiadomg infrastrukturg spoteczenstwa”® obejmujaca takie struktury
jak reguty estetyczne — oceny piekna i brzydoty, zbiory zakazdw i nakazéw moralnych i inne.
Kazda spotecznos¢ ,,wytwarza” takie reguly dla siebie samych. Tajemnica wszelkich ukry-
tych programdw jest fakt, ze niekiedy maja one charakter opresyjny, dyskryminujacy lub sa
zwykta indoktrynacja, a czasem shuzg np. emancypacji, wspierajg zdrowie czy godnos¢ jed-
nostki — stad warto si¢ im przygladac i o nich rozmawia¢. Atmosfera, w ktdrej zyjemy, tworzy
kultur¢ duchowa jednostki rozumiang jako uwewngtrznione zasady moralne, a takze kulture
spoteczng bedaca zbiorem norm, zwyczajow.

W artykule zostanie przedstawiony jeden z przyktadow praktycznego ksztattowania kul-
tury duchowej 1 spotecznej zardwno szkoty, jak 1 jej poszczegdlnych ucznidw poprzez realiza-
cj¢ projektu edukacyjnego stworzonego na potrzeby konkursu ogloszonego w 2016 roku przez
Narodowe Centrum Badania i Rozwoju (Konkurs nr 3/EFI/POWER/3.1/2016) — ,,Mysle,
wigc jestem”— program filozofowania dla mtodziezy. Celem konkursu bylo wykorzystanie
potencjatu dydaktycznego uczelni wyzszych do wspierania uczniow w zakresie rozwijania

2 F. Mayor, op. cit., s. 34.

3 E. Potulicka, Wolny rynek edukacyjny a zagrozenia demokracji [w:]Rynek i kultura neoliberalna
a edukacja, red. A. Kargulowa, S. M. Kwiatkowski i T. Szkudlarek, Krakéw 2005, s. 37; R. Kwasnica,
Dwie racjonalnosci, Wroctaw 1987, s. 74.

4 R. Kwasnica, op. cit., s. 74.

> R. Meighan, Socjologia edukacji, Torun 1993, s. 71.

¢ S. Opara, Nurty filozofii wspélczesnej, Warszawa 1994, s. 160.
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kompetencji zwigzanych z poprawnym argumentowaniem i krytycznym, samodzielnym
mysleniem, logika 1 heurystyka. Wygrany projekt jest realizowany od dwoch lat (od wrzesnia
2017 do czerwca 2019) w okoto 10 klasach dwoch legnickich liceow. W trakcie realizacji
projektu okazato si¢, ze jego potencjat wyrasta daleko poza ramy wskazane powyzej. Filo-
zofowanie nie tylko uczy sprawnego argumentowania, cze¢sto petni role quasi terapeutyczng,
a takze wyzwala mechanizmy o charakterze demokratycznym. Mozna przypuszczaé, ze jest
wstepem do aktywnosci obywatelskiej, wspiera rozwoj refleksyjnosci mtodych ludzi, ksztat-
tuje krytyczne myslenie. Umacnia wybrane wartosci, postawy, a inne stara si¢ ograniczaé
lub w ogdle eliminowac. Jak si¢ okazuje — ksztattuje kulture duchowg i spoteczng ucznidw,
a takze calej spotecznosci szkolnej bioragcej w tym udziat. Ponizej zostanie zaprezentowana
metoda wykorzystana w omawianym projekcie, a takze jej kontekst teoretyczny.

Dyskusja tworzy kulture, tworzy zmiane

Aktywne spoteczenstwo obywatelskie to takie, ktore dyskutuje, interpretuje, zadaje pytania,
negocjuje, renegocjuje, po prostu rozmawia. Kultura szkoty dopuszczajaca dialog wycho-
wuje mtodych ludzi, ktérzy majg w sobie nawyk zabierania glosu w kazdej waznej dla sie-
bie sprawie. Uczy bycia zaangazowanym w istotne dla siebie 1 innych wydarzenia, bycia
zdolnym do zaprotestowania wobec naduzycia, niesprawiedliwosci, szeroko rozumianej
opresji, a nawet do inicjowania zmian. Jiirgen Habermas zauwazyt, ze wlasnie wykreowa-
nie mozliwosci dyskutowania staje si¢ zarzewiem szeroko rozumianej zmiany, jest zatem
kazdorazowo swoistg formg potencjalnego ruchu obywatelskiego. Takie wtasnie aktyw-
nosci obywatelskie zaistnialy, zdaniem niemieckiego filozofa ,,[...] w XVIII w., kiedy
to doszto do upowszechnienia si¢ réznych foréw debaty publicznej — klubow, kawiarni,
czasopism, gazet. Doszedt on do wniosku, ze fora te przyczynity si¢ do podkopania podsta-
wowej struktury feudalizmu, ktéry jest legitymizowany raczej przez religie 1 zwyczaj niz
przez uzgodnienia osiggniete na drodze publicznej debaty i dyskursu™”.

Filozofowanie jako metoda edukacyjna znane byto juz w starozytnosci od czasow dia-
logu sokratejskiego. Ze wspotczesnych tradycji teoretycznych, z ktérych wywodzi si¢ filo-
zofowanie, wymienia si¢ migdzy innymi community of inquire. to koncepcja przedstawiona
przez pragmatykow, wsrod ktorych wymieni¢ mozna Charlesa Pierca czy Johna Deweya.
Dla nich racj¢ bytu ma taka wiedza, ktéra wyposaza jednostk¢ w praktyczne umiejg¢tnosci
1 umozliwia skuteczne dziatanie w $wiecie. Z perspektywy pragmatykow filozofowanie
to co$ wiecej niz abstrakcyjne rozwazania, to poszerzanie kompetencji komunikacyjnych
— niezbednych do podmiotowego funkcjonowania w spoteczenstwie. Wedtug Habermasa
spoteczenstwo komunikujace si¢ to spolecznos$¢ ludzka bardziej tolerancyjna, egalitarna,
wspotczujaca, demokratyczna i odrzucajaca dyktat racjonalnosci technicznej. Dla twor-
cow Szkoty Frankfurckiej, do ktorych Habermas nalezat, wazne jest, by ,,poszerza¢ sfere
komunikacji migdzyludzkiej, uwalnia¢ ja od kolonizujacych wptywdw racjonalnosci tech-
nokratycznej, uswiadamia¢ ludziom wartosci, w imi¢ ktorych chcg przebudowywaé swiat
swojego zycia i nadawa¢ mu bardziej humanistyczny i podmiotowy charakter”. Idea

7 J.H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, Warszawa 2004, s. 648.
8 M. Malewski, Teorie andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej, Wroctaw
1998, s. 37.
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Habermasowskiej sytuacji komunikacyjnej zaktada, by kazdy wnosit do dyskusji swoje
twierdzenia, przekonania, by aktywnie uczestniczyl w tworzeniu konsensusu.

Ponizej zaprezentuje metode filozofowania 1 jej znaczenie dla kreowania okreslonych
aspektow kultury.

Filozofowanie jako metoda edukacyjna

W omawianym projekcie uzywa si¢ okreslenia metoda filozofowania, rozumiejac, ze jest
to szereg metod wypracowanych pod tym szyldem, majacych swoje zrodlo w takich kon-
cepcjach teoretycznych jak konstruktywizm czy community of inquire. Mozna tez stosowac
stowo technika dla wskazania konkretnych sposobow realizacji metody. Przy czym stowo
metoda ma wigkszy zakres pojeciowy i1 oznacza catosciowe, kompleksowe ujecie sposobu
dziatania. Kategori¢ technika stosuje si¢ dla wskazania wyszczegolnionego sposobu dzia-
tania, zwykle uzywanego w danej metodzie. W metodologii badan Aleksander Kaminski
okresla metodg jako ,,zespot teoretycznie uzasadnionych zabiegdw koncepcyjnych i instru-
mentalnych [...]”? a technike jako ,,czynnosci praktyczne, regulowane starannie wypraco-
wanymi dyrektywami [...]”1°.

Filozofowanie jako metoda edukacyjna jest doskonale znang formg pracy z dzie¢mi
1 mtodzieza w bardzo wielu krajach Zachodu, takich jak Stany Zjednoczone, Austria,
Niemcy, Australia czy Szwajcaria, i to od ponad 20 lat!!. Nie jest tez, jak mozna by sadzi¢,
blizej niedookreslong czy tez intuicyjng technikg lub metoda pracy, przeciwnie — wypraco-
wano $ciste dyrektywy co do jej stosowania. Istnieje wiele publikacji traktujacych o filo-
zofowaniu, z ktorych wymieni¢ mozna takich autoréw jak np. Matthew Lipman, Ekkehard
Martens, Barbara Weber czy Bogustaw Katuski ' i wielu innych.

Metoda filozofowania ma na celu wspieranie rozwoju kognitywnego mtodych ludzi
1 ich kompetencji komunikacyjnych poprzez konfrontowanie ucznidw z problemami
dnia codziennego. Filozofowanie w tym przypadku to inaczej dokonywanie refleksji,
tworcze przezywanie dylematow, ktore kazdego dnia pojawiaja si¢ w newsach telewizyj-
nych, w Internecie, majg miejsce w przestrzeni szkolnej 1 innych sferach zycia/ludzkiej
aktywnosci. Filozofowanie wspiera réwniez rozwdj moralny 1 afektywny uczniéw. Wage
tego ostatniego aspektu filozofowania podkresla Ann Margareth Sharp, ktéra przekonuje,
ze community of inquire pobudza ,,myslenie zaangazowane 1 wspotodczuwajace, ksztal-
tujace wrazliwos¢ u dziecka. Na caring thinking skladaja si¢: myslenie wartosciujace,
afektywne, aktywne 1 normatywne. Za ich pomocg ksztattujemy w dzieciach empati¢, emo-

 A. Kaminski, Metoda, technika, procedura badawcza w pedagogice empirycznej [w:] Metodolo-
gia pedagogiki spofecznej, pod kierunkiem nauk. R. Wroczynskiego, T. Pilcha, Wroctaw 1974, s. 37.

10 Tbidem s. 41.

1 K. Budzifiska, Wychowawcza rola filozofowania z dzie¢mi [w:] Czas na wychowanie, red. B. Piat-
kowska, Watbrzych 2013, s. 121.

12 M. Lipman, Thinkig in education, Cambridge—New York 1991; E. Martens, Methodik des Ethik —
und Philosophierunterrichts. Philospphieren als elementare Kulturtechnik, Siebert, Hanover
2003;B. Weber, ,, Community of inquire” filozofowanie z dziecmi jako nauka zachowan demokra-
tycznych [w:] Edukacja demokratyczna, red. K.M. Cern, P.W. Juchacz, E. Nowak, Poznan 2009); B.
Katuski, Filozofowanie z dziecmi. Pie¢ metod Martensa stymulacji rozwoju umystowego i spotecznego
w epoce multikulturowej, Poznan 2018.
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cjonalne zaangazowanie, wspodtczucie, poczucie sprawiedliwosci i gotowos¢ do wyrazania
wlasnych uczu¢ 1 sadéw moralnych, ale tez podejmowanie dziatan w zgodzie z warto$ciami
i normami, ktére dziecko $wiadomie uznaje za istotne dla siebie” '3,

Wyjsciem do zastosowania metody jest wypracowany przez Barbare Weber metodolo-
giczny szkielet tzw. podwdjnej spirali '*. Polega ona na rozpoczeciu dyskusji od wzbudzenia
zadziwienia, zapytania poprzez prezentacje takiego dylematu, ktory nie pozostawia ucznia
obojetnym. Maria Szczepska-Pustkowska rozwaza ,,problematyke zdziwienia i1 zapytania
jako arche wszelkiego filozofowania oraz prymatu pytan nad odpowiedziami w filozofii” 1°.
Efekt zadziwienia mozna spowodowac za pomoca przeczytania listu, fragmentu ksigzki,
prezentacji szokujacego zdjecia lub newsu itp. Tematyka réwniez jest dowolna — wazne,
by wzbudzata emocje, pole do dyskusji, czasami niezgode lub tworzyta okazje do zmierze-
nia si¢ z odrebnym punktem widzenia. Wazne, by poruszano tematy adekwatne do wieku
i potrzeb dyskutujacych. W projekcie ,,Mysle, wiec jestem” ustrukturyzowano problemy
w trzech grupach: JA — to sfera problemoéw wokoét jednostki. Jej stosunek do siebie, sposob
podejscia do wlasnego ciala, wierzenia, plany zyciowe. Grupa druga to problemy z kate-
gorii INNI. W tej grupie tematow poruszamy dylematy o charakterze migdzyludzkim,
interpersonalnym. Relacje z rodzicami, przyjaciotmi, pierwsza mitos¢, relacje finansowe
w zwiazku itp. Ostatnia grupa tematéw wylania si¢ z kategorii SWIAT. W tej grupie ksztat-
tujemy swoje stanowiska wobec tematow ogolnoludzkich z zakresu polityki, stosunku
do postepu technicznego, dzialania mediéw czy zmian spotecznych i ogdlnoswiatowych.

Na bazie efektu zadziwienia konstruuje si¢ dyskusje. Jest wiele rozmaitych technik pro-
wadzenia dysputy, istotne, by nauczyciel miat w niej status moderatora i nie dominowat.
Jego zadaniem jest zapewnienie dyskutujacym przestrzeni do analizy wybranych zagadnien,
konfrontacji z réznymi pogladami, interpretacjami, a takze do konstruowania precyzyj-
nych, spojnych argumentdéw. Prowadzacy ma do dyspozycji szereg technik wspierajacych
samg dyskusje, moga to by¢ na przyktad techniki projekcyjne, ktére moga stanowic swoista
»rozgrzewke” umystowa przed zastosowaniem metody wiasciwej. Pelnig niekiedy takze
role ,,otwieraczy”, zwtaszcza na poczatku spotkan dyskusyjnych, kiedy to grupa nie jest
jeszcze wprawiona w podejmowaniu dyskusji. Nastepnie stosujemy tzw. metode wiasciwa.
W projekcie, o ktorym mowa w tej publikacji, uzyto przede wszystkim tzw. Metode Pieciu
Palcow autorstwa profesora Ekkeharda Martensa — polegajaca na wykorzystaniu w dysku-
sji pieciu poziomow filozoficznej refleksji. Ponizej zostanie zarysowany schemat metody
1 warto$¢ kazdego poziomu dla ksztaltowania okreslonej kultury spotecznej a nawet ducho-
wej uczestnikow.

»Pie¢ palcow” tworzy kulture

Dyskusja Metoda Pieciu Palcow ma charakter kulturotworczy przede wszystkim z powodu
same]j atmosfery intelektualnej, jaka jest przypisana dyspucie tego typu. Jednostki biorace

13 Tbidem, s. 128—129.

14 B. Weber, Community of inquiry: filozofowanie z dzie¢mi jako nauka zachowan demokratycznych
[w:] M.K. Cern, P.W. Juchacz, E. Nowak, Edukacja demokratyczna, Poznan 2009.

15" M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dzieciristwa do dzieciecej filozofii Zycia. Casusu wladzy
(i demokracji), Krakow 2011, s. 14.
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w niej udzial, zwlaszcza na poziomie licealnym lub podobnym, krystalizujg swoj $wiatopo-
glad, zyskuja poczucie stawania si¢ podmiotami posiadajagcymi wlasne stanowiska 1 stajg si¢
czescig szkoty, ktéra dyskutuje, zadaje pytania, pobudza myslenie. Drugg istotng cechg dyskusji
jest swoiste wytracenie dyskutujacych z tzw. racjonalno$ci adaptacyjnej !¢, ze strefy komfortu,
dajacej dorazne poczucie tadu i bezpieczenstwa, na rzecz racjonalnosci emancypacyjnej, a wiec
takiej, ktora umozliwia zmiane, rewizj¢ utartych pogladéw i krytyczne myslenie. to droga
do ksztalcenia jesli nie elit, to przynajmniej jednostek niezaleznych intelektualnie.

Ponizej opisze szkielet metody, wskazujgc zarazem kulturotwodrcze aspekty kazdego
z poziomow refleksji. Bedzie to jedynie zarys koncepcji 1 zasygnalizowanie istotnych jej
elementow.

1. Faza fenomenologiczna (faza poszukiwania)

Faza ta ma na celu dokonanie opisu tego, co widzimy, zrelacjonowanie naocznych odczu¢, wrazen,
spostrzezen. Fenomenologia poszukuje tzw. ,,czystych poje¢”, doszukuje si¢ ,,istoty” rzeczy, bez
naleciatosci, spekulacji, interpretacji czy tez stereotypow, ktore w toku zycia niejako ,,przyklejaja
si¢” do rozmaitych kategorii obecnych w naszej codziennosci. Wzorem filozofa mtody cztowiek
dokonuje czystego opisu tego, co zaobserwowat czy rozpoznal w prezentowanej mu ,,narracji”.

Wprowadzenie takiego poziomu refleksji do edukacji szkolnej sprzyja tworzeniu spotecz-
nosci, ktora unika stereotypizowania, jest bardziej tolerancyjna, otwarta, nie segreguje ludzi
wedtug czesto krzywdzacych kategorii. Kobieta, blondynka, za chuda, za gruba, biedny,
ciemnoskory, zbyt meski, niemeski, leniwy, ambitny. Za kazdym z tych stow kryja si¢ zna-
czenia, nierzadko dyskryminujace. Opisujac zjawiska, mtodzi ludzie niekiedy powtarzaja
utarte zdania zastyszane w telewizji, w mediach spotecznosciowych czy na podworku. Faza
fenomenologiczna uczy samodzielnego ,,zobaczenia”, z czym mamy do czynienia i oddzie-
lenia obiektu od spekulacji i stereotypow na jego temat.

W projekcie ,,Mysle, wigc jestem” poddajemy takiemu fenomenologicznemu ogladowi
uchodzcoéw, niepelnosprawnych, kobiety, mezczyzn 1 wielu innych, prébujemy zobaczy¢
takze w taki sposob takie pojecia jak: intercyza, klonowanie, dorosto$¢ czy na przyktad
narkotyk. Jest to stopniowe uzyskiwanie pelnego obrazu poje¢ i krystalizacja wlasnego,
nie zaslyszanego czy automatycznego pogladu.

2. Faza hermeneutyczna (faza rozumienia)

Ten poziom refleksji zmierza do poglebienia rozumienia sytuacji. Dzieje si¢ tak, kiedy
w dyskusji prébujemy na przyklad interpretowacé zjawiska, ale takze poszukiwaé zrodet
takich a nie innych sadéw na dowolny temat. Ten poziom dyskusji pokazuje, ze interpre-
tacja moze by¢ wynikiem inspiracji pogladami innych ludzi czy powtarzaniem obecnych
np. w mediach spolecznosciowych tresci, uprzedzen, a takze ze moze by¢ wiele interpre-
tacji jednego zdarzenia. Stosowanie hermeneutyki w edukacji w sposob praktyczny kre-
uje kulture szacunku dla roznorodnosci zdan. Szkota umiejaca wykorzystac takie techniki
prowadzenia dyskusji uczy pluralizmu i demokracji, uczy tez zasady: ,,nie oceniaj tatwo —
sprébuj zrozumie¢”. Uczen daje innym prawo do wyrazania odmiennych pogladéw, a takze
dokonuje krytycznej oceny wtasnego stanowiska.

16 R, Kwasnica, op.cit.
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Jedna z licealistek biorgca udziatl w dyskusji projektu ,,Mysle, wiec jestem” o emigran-
tach 1 uchodzcach wyrazata bardzo negatywne poglady na temat zatrudnionych w jednej
z legnickich fabryk Ukraincéw. W toku dyskusji zreflektowala si¢, ze swoje uprzedzenia
przejeta niejako od swojej mamy, ktdra miata nieprzyjemne doswiadczenie z Ukraincem.
Dyskutujac z grupa, zaczeta rewidowac swoje wezesniejsze uprzedzenia. Inni przekony-
wali ja, ze generalizowanie opinii na podstawie jednego przypadku nie ma sensu. Cata
grupa miala okazj¢ przyjrze¢ si¢ procesowi zmiany odczucia i pogladu poprzez dochodze-
nie do zrddet uprzedzenia i krytycznej refleksji nad nim.

3. Faza analityczna (faza poglebiania)

W tej fazie uczymy precyzyjnego postugiwania si¢ pojeciami. Definiujemy gléwne zagadnienia, szu-
kamy synonimoéw, sprawdzamy rzeczywiste znaczenia pewnych stow, zawezamy lub poszerzamy
pole definicyjne, cho¢ zwykle unikamy zbytnich uogdlnien. Precyzja wypowiedzi sprzyja tworze-
niu spdjnych, logicznych argumentow. Uczy tez dbania o jakos¢ argumentow. Im precyzyjniejszy
argument, tym silniejszy orez w walce o wygrang w debacie. Ten poziom dyskusji kreuje kulture
rzetelnego argumentu zamiast argumentu sity czy innej formy przewagi. Uczy szacunku dla stowa.

W trakcie projektu uczestnicy mogli poszerzy¢ swoje stownictwo 1 poznaé pelne zna-
czenie okreslonych stow. Okazalo si¢ na przyktad, ze rozumienie takich poje¢ jak GMO,
in vitro czy intercyza sg znane jedynie powierzchownie, a niektérym uczniom wecale. Tym
czasem trudno sobie wyobrazi¢ pelne uczestnictwo w §wiadomym dyskursie spotecznym
bez operowania tak waznymi we wspotczesnym swiecie kategoriami. Wielu licealistow
zaczynalo aktywno$¢ w naszej grupie dyskusyjnej od argumentow typu: ,,bo tak”, ,.,czemu
nie”, ,,wszyscy tak méwig” albo ,,niewazne, dlaczego tak mysle”. W projekcie ,,Mysle,
wiec jestem” ustyszeli, ze to nie jest argument, ze warto sprecyzowac wilasne zdanie, ze taki
sposob argumentacji zdradza brak pewnosci, o czym si¢ w rzeczywistosci mowi.

4. Faza dialektyczna (faza polaryzacji stanowisk)

Na tym poziomie refleksji dyskusja jest organizowana wedtug zasady pro—contra. Zwykle
dzieli si¢ grupe na dwie frakcje probujace obroni¢ odmienne stanowiska. Podziat na grupy
jest niezalezny od rzeczywistych pogladéw dyskutujacych, celem jest tutaj umiejetne kon-
struowanie argumentow z uwzglednieniem wyobrazenia sobie tego, jak moze wniosko-
wac nasz przeciwnik w dyskusji. Uczymy si¢ poprzez to rozumienia innego. Wchodzimy
w jego swiat potrzeb, uczué czy obaw. Ponownie kreujemy kulturg dialogu, porozumie-
nia — pomimo réznic. Jest to takze kultura spoteczenstwa obywatelskiego, ktore ma prawo
do niezaleznej obrony swojego stanowiska za pomocg rzetelnego argumentu.

W projekcie ,,Mysle, wigc jestem”, zwykle dzielac si¢ na dwie grupy oponentow,
nazywaliSmy je odpowiednio — adwokatami i prokuratorami w danej sprawie. Pozwalato
to takze wezu¢ si¢ w sytuacje dochodzenia swoich praw na drodze sagdowej, gdzie rowniez
$cierajg si¢ odmienne stanowiska, ktore nalezy obronié.

5. Faza spekulacji (faza wyobrazania sobie)
Docierajac do etapu koncowego, wchodzimy na poziom eksperymentowania, stawiania

hipotez, spekulowania, wspomagania si¢ intuicjg. Zabieg taki pomaga sproblematyzowaé
sytuacj¢, zmieni¢ punkt widzenia, zwroci¢ uwage na zlozonos$¢ lub niejednoznacznos¢
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problemu. Mozna takze zwrdci¢ uwage na fakt, ze dana sytuacja ma okreslony kontekst

kulturowy, jest determinowana przez tzw. ducha czasu albo inne elementy. Jesli je zmie-

nimy, zmieni si¢ wydzwiek problemu albo przestanie on istnie¢. Ksztattujemy w ten sposob
kulture krytycznego i1 twdrczego myslenia, wychodzenia poza ramy schematu, dzialania

w sytuacjach nieoczywistych oraz przewidywania.

Spekulacje w naszej grupie dyskusyjnej organizowane zostaty wokodt tematdw zwigza-
nych z bioetyka, z dylematami moralnymi w relacjach mi¢dzyludzkich. Brzmiatly np. tak:

* A gdybys to ty byl emigrantem i wlasnie znalazt si¢ sam w obcym miescie dalekiego
kraju? Jakbys si¢ zachowat? Czego bys oczekiwal od mieszkancow tego panstwa?

* Gdybys byta kobietg sto lat temu — czego bys pragneta? Co byloby dla ciebie niemozli-
we a co dostgpne?

* Wyobraz sobie, ze mozesz zaprojektowac swoje dziecko — wybra¢ mu kolor oczu,
ksztalt nosa itp. Czy korzystasz z takiej mozliwosci? Co mogtoby si¢ sta¢, gdyby ludzie
upowszechnili takg mozliwos$¢? Czym by to grozito?

Oto przyktady pytan, ktore pozwalaja lepiej zrozumie¢ sytuacje, sproblematyzowac ja,

a nawet odnies¢ do wlasnego zycia.

Podsumowanie

Rozwazajac pojecie kultury szkoty, warto zastanowi¢ si¢ nad praktycznym ujeciem prob-
lemu i zada¢ sobie pytanie: kiedy powstaje owa kultura? Jak ja tworzy¢? Czy mozna ja
kreowaé w sposéb swiadomy i zamierzony? Zarysowana powyzej metoda jest wlasnie taka
praktyczng wskazowka, jak urzeczywistnia¢ okreslone postawy i wartosci, jak zaszczepiaé
okreslong wrazliwos¢ 1 nawyk refleks;ji oraz dialogu, gdyz okazuje si¢, ze nie sa to kompe-
tencje naturalne, lecz nabywane w toku socjalizacji. Filozofowanie uwazam za nieocenione
»harzedzie” do kreowania kultury spolecznej charakteryzujacej si¢ wysokim poziomem
zachowan demokratycznych, prospolecznych. Metoda wzmacnia wiele istotnych kom-
petencji, z ktdrych szczegdlnie waznymi wydaja si¢ te komunikacyjne, gdyz wtasnie one
najlepiej urzeczywistniajg podmiotowe dziatanie w §wiecie, kreuja kultur¢ samodzielnie
dziatajacych podmiotow. Wigcej — stanowig przyczynek do emancypacji, ktora ,,jest proce-
sem uwalniania si¢ podmiotu od uzaleznienia i ograniczen, prowadzacym do refleksyjnego
realizowania podmiotowych interesow”!”. Partycypacja w zyciu spotecznym, politycznym
zaczyna si¢ wlasnie od umiejg¢tnosci formutowania mysli 1 obrony swojego toku myslenia
w petnej szacunku dla innego zdania dyskusji. Tu kietkuje kultura szkoty. W dyskusji.
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SUMMARY

Anna Kowal-Orczykowska

Philosophy as a method of shaping the spiritual and social culture
of students and schools

The aim of this paper is to present the educational method called philosophical
education and its role in shaping the culture of the school and its students. for years,
philosophy has been successfully implemented in many schools in the world. It has
a reputation of an innovative method, both in the sphere of education and the upbringing
of the youth. It is particularly effective in stimulating the moral, cognitive and affec-
tive development of young individuals at every level of education, starting with early
school education. Importantly, it prepares young people for taking part in broadly
understood discourse, and thus implements many democratic values in practice. This
aspect of the social as well as the spiritual/moral culture of the school and students
shaped by this method will constitute the subject of analysis in the text. I will try
to show how philosophizing embodies attitudes and values that are components
of the culture of the school and its students

Key words: school culture, philosophical education, civil society.
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