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Abstract

The lack of ethical skills is a key issue in the face of multidimensional crises. Competences are no
qualification. Pedagogy is not a technical discipline; it requires patiently worked out competences.
We need axiological awareness that among other things would allow us to see modern education
primarily as knowledge about values. We need ethical skills, which pedagogy will be a practical
test of. Nobody is born virtuous; we have to practice our moral potential, just like in the case of
a craftsman, it is a matter of practice. Contemporary educators are a bit like a craftsman, artisan,
whose pursuit of perfection is not burdened with a vision of constant lack of accomplishment
but with the passion of having achieved the award by the very pursuit for perfection. Ethics
knowledge can be also obtained by apprenticeship, by becoming a specialist and practitioner at
the same time. Ethics knows what pedagogy carries out; ethics answers the question “why” while
pedagogy responds to the “how” question. Modern education is mainly possible as global ethics,
a common knowledge on morality and values, specialization and expertise, which we expect in
the form of various certificates, diplomas, and which should begin with moral competences.
Nowadays, they are as practical and needed as other skills that we straightforward call craft,
occupation, profession. Ethics is of apprentice nature.

Key words: cthics, pedagogy, axiology, morality, apprentice, ethical craftsmanship, educator,
ethical skills, global ethics

Streszczenie

Brak umiejetnosci etycznych stanowi kluczowa kwestie w obliczu wielowymiarowych kryzysow.
Kompetencje to nie to samo co kwalifikacje. Pedagogika nie jest dziedzing techniczna, wymaga
kompetencji  wypracowywanych cierpliwie i czasochlonnie. Potrzebujemy $wiadomosci
aksjologicznej, ktéra miedzy innymi pozwoli widzie¢ wspolczesna edukacje jako w pierwsze;
kolejnosci wiedz¢ o wartosciach. Potrzebujemy sprawnosci etycznej, ktorej pedagogika bedzie
praktycznym testem umieje¢tnosci. Nikt nie rodzi si¢ cnotliwy i dobro moralne trzeba éwiczyc; jak
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rzemieslnik, ktoéry wprawia si¢ w tworzeniu. Wspolczesny pedagog jest po trochu takim
rzemie$lnikiem, czeladnikiem, ktérego dazenie do perfekeji nie jest obarczone wizjg nieustannego
niespelnienia, ale pasja zdobywania nagrody juz w tym staraniu si¢ o doskonalosé. Wiedze
etyczng tez mozna zdobywal poprzez terminowanie, stawanie si¢ znawcg 1 praktykiem
jednoczesnie. Etyka wie to, co pedagogika realizuje; odpowiada na pytanie: dlaczegor
a pedagogika na pytanie: jak? Wspdlczesna edukacja jest mozliwa przede wszystkim jako globalna
etyka, powszechna wiedza o moralnosci iwartosciach; specjalizacja 1iznawstwo, ktorych
oczekujemy w postaci wszelkich mozliwych certyfikatow iatestéw powinna zaczynaé si¢ od
kompetencji moralnych. Sa one dzi§ tak samo praktyczne ipotrzebne, jak wiele innych
umiejetnosci, ktore wprost okreslamy mianem rzemiosta, fachu czy profesji. Etyka ma charakter
czeladniczy.

Stowa kluczowe: ctyka, pedagogika, aksjologia, moralnos$¢, czeladnik, rzemiosto etyczne,
pedagog, kompetencje etyczne, etyka globalna

,,Jezeli spoleczefistwo nie rozumie,

jaka warto$¢ ma czlowiek i jego poznanie,
jezeli tym wartosciom nie chee stuzyé,

bo to ono powinno pozostawac

w stosunku stuzebnym do tych wartosci,
a nie odwrotnie,

nasza przysztos¢ bedzie si¢ rysowac

w ponurych kolorach.”

Barbara Skarga

Wszyscy jestesmy zameczeni hastem ,,kryzys”. Staje si¢ on synonimem bezradnosci w odniesieniu
do wielu dziedzin zycia czlowicka. Konstatacja sytuacji nie poprawia. Tymczasem jesli
przyjmiemy, ze kazdy kryzys jest tak naprawde kryzysem wartosci, to warto zwroci¢ uwage na
proste, wydawaloby si¢, kwestie aksjologiczne, ktérych niedbale traktowanie powoduje wciaz
wiele nieporozumien. Brak kompetencji moralnych i zrozumienia dla rozréznien natury etycznej
stawialabym na pierwszym miejscu w poszukiwaniach zrédetl wszelkich wspélczesnych kryzysow,
pojawiajacych si¢ w najprzerézniejszych dziedzinach zycia czlowieka. I tak kazdy kryzys
ekonomiczny, ekologiczny, polityczny jest w rzeczywistosci kryzysem wartosci, nawet jesli usilnie
bedziemy si¢ zarzekaé, ze wszystkie te dziedziny nie maja z moralnoscia nic wspélnego. Nie
rozumiemy, dlaczego etyki mialyby si¢ uczy¢ dzieci w szkole, czy juz w przedszkolu ani jak etyka
jako nauka czy pedagogika (kt6ra rozumiem jako mozliwie najbardziej praktyczna wersje etyki,
wszak ,,pedagogika i etyka sq (...) nieroztaczne” (Homplewicz, 19906, s. 21).) mialyby miec¢ jakas

racj¢ bytu w rzeczywistosci maksymalnie urynkowionej, nastawionej na efekt i wynik. Tymczasem
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niemalo nieporozumien 1izludzen wynika wlasnie zuporu niewiedzy etycznej 1ibraku
zainteresowan kwestiami aksjologicznymi, pomagajacymi kategoryzowac $cislej to, co wydaje si¢
nam zrozumiale. Dlatego uwazam, ze nie da si¢ dzi§ juz dluzej mylic kompetencji
z kwalifikacjami. Jakkolwiek zachlystujemy si¢ ,,certyfikowalnoscia” kazdego rodzaju, to sa jednak
takie obszary, ktorych weryfikowaé udokumentowanym sprofesjonalizowaniem si¢ nie da. Tam,
gdzie skutecznos$ci nie mierzy sukces, ale odpowiedzialno$¢, podstawowymi umiejetnosciami sa
wytrwalos$¢ 1 czekanie. Zdolnos¢ do stopniowego przyblizania si¢ do celu jest tylez meczaca, ile
niewdzigczna; gdy na efekty pracy trzeba czekaé, malo kto docenia taka pracg. Jesli rezultat nie
jest dostepny od reki, nie wrézy to dobrze powodzeniu zawodowemu. Tymczasem w $wietle
dylematéw zwigzanych z przemianami globalizacyjnymi, to wlasnie w zawodach potrafiagcych
czeka¢ na efekty pokladatabym najwigcksze nadzieje na przysztosé. Grecka cnota opierala sens
osobistych staran czlowieka wlasnie na swoistym modelu dazeniowym — nikt nie rodzi si¢
cnotliwy, ale ma ku temu wszelkie predyspozycje; zeby moc je w pelni wykorzysta¢ potrzeba
czasu, ale 1 dobrego nauczyciela, pomocnika i przewodnika. Potrzebujemy kogos, kto zna drogg,
kto ja pokaze. Jednym stowem - potrzebny jest nam pedagog. A ze pedagogika nie jest dziedzina
teoretyczng - potrzebne jest niejako ,,terminowanie” w niej, swoiste lata nabierania wprawy, ktora
to sprawnos$¢ umozliwia potem prace na poziomie mistrzowskim w réznych cechach. Uwazam,
ze etyka potrzebuje dzi§ wlasnie takiego czeladnictwa pedagogicznego; uznania dla odrebnosci
wiedzy od rozumienia, wiadomosci od myslenia. Kompetencje to nie to samo, co kwalifikacje.
Kompetencje to pojecie duzo szersze, ,laczace si¢ zaréwno z potrzebnymi do wykonywania
zawodu konkretnymi kwalifikacjami, jak izdolnoscia przystosowania si¢ do nowych sytuacji,
wymagajacych wiele wlasnej inicjatywy 1 zaangazowania, prowadzacych do skutecznego dzialania.
Skutecznos¢ to domena kompetencji odrézniajaca je od kwalifikacji. (...) tylko ludzie posiadajacy
okreslone i wysokie kompetencje moga by¢ profesjonalistami” (Bednarska, Musial, 2012, s. 51).
Kompetencje w pewnym sensie sa jak cnoty moralne, poniewaz sa to ,,dyspozycje w zakresie
wiedzy, umiejetnosci ipostaw, pozwalajace realizowaé zadania zawodowe na odpowiednim
poziomie” (Filipowicz, 2004, s. 17). Dlatego tez kompetencje sq narzg¢dziem do wykorzystywania
kwalifikacji, podobnie jak rzemioslo moralne jest praktyka wiedzy o wartosciach. Moralnosé
potrzebuje fachowosci praktycznej, a szansa na przezwyci¢zenie powszechnie obwieszczonego
kryzysu wartosci jest poprawa $wiadomosci aksjologicznej ludzi; zeby nie zachlystywac sig
gornolotnoscia odniesient do etyki, trzeba po prostu zrozumiec¢ etyke w kategoriach praktycznych,
ujrzec ja w odniesieniu do praktyki postgpowania jako dziedzing wiedzy jak najbardziej pomocna
w doswiadczaniu codziennosci. Pedagogika, jak sadze, powinna powrdci¢ wspolczesnie do roli

przewodnictwa typowo prakseologicznego, konkretnego iscalajacego  wiedze etyczna
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z postgpowaniem. Poniewaz zeby nauczy¢ sig, jak dobrze postgpowad, samemu trzeba starac si¢
by¢ dobrym; tak samo zeby kogokolwiek nauczy¢ dobrego post¢gpowania.

Glownym zalozeniem niniejszej pracy chcialabym wobec tego uczyni¢ stwierdzenie, ze to
wlasnie etyka najpelniej realizuje sens globalnej edukacji, a wspotczesnym zadaniem pedagogiki
jest pokaza¢, ze nabywanie i przekazywanie praktycznych umiejetnosci moralnych jest
wyzwaniem edukacyjnym tak w szkole, jak i poza nia.

Dla Arystotelesa bylo jasne — jesli szukasz cnoty, doskonatosci, to najpierw sam musisz
chcie¢ ja osiagnac. Dzi§ ta cnota to ,,dostgpna czlowickowi doskonalosé, przede wszystkim
etyczna” (Sajdek, 2008, s. 330), a to, ze pelnia cnoty nie istnieje 1 jest nieosiggalna w niczym jej nie
umniejsza; nagroda pozostaje odroczona, co nie oznacza, ze jest mniej wazna. Tak si¢ sklada, ze
jej nienatychmiastowo$¢ jest tu wlasnie kwestig kluczowa. Cnota bowiem si¢ nie wyczerpuje — jej
praktykowanie gwarantuje wzrost umiejgtnosci, ona sama za$§ nie znika, bo to nie zaséb, to
dyspozycja, moze jedynie stabnaé, gdy mniej si¢ o nig dba. O tym za$, jak dba¢ — wie pedagog,
przewodnik, méwigc wprost: fachowiec moralny. To nie jest tak, Ze zna on oczywistg gotowa
recepte. Tu potrzebna jest chec uczenia si¢ ,w drodze’. Gdy ktos jednak umie terminowaé, umie
czekaé -potrafi odklada¢ nagrode na podzniej, bo wie, ze bedzie ona wtedy wigksza, pelniejsza
1 smakowa¢ bedzie jeszcze lepiej. Chodzi tu o praktyczny wymiar sprawnosci, ktéra wymyka si¢
wspolczesnej profesjonalnosci zawodowej czy udokumentowanym kwalifikacjom. Pedagog-
przewodnik w dawnym, greckim rozumieniu wie, ze starac si¢ by¢ dobrym mozna jedynie przez
wykonywanie dobrych czynow, jak powiedzialby Arystoteles, i tego samego uczy terminujacych.
Wspodlczesny pedagog za§ musi by¢ dzisiaj wlasnie takim specjalista od wartosci stosowanych,
praktykiem 1 aksjologicznym mistrzem w skutecznej aplikacji wartosci, a takze fachowcem
w dziedzinie moralnosci.

Wspolczesna cheé szczegdlnego skupienia uwagi na réznorodnosci iwielosci, na
wszelkich réznicach, ze szczegdlng akceptacja dla pluralizmu pogladéw, zatarla, jak sadze,
znaczaca réznice pomiedzy sadem oceniajacym a warto$ciowaniem. Przez troske o prawo do
wlasnej opinii porzucono trud wartosciowania jako takiego, alatwos¢ ipowszechnosc
relatywizowania wartosci przerosly wielokrotnie wysitek coraz czesciej zapominany (jak dawne
rzemiosla), polegajacy na trudzie praktycznej pracy doskonalenia si¢ w etycznym fachu — jak
w greckiej cnocie. Jest to trud zapomniany juz przez wielu. Nie chodzi mi jednak o to, by
w globalizacji upatrywac gléwne przyczyny zrelatywizowania warto$ci; niemniej jednak faktem
jest, ze réznice widzi si¢ tatwiej niz podobienstwa; to, co dzieli, spostrzega si¢ od razu, a to, co
jest identyczne, staje si¢ niezauwazalne, nie wychwytujemy tego. Juz od najmltodszych lat

trudzimy si¢ nad lamigtéwkami typu ,,znajdZz réznice”, malo za$ jest zabaw typu ,znajdz
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identycznos¢”. To jest duzo trudniejsze. Tymczasem to wlasnie etyka jako globalna edukacja jest
mozliwie najbardziej wspélna, uniwersalna, pod wzgledem humanistycznym iludzkim. Jej
globalny wymiar nie wyraza si¢ w pomijaniu niezbywalnosci réznic miedzy ludZzmi, ale
w umiejetnosci skupiania kompetenciji pedagogicznych w wymiarze etyki praktycznej. Sztuka ta
pokazuje, jak wazne sa wprawa, nawyk, C¢wiczenie oraz troska oto, by zdolnosci juz
wypracowanych nie zatracaé. W etyce pojetej jako globalna edukacja nie chodzi o rozrdznienie
wszystkich stosownych technik budowania moralnosci, ale o dostrzezenie, ze jakkolwiek by jej
nie formowac, trzeba na to czasu, pracy i nauki — terminowania u mistrza, ktéry zna si¢ na rzeczy;
czlowieka dzielnego etycznie, odwaznego moralnie, przewodnika dla innych. Jak slusznie
zauwaza Barbara Kwiatkowska, piszac Pedeutologie 1 nawiazujac do sléw Sergiusza Hessena:-
,,madro$¢ moralna ksztaltuje si¢ przez kontakt z moralnie madrym czlowiekiem” (Kwiatkowska,
2008, s. 46). Zeby czego$ nauczyé, trzeba najpierw umie¢ uczy¢ (w tym siebie). A zeby przekazaé
warto$¢ — trzeba umiec ja pokaza¢ na wlasnym przykladzie. Dlatego wspolczesna pedagogike
traktuje jako praktyczne zastosowanie etycznej refleksji. Jezeli rzemiosto artystyczne —to sztuka
uzytkowa, zajmujaca si¢ wytwarzaniem produktéw o wysokich walorach estetycznych, to etyka
jest rzemiostem, w ktoérym uczymy si¢ tworzy¢ postawy o wysokich walorach moralnych. Im
wigcej ,,uprzemyslowienia” malej tworczosci — tym wigcej przerzucania si¢ odpowiedzialnoscia za
niedostatecznie dobra wersj¢ koficows dziela.

Specjalista-czeladnik etyczny zna role regul w swojej robocie — powtarzalnos¢ tyczy si¢
nie tyle charakteru pracy, ile ogdlnych zasad przekazywanych wszystkim terminujacym. Pedagog
jako sprawny etyk jest znawca warto$ciowania, a nie oceniania. Zna réznic¢ pomigdzy sadem
oceniajacym a wartosciujacym. Wie, ze ,,wartosciowanie (...) zaczyna si¢ wtedy, gdy staramy si¢
nie tylko zda¢ sprawe z wlasciwej danemu obiektowi wartosci, ale gdy usilujemy réwnoczesnie
dotrze¢ do indywidualnej istoty tej wartosci, w $wietle wartosci idealnej, ktora ja wyznacza”
(Strozewski, 1965, s. 402); ogdlno$é zasad nie jest przymusowym narzucaniem z zewnatrz
naszego sposobu pracy idzialania, ale proba wypracowania powtarzalnosci warto§ciowan,
,yharmonii ponad réznicami”, czyli tego, co moze by¢ wspoélne, jakkolwiek jest rozréznialne. Nie
chodzi tu o nakaz uniwersalnosci sadéw i oceniania, co raczej o zrozumienie sensu przekazu
warto$ciowant o charakterze nierelatywnym. Wspolne dla czeladnikéw jest nie to, ze zdali egzamin
1 maja t¢ samg wiedze, ale, ze terminowali i ze w praktyce znaja ogdlne cechy swojej pracy, choc
kazdy pracowal gdzie indziej i u réznych mistrzéw. Jesli ktos dobrze maluje, dobrze lepi garnki,
to znaczy, ze dostgpny jest mu poziom uniwersalnosci przekazu wlasnej pracy tworczej. Nie musi
si¢ zgadza¢ w opiniach z kolegami po fachu, zgadza si¢ z nimi, co do warto$ciowania, co mozna

zrobi¢ dobrze, a co zepsuc pracujac na co dzien nad okreslonym zadaniem. Wobec tego, skoro
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czeladnik to stopien kwalifikacji zawodowych, znak fachowosci i praktycznych umiejetnosci, to
okresla to wduzej mierze kompetencje praktyczne iteoretyczne fachowca w zawodzie
rzemie$lniczym; potwierdza to, ze terminowal, tzn. pobieral nauke, podpatrywal najlepszych.
Sadze, ze z etyka jest podobnie. Jest jak pieczenie chleba: zeby wiedzie¢ jak, najpierw trzeba
widzie¢ jak; trzeba najpierw podpatrywac i starac si¢ robi¢ podobnie. To prawda, ze nie potrzeba
swictych do lepienia garnkéw, ale potrzeba mistrzéw, zeby nauczy¢ si¢ tego, co fachowe. Etyka
tez jest taka dziedzing wiedzy, oparta na mistrzostwie (modelu dazeniowym). To praktyka czyni
etycznym; jak moéwi Henryk Elzenberg (2002, s. 44): ,,nie chodzi o to, zeby albo zy¢ albo by¢
cnotliwym, tylko zeby zy¢ cnotliwie. Na c6z mi madros$¢ i cnota, jezeli mam spedzi¢ zycie bez
jednego czynu (...)?”. Cnoty (arete) mozna si¢ nauczyC tylko w praktyce, powtarzalnoscia,
regularnoscia. Etyka (ethos) za$ to praca typu praxis i techne razem skorelowane; wiedza sprz¢zona
z umiejetnosciami praktycznymi. Brakuje nam dzi§ mistrza, majstra, fachowca od dzialania, ktory
wie, jak by¢ dobrym moralnie, i Ze dobrym moralnie stajemy si¢ poprzez wykonywanie dobrych
czynéw. Elzenberg (2002, s. 287) powie, ze ,kto procesu doskonalenia si¢ nie zna
z doswiadczenia wlasnego, ten nie moze nad doskonaleniem czegokolwiek pracowac skutecznie”.
Swoja droga wszyscy narzekamy na brak autorytetow, mato kto sam chce nim zostac. A przeciez,
jak powiedzialby Arystoteles, nawykowo, przez powtarzalnos¢ uczymy si¢ dobrego
postepowania, sprawnosci, cnot, przeksztalcajac tym samym predyspozycje- w dyspozycje trwale
(Etyka nikomachejska, 1956, s. 43-72). , By nauczaé wystarczy co$ rzetelnie potrafi¢, ale aby
wychowywac (...) — trzeba kim$ by¢” (Homplewicz, 1996, s. 85). Zeby by¢ pedagogiem trzeba si¢
dtugo uczy¢, ale nie wiedzy, tylko rozumienia, myslenia moralnego. Bowiem ,,0 wiele czg¢sciej co$
wiemy (mamy wiedz¢), niz myslimy” (Kwasnica, 2008, s. 9). Nie pomniejsza jednak celu dazen
fakt, ze jest on nieosiagalny, wrecz przeciwnie — ma by¢ na tyle daleki, by inspirowal, jak i na tyle
realny, by do niego doskoczy¢. ,,Trzeba zawsze mie¢ przed oczyma cel na tyle wysoki, zeby
pobudzal do wytezenia sil, ados¢ bliski, by nie wydal si¢ nieosiagalny, jak twierdzi
Elzenberg(2002, s. 177). Niepowtarzalnos¢ sytuacji wyklucza wszelka rutyng, jak w rzemieslniczej
robocie — nie ma dwoch takich samych prac, to nie fabryka. Jesli wigc pedagog i etyk maja dzi§
dziala¢ na miar¢ wspdlczesnych wyzwan, to musza zrozumieé, ze edukacja to jest sport
druzynowy, samemu nic si¢ nie osiggnie. Etyka jest bez pedagogiki pusta forma, pedagogika zas
bez etyki jest niemozliwa. Natomiast przekaz tresci etycznych w sposéb mozliwie najbardziej
oczywisty wiaze si¢ z pedagogiczng praca, ktérej praktyczny, rzemieslniczy wrecz wymiar, jest jak
czeladnicze uczestniczenie w budowaniu §wiadomosci aksjologicznej.

Bioragc pod uwage wiedz¢ o wartosciach — ten niestawny, acz wszystkim znany kryzys

ckonomiczny jest tak naprawde, podobnie jak kazdy inny, kryzysem moralnym. Prawda jest taka,

50



Fukaszewska/Studies in Global Ethics and Global Education/ no 3/2015, pp. 45-54

ze jesli nie bedziemy zaczynac¢ od etyki — to wciaz, tak jak do tej pory, bedziemy do niej wracacé
dopiero w ponurej konstatacji, ze nie wiadomo dlaczego, ale jest zle. Kazda préba przerobienia
warto$ciowann na handel koniczy si¢ kryzysem iprzykro jest obserwowal zwiazane z tym
procesem powszechne zdziwienie. To nie majstrowanie przy ekonomii spowodowalo zalamanie
gospodarki, ale dlugotrwalte lekcewazenie etycznych kompetencji stalo si¢ przyczyna kryzysu,
ktory tylko z pozoru dotyczy rynku. Ludzie chcieli urynkowi¢ i zliberalizowaé wszystko bez
struktur niezmiennych i najbardziej ogdlnych i okazalo sig, ze rzecz si¢ zalamata. Podobnie jest,
jesli chodzi oinne dziedziny wiedzy iumiejetnosci: wsparcie ich o wartos¢ 1 poszerzenie
zrozumienia dla kwestii aksjologicznych zmienia znaczaco sposéb patrzenia na rzeczywistosé. 1
nie chodzi mi o usilno$¢ wpisywania zagadnien etycznych do kwestii praktyki wspotczesnego
zycia, po prostu ono samo si¢ o nia upomniato: to praktyka dopomina si¢ (i to coraz szybciej)
o zagadnienia etyczne. Zaniechania i zaniedbania w tej dziedzinie doprowadzily, jak si¢ okazalo,
do zalamania nie tylko na poziomie moralnosci. Rzecz bowiem dotyczy kwestii fundamentalnej:
to nie jest wszystko jedno, co ludzie mysla na temat dobra i zla, 1 tyczy si¢ to wielu dziedzin zycia
albo wrecz wszystkich, bo sa one wszak dzialalnoscia czlowieka. Globalnie rzecz ujmujac —
wszystko to, co ma spolecznie zgubne konsekwencje, ma znaczenie. Stad tez pomyst

rzemie$lniczego ujecia kwestii etyki — bo trzeba praktykowac, ,terminowac”, zeby wiedzie¢, o co

chodzi. Swoisto§¢ zawodow, ktore posiadaja kodeksy etyczne, to nie jedyna plaszczyzna
probleméw zwiazanych z przekazem wartosci w dzialalnosci zawodowej. Rzecz wtym, ze
potrzeba wzoréw osobowych pedagoga, praktykéw moralnych, ktérych mistrzostwo jest
jednoczesnie wyzwaniem dla tych terminujacych dopiero teraz iwlasnie dzi§ otwierajacych
powoli wlasne ,,dziatalnosci moralne”. Kto prowadzi innych, pokazuje droge, wskazuje kierunek,
umozliwia zorientowanie si¢ w $wiecie; musi pelni¢ funkcje takiego przewodnika, ktéremu sig
ufa, z okreslonych wzgledow. Przede wszystkim ze wzgledu na niego samego -on zna drogg, umie
czyta¢ mape. Umie tez czytaC wartosci; a to z kolei jest umiejetnosé, ktora trzeba wyrabiaé; im
wigcej si¢ czyta, tym wicksza ma si¢ wprawe, latwos¢ iswobode pracy z tekstem, a przede
wszystkim satysfakcje. Jak zauwazal Arystoteles (Etyka nikomacheiska, s. 48), to wlasnie
przyjemnos¢, satysfakcja jest kluczowym testem na trwalos¢ dzialalnosci; tylko to, co cieszy,
wpisuje si¢ na stale w umiejetnosci; aim bardziej co$ cieszy, tym sprawniej si¢ dziala. W
przypadku etyki jest tak samo. Jest ona tym sprawniejsza, im wigcej jest mistrzow i czeladnikow
moralnych, ktérych do tej pracy nikt nie zmusza.

Im wigcej zrozumienia dla wspolnego zrddla iglobalnego rozumienia edukacyjnych
wyzwan etyki, tym wigcej tez i zobiektywizowania wspolnych probleméw. To, co lokalnie wydaje

nam si¢ kluczowe, jest takim takze 1 w wymiarze globalnym, oile méwimy o poziomie
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warto§ciowanl, a nie ocen. ,Wartosciowanie zaklada (...) dwa czynniki: a) zdanie sprawy
z charakteru wartosci >>ucielesnionej<< w danym przedmiocie, b) dotarcie do istoty owej
wartosci zgodnie z istota wartosci idealnej, ktérej jest realizacja” (Swiezawski, 1965, s. 462).
Pokaza¢, ze réznimy si¢ w osadach jest bardzo latwo, dostrzegaé zas obiektywny charakter
warto$ciowania, jakkolwiek nie réznilibySmy si¢ w opiniach — to trud najwickszy. To préba
pokazania cechowi rzemiost, ze licza si¢ kompetencje trwale zdobyte, anie zdolnos¢ do
chwilowej efektownosci. Wazna jest cnota, trwale zdobyta dyspozycja, swoiste polaczenie techne
1 praxis, wiedzy 1 praktyki, ktora w konsekwencji daje sedno sprawy, czyli rozumienie i myslenie
warto$ciami kluczowymi, ale nie wybiérczo ijednostkowo, ale tymi istotnymi globalnie.
Obstawanie przy ,,nickomunikowalnosci” aksjologicznej i postawie ,,zawlaszczajacej” wzgledem
wartoéci zaklada, jak sadze, nieumiejetno$¢ podzielenia si¢ waznoscig wartosci, zaprzeczanie
mozliwosci wspolnych wartosciowan. Tymczasem warto$¢ cieszy nie tylko wtedy, gdy jest nasza,
posiadana przez nas, zdobyta. Zrozumienia dla globalnosci dazen w tym zakresie uswiadamia
sens trudu zmierzajacego do uzmystowienia obiektywnego charakteru wartos$ciowania, tj.
pokazywania tego, co wazne, ito wazne wspélnie. A wartosci wymagaja kompetencii
dialogicznych — porozumienia w poszukiwaniu ogdlnego statusu dla uznawania tego, co jest
wazne, a co nie. Sofistyczne podejscie tatwo zrelatywizuje sens wartosciowania (wszak i tak nie
osiaggniemy zgodnosci w pogladach). Tymczasem wspolnosé rozumienia tego, co wazne, wymaga
kompetencji rozumienia, czym jest wartos¢ i dlaczego warto si¢ stara¢ o doskonalosé cnoty, cho¢
jest niecosiagalna i czemu, jak podkresla prof. Bartoszewski, bardzo czgsto jest dzi§ tak, ze cos
wlasnie warto, chociaz si¢ nie oplaca. Sadze, ze zrozumienie elementarnych zagadnien etyki, jest
najwazniejsza szansa na zglobalizowanie tego, co zglobalizowa¢ si¢ nie tylko da, ale i nalezy —
edukacje, zwlaszcza etyczna.

,Warto pamictac, ze przed mlodym pokoleniem poza osiagnigciem pewnego poziomu
wiedzy, informacji o $wiecie otaczajacym stoi takze zadanie rownie wazne i rownie trudne, jezeli
nie trudniejsze 1inie najwazniejsze — osiagniecie swoistej madrosci, przejawiajacej si¢
w umiejetnosci podejmowania trafnych wyboréw egzystencjalnych, opartych na rozpoznawaniu
réznicy moralnej, réznicy miedzy dobrem a ztem” (Nowicka-Koziol, 2007, s. 18). Pedagogika
powinna stawac si¢ dzi§ etyka stosowana, dzialajaca, praktyczna. Etyka pedagogiczna, czyli
zagadnienia moralnosci na gruncie pedagogiki, powinna by¢ dzi§ czeladnicza, mistrzowska.
Dajaca wzoér, przyklad, uczaca na przykladach, konkretnie i w praktyce. Pedagogika jako etyka
praktyczna wyjasnia na codziennym przykladzie to, co etyka wypracowala wielowickowa
refleksja; i to wiasnie §wiat w globalnym ujeciu dopomina si¢ aksjologicznej praktyki myslenia

etycznego, rozumienia warto$ci w sposob mozliwie jak najbardziej wspélny wszystkim ludziom,
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a nie jak najbardziej ich dzielacy. Jak stusznie zauwaza Sergiusz Hessen (1997, s. 63) ,,wszyscy
ludzie sa w wigkszej lub mniejszej mierze uczestnikami procesu wychowawczego. Ale nawet tam,
gdzie wychowanie wyodrebnia si¢ jako dzialalno§é osobna i staje si¢ zawodem, dokonuje si¢ ono
w wigkszej czesci nie§wiadomie. Zadaniem pedagogiki jako nauki jest wprowadzenie §wiadomosci
1 krytycznego stosunku tam, gdzie bez tego panuje nie wiadomo skad pochodzacy nawyk
1 nieodpowiedzialno$¢ porywajacego nas pradu zycia. Pedagogika nie jest niczym innym jak tylko
uswiadomieniem sobie wychowania, procesu, ktéry nas wszystkich dotyczy ijest nam juz
wszystkim nie§wiadomie znany”. Podsumowujac: nie trzeba wybieraé wszystkiego, co w ogdle
dane jest nam dzi§ do wyboru, Zeby wybra¢ dobrze. Wystarczy zrozumiel, ze potrzebujemy
fachowcow, ale nie we wszystkich dziedzinach, ktére uwazamy za potrzebne, ale na pewno w tej

z globalnego punktu widzenia najwazniejszej — w etyce.

53



Fukaszewska/Studies in Global Ethics and Global Education/ no 3/2015, pp. 45-54

BIBLIOGRAFIA

Arystoteles, Etyka Nikomachejska, PWN, thum. Daniela Gromska, Krakow 1956.

Elzenberg, H. (2002). Kflopot z istnieniem. Aforyzmy w porgadkn czasu, Torun: Wydawnictwo
Uniwersytetu Mikolaja Kopernika.

Filipowicz, G. (2004). Zarzqdzanie kompetencjami awodowymi. Warszawa: Polskie Wydawnictwo
Ekonomiczne.

Hessen, S. 1997). Podstawy pedagogiki, Warszawa: Wydawnictwo Zak.
Homplewicz J. (1996). Etyka pedagogiczna. Rzeszow: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej.

Kwasnica, R. (1995). Wprowadzenie do myslenia o wspomaganiu nauczycieli w rozwoju. W-:
Kwiatkowska, H. (2008). Pedentologia, Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne.

Kwiatkowska, H., Lewowicki, T. (red.), Z zagadnieri pedentologii i ksztatcenia nanczycieli, (s. 9-43),
Warszawa: Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk.

Nowicka-Koziot, M. (2007). Madros¢ iglupota — refleksja nad sposobem dochodzenia do
prawdy. W: M. Nowicka-Koziot (red.), Czlowiek. Wartosé. Pedagogika, (s. 7-18), Krakéw:
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogiczne;j.

Sajdek, W. (2008). Czy mozna nauczy¢ cnoty? W: Kostkiewicz . (red), Aksplogia w ksztatcenin
pedagogow, (s. 329-3406), Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Skarga, B. (1999). O filozofi¢ bac si¢ nie nusiny. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Swiezawski, S. (1965). Wartosciowanie a ocena. Krakow: Znak.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-ShareAlike 4.0

International License.



