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E-PODRECZNIK JAKO SRODEK EDUKACYJNY
PRZEZNACZONY DLA POKOLENIA
CYFROWYCH TUBYLCOW

WSTEP: CYFROWI TUBYLCY WE WSPOLCZESNEJ SZKOLE

bcujac z dzie¢mi i mlodzieza, mozemy si¢ przekona¢, iz wspolczesny

uczeri nadal czuje si¢ w szkole jak w skansenie, tj. jakby nagle przenidst si¢
w czasie do XIX wieku. Edukacja w szkole odbywa si¢ za pomoca $rodkéw, ktére
nie przystaja do narzedzi wykorzystywanych przez dziecko w swojej pozostalej ak-
tywnosci — aktywnosci wolnoczasowej, po czasie spedzonym w szkole. Tym samym
proces szkolnego nauczania i uczenia si¢ nadal odbywa si¢ za pomoca papieru (zeszyt,
podrecznik), tablicy i kredy. Zdaniem Lechostawa Chojnackiego:

Nie istnieja zadne przestanki, aby ta dramatycznie poglebiajaca si¢ bezprecedenso-
wa luka technologiczna (takze w sferze mentalnej) miedzy szkolq a $wiatem realnym
miala zaczaé zanikaé albo chocby przestaé si¢ poglebia¢. Koniec pierwszej dekady
XXI wieku jest wigc zarazem koricem powszechnego kiedy$ — w poczatkach kompu-
teryzacji — przeswiadczenia, ze szkofa ma szanse stad si¢ technologicznie nowoczesna

(Chojnacki, 2013, s. 43).

Pokolenie wspétezesnych uczniéw (tzw. cyfrowych tubylcéw, kedrzy wychowuja
si¢ w towarzystwie komputerdw, internetu i innych cyfrowych narzedzi) jest

przyzwyczajone do nieskrepowanego dostgpu do powszechnej, nadmiarowej informa-
qji, ktérej Zrodtem jest zdecydowanie czeéciej kolorowy ekran i glosnik niz papierowa

ksiazka (Chojnacki, 2013, s. 47).

To osoby zyjace w Srodowisku wielobodzcowym, nieznoszace ciszy i dlugotrwate-
go skupiania uwagi na jednej czynnosci (Prensky, 2001). Sg multizadaniowcami,
tj. poswiccaja swoj czas na jednoczesne wykonywanie wielu czynnosci, na przyktad
granie w gry komputerowe, komunikacje za posrednictwem maila, komunikatoréw
internetowych, portali spotecznosciowych oraz za pomocy telefonéw komérkowych,
ogladanie telewizji, przegladanie stron internetowych, ogladanie filmikéw czy stu-
chanie muzyki.

* Wyizsza Szkota Humanitas w Sosnowcu.
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Typowy cyfrowy tubylec jest online jezeli nie bez przerwy, to przez wigksza cz¢$¢ dnia;
utrzymuje staly kontakt mailowy, SMS-owy lub za posrednictwem serwiséw spolecz-
no$ciowych z przyjaciétmi i krewnymi, stucha przez wiele godzin dziennie muzyki,
grajac przy tym na konsoli lub ogladajac wieczorny program telewizyjny. Zamiast bu-
dzika nastawia komérke, po obudzeniu, jeszcze przed opuszczeniem tézka, odezytuje
najnowsze SMS-y, pozostaje przez caly dzieri osiagalny i okolo godziny 23.00 wysyla
ostatnig wiadomo$¢, po czym zasypia przy dzwickach muzyki z iPoda lub telefonu
(Spitzer, 2013, s. 179).

To dzigki cyfrowym tubylcom internet stat si¢ podstawowym i pierwszym Zrédtem
poszukiwania informacji, zastgpujac (i coraz cz¢sciej réwniez eliminujac) papierowe
zrédla wiedzy (ksiazki, gazety itp.). Cyfrowi tubylcy to dzieci, ktére

[...] sa przyzwyczajone do krétkich i tresciwych komunikatéw, w ktérych forma od-
grywa drugorzedna role w stosunku do szybkosci. Oczekuja szybkiej i pelnej informa-
gji zwrotnej, takze od nauczycieli (Chojnacki, 2013, s. 47).

Cho¢ forma przekazu — jak wspomina cytowany powyzej autor — jest drugorzed-
na, to jednak preferuja odbiér informacji (kazdego typu, tj. zaréwno rozrywkowej,
jak i na przyklad edukacyjnej, naukowej) za pomoca polaczenia obrazu i dzwigku,
podeczas gdy tekst, szczegélnie linearny, bez odnosnikéw hipertekstowych, podanych
w dlugiej, ztozonej formie, w ktérym jedynymi elementami urozmaicajacymi sg sta-
tyczne zdjecia, jest trudny w odbiorze, nudny i demotywujacy.

Cyfrowi tubylcy nie rozdzielajq czasu przeznaczanego na nauke (obowigzek)
od czasu poswigconego rozrywce (czas prywatny) (Tapscott, 2010, s. 167). Stad
» Wspélczesny nastolatek poswigca wigcej czasu na aktywno$é medialng niz trwa pel-
ny, o$miogodzinny dzieri pracy” (Small & Vorgan, 2008, s. 29). Te udowodnione
fakty wskazuja, iz dzieci z tego pokolenia chea uczy¢ si¢, wykorzystujac te same na-
rzedzia, z ktérych korzystaja w czasie wolnym.

Dla tej grupy uczniéw istotna jest mozliwo$¢ wyboru, w tym kontekscie wybo-
ru kanalu przyswojenia danych informacji. Nie sg to osoby, ktére — jak uczniowie
z poprzednich pokolen — chetnie zapoznajg si¢ z okreslonymi danymi w narzucone;j
im formie (wzrokowej lub stuchowej). Chcg mie¢ m.in. wplyw na sposéb, w jaki je
przetworza, tak by byla ona zgodne z ich preferowanym stylem uczenia si¢. W przy-
padku, gdy informacja nie jest spjna z ta potrzeba, jest odrzucana jako nieciekawa,
a tym samym zb¢dna. Chca réwniez mie¢ wybdr w zakresie tego, czego si¢ ucza
w danym momencie (tj. wybér interesujacych ich tresci). Zatem wolno$¢ to wartos¢,
ktéra powinna realizowad si¢ réwniez w procesie edukagji:

Pokolenie sieci ma na wyciagniecie reki dostep do niemal calej wiedzy zgromadzonej
w $wiecie. W ich wypadku nauczanie powinno odbywa¢ si¢ wtedy, kiedy chca, i tam,
gdzie chca. Konieczno$é uczeszezania na wyklady w okreslonym czasie i miejscu, pro-
wadzone przez przecigtnego profesora w sali, gdzie s3 skazani na bycie biernymi od-
biorcami, wydaje si¢ anachronizmem, o ile nie czyms§ zupelnie chybionym (Tapscott,
2010, s. 145-146).
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Réwnie wazna jak mozliwos¢ wyboru jest dla nich indywidualizacja i personalizacja:

Nauczyli si¢ oni [cyfrowi tubylcy — dop. A.K.] skupia jedynie na tym, co ich faktycz-
nie interesuje i wéwczas, gdy sa traktowani jako indywidualnosci, a nie cz¢é¢ grupy
czy klasy (jak czgsto czynimy w szkole). W coraz bardziej zaludnionym i zadoczonym
$wiecie wybér, réznorodno$é, personalizacja i indywidualizacja staja si¢ dla wspétcze-
snych mlodych ludzi nie tylko rzeczywistoscia, ale przede wszystkim koniecznoscia
(Prensky, 2010, s. 18).

Kolejng cecha demotywujaca i irytujaca ucznia dojrzewajacego w $wiecie cyfrowych
mediéw, a zatem negatywnie wplywajaca na efektywno$é procesu uczenia sig, jest
tempo pracy. Dziecko przyzwyczajone jest do natychmiastowej informacji zwrotnej:

W grach komputerowych reakcje sa natychmiastowe; Google udziela odpowiedzi
w ciagu ulamkéw sekund. Spodziewaja si¢ wicc, ze wszyscy z ich $wiata tez beda szyb-
ko odpowiada¢ (Tapscott, 2010, s. 170).

W kontekscie analizy skutecznosci e-podrecznika istotny wydaje si¢ réwniez fake,
ze wspolczesne dziecko lepiej porusza si¢ w §wiecie komunikacji zaposredniczonej,
tj. prowadzonej za pomocg klawiatury komputerowej. Jest to dla niego srodowisko
naturalne, a zatem odbierane jako bezpieczne, utatwiajace aktywna komunikacje.

PODRECZNIR I E-PODRECZNIR

Ze wzgledu na opisane powyzej wybrane cechy charakterystyczne dla wspétezesnych
dzieci tradycyjny podrecznik przestal by¢ atrakcyjnym narzedziem wspomagajacym
proces uczenia si¢. Skuteczno$¢ podrecznika zalezy m.in. od tego, czy mlodziez be-
dzie chciata z niego korzystaé, a zatem od tego, czy bedzie stanowit dla uczniéw
atrakcyjne Zrédto zdobywania wiedzy. W poprzednich epokach, tj. w okresie nie-
doboru informacyjnego, podrecznik — obok nauczyciela — stanowit gtéwne Zrédio
nabywania wiedzy (funkcja informacyjna podrecznika), a zatem rozszerzenia hory-
zontéw myslowych, innymi stowy, miedzy innymi byt naturalnym zZrédlem samo-
rozwoju. Wspélczesnie, w okresie hiperpodazy (tj. nadmiaru) informacji, podrecznik
traci t¢ swojg funkeje na rzecz innych, atrakeyjnych Zrédet informacji, migdzy inny-
mi czerpania informacji z internetu, ktéry umozliwia szybkie wyszukanie danych
potrzebnych nam w danym momencie, bez koniecznosci ,przedzierania si¢” przez
tre$ci w danej chwili zbedne. Zatem obok funkgji informacyjnej wspétczesny pod-
recznik wydaje si¢ traci¢ inne swoje kluczowe funkgje, tj. badawcza, samoksztalcenio-
wa czy autokorektywna (Kupisiewicz, 2012), jak réwniez praktyczng (Okon, 1998,
s. 292-299). Mimo tego podrecznik od dawna stanowi jeden z kluczowych §rod-
kéw w procesie nauczania—uczenia si¢. Dotychczas dominowat — i dominuje nadal —
w papierowej wersji. Zdaniem Cz. Kupisiewicza, skutecznym $rodkiem dydakeycz-
nym jest taki, ktéry
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dostarcza uczniom okreslonych bodzcédw sensorycznych oddzialujacych na ich wzrok,
stuch, dotyk itp., ulatwia im bezposrednie i posrednie poznawanie rzeczywistosci
(Kupisiewicz, 2012).

Tym samym, w obliczu potrzeb wspétczesnych uczniéw:

Wykorzystanie nowoczesnych $rodkéw dydakeycznych jest jedna z zasad warunkuja-
cych optymalizacje procesu ksztalcenia (Pétturzycki, 2014, s. 318).

Wydaje si¢, iz wynikajace z rozwoju cyfrowosci funkeje, ktérych nie moze spel-
ni¢ tradycyjny, papierowy podrecznik, moze przejaé jego nastgpca, tj. cyfrowy
e-podrecznik.

Ze wzgledu na brak jednolitej definicji e-podrecznika na rynku edukacyjnym
dostgpne sa bardzo réine rozwiazania, ktdére niejednokrotnie faczy jedynie na-
zwa. E-podrecznikiem nazywamy zaréwno tradycyjny podrecznik zapisany jedynie
w formacie cyfrowym (PDE, epub, mobi), jak i skomplikowane pod wzgledem tech-
nologicznym rozwigzania zawierajace wiele elementéw multimedialnych i interak-
tywnych. Biorac pod uwage potrzeby ,cyfrowych” uczniéw w niniejszym artykule
zostanie wykorzystane zawegzone rozumienie e-podrecznika. Bedzie nim material
od poczatku zaprojektowany w srodowisku cyfrowym (tj. pozbawiony papierowego
pierwowzoru) i zgodny z jego wymaganiami. E-podrecznik bedzie zawierat zaréwno
warstwe tekstowa, jak i multimedialng (grafiki, animacje, symulacj¢) oraz interak-
tywng (éwiczenia z natychmiastowa odpowiedzia zwrotna dotyczaca poprawnosci ich
rozwigzania) (Osrodek Rozwoju Edukagji, 2013, s. 4-6; Pesek, Zmazek i Mohor¢ic,
2014, s. 13). E-podrecznik powinien tez odpowiada¢ ogdlnym zasadom ksztalcenia,
jak réwniez wykazywac zgodnos¢ z podstawa programows i metodyka danego przed-
miotu. Powinien, zaréwno w warstwie tekstowej, jak i graficznej, by¢ dostosowany
do wieku ucznia, zatem przedstawiane w nim tresci powinny by¢ dla ucznia zrozu-
miale i odpowiada¢ poziomowi jego rozwoju (na przyklad powszechnie stosowana
fabularyzacja tresci w podrecznikach do nauczania wezesnoszkolnego). Jak wskazano
powyzej, przewagg e-podrecznika nad jego papierows wersja powinno by¢ znaczace
wykorzystanie dostgpnych technologii, jednak dobranych tak, by ulatwialy proces
uczenia sig, a nie byly tylko atrakcyjne dla uczacego sig, tj. by wylacznie zacheca-
ty do korzystania z e-podrecznika postrzeganego jako element rozrywki, zabawy
(Kamiriska, 2015).

W niniejszym tekscie autorka, chcac zanalizowaé przydatnosé e-podrecznika jako
narzedzia dydaktycznego przeznaczonego dla pokolenia cyfrowych tubylcéw, dzie-
li jego funkcje na cechy, ktére przez to pokolenie moga by¢ odbierane jako zalety
badz wady tego narzedzia. Oczywiscie lista zalet i wad jakiegokolwiek srodka dydak-
tycznego nigdy nie bedzie mogla by¢ uznana za pelng i ma charakter subiektywny.
Zdaniem autorki tekstu do najwazniejszych zalet e-podrecznika z punktu widzenia
potrzeb cyfrowych tubylcéw mozemy zaliczy¢ jego budowe; mozliwosé jego wyko-
rzystania na réznych urzadzeniach; fake, ze stanowi on samodzielne zrédlo wiedzy;
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mozliwo$¢ prezentowania w nim tresci w szczegélnie atrakcyjny sposéb i — co za
tym idzie — multimedialno$¢ e-podrecznika oraz mozliwos¢ ciaglej korekty i aktu-
alizacji prezentowanego w nim materialu. Jednak niektére z wymienionych zalet
e-podrecznika maja réwniez swoja ,,ciemng’ strong, stajac si¢ jego wadami — najwaz-
niejsze z nich zostaly wymienione w dalszej czesci artykulu. Wymienione w ponizej
przeprowadzonej analizie zalety i wady e-podrecznika obserwowane z perspektywy
cyfrowych tubylcéw zaleza m.in. od funkgji, jaka zostanie przypisana e-podreczni-
kowi, tj. czy ma on by¢ — jak do tej pory — narzedziem, z ktérego uczen korzysta
przy pomocy (za posrednictwem) nauczyciela, czy tez — jak chea niektdérzy twérey
cyfrowych podrecznikéw — ma on by¢ tak skonstruowany, ze bedzie mégt stano-
wi¢ narzedzie przeznaczone do samodzielnej, indywidualnej pracy ucznia. Jezeli to
zréznicowanie funkeji e-podrecznika ktére, zdaniem autorki artykutu, bedzie miato
znaczenie przy ocenie jego wad i zalet, kazdorazowo zostanie to w tekscie zaznaczone.

ZALETY E-PODRECZNIKA DLA CYFROWYCH TUBYLCOW

Budowa e-podrecznika. Z jednej strony budowa e-podrecznika powinna, a na-
wet musi, w swoim zalozeniu przypomina¢ budowe klasycznego podrecznika.
E-podrecznik, podobnie jak jego papierowy odpowiednik, jest podzielony na po-
szczegblne moduly (lekgje), a kazdy z nich dzieli si¢ na klasyczne jednostki: wpro-
wadzenie do lekgji, nowe dla ucznia, niezb¢dne do opanowania tresci, materialy do-
datkowe (uzupelniajace i rozszerzajace wiedze), a jego konicowa cz¢s¢ ma charakter
powtérzeniowy, utrwalajacy i sprawdzajacy wiedz¢ (np. pytania otwarte odnoszace
si¢ do tresci przedstawionych w danej jednostce, quizy, gry itp.). Z drugiej jednak
strony e-podreczniki zostaly wyposazone w elementy ulatwiajace ich obshluge, takie
jak intuicyjny interfejs czy umozliwiajacy nawigacj¢ skokowa dynamiczny spis tresci.
Jezeli dolaczymy do tego szereg interlinkéw umozliwiajacych natychmiastowe prze-
mieszczanie si¢ migdzy interesujacymi nas tre§ciami czy wyszukiwarki ulatwiajace
wyszukiwanie okreslonych watkéw, to znajdujemy si¢ wlasnie w preferowanym przez
pokolenie cyfrowych tubylcéw srodowisko pracy. Szybkie i swobodne ,,przeskakiwa-
nie” z informacji na informacjg przekracza ograniczenie linearnosci wymuszone przez
podrecznik papierowy. Budowa e-podrecznika umozliwia réwniez kastomizowanie
(personalizowanie) tresci, tj. wybér tych z nich, ktére sa dla ucznia w danym mo-
mencie interesujace, jak réwniez utatwia ich selekcje. Ten typ podrecznika umozliwia
takze wprowadzanie wlasnych notatek. Tym samym e-podrecznik spetnia warunek
efektywnosci, w tym przypadku efektywnosci w wyszukiwaniu niezbednych tresci,
jak i efektywnosci w uczeniu si¢. To kolejna wazna dla cyfrowych tubylcéw cecha,
odkryta w badaniach przeprowadzonych przez Milosza Babeckiego dotyczacych do-
minagji Zrédet elektronicznych nad papierowymi w uczeniu si¢ przez cudzoziemcéw

jezyka polskiego jako obcego (Babecki, 2014, s. 277).
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Dostepno$¢ e-podrecznika na réznych urzadzeniach oraz jego zaprojektowanie
umozliwiajace odtworzenie na wszystkich systemach operacyjnych (tj. Windows,
iOS, Android) oraz mozliwo$¢ pracy zaréwno w $rodowisku on-line jak i off-line
samo w sobie spetnia istotny dla cyfrowych tubylcéw warunek dostgpnosci w kazdej
chwili — zawsze i wszedzie, gdy bedzie potrzebny.

E-podrecznik, w przeciwieristwie do papierowych podrecznikéw wyposazonych
w zrédla uzupelniajace (np. zeszyty éwiczen itp.) jest odrebnym, niewymagajacym
dodatkowych materialéw, Zrédlem wiedzy. Dodatkowe materialy stanowia w nim
kolejne elementy jednostki lekcyjnej (¢wiczenia, komentarze, fragmenty materia-
téw zrédtowych, stownikéw, encyklopedii, mapy itp.) lub jako wygodne odno$niki
w formie linkéw, ktére umozliwiaja szybkie zapoznanie si¢ z tresciami z innego Zré-
dla i powrét do danej lekgji.

Atrakcyjno$¢ przedstawianego materiatu. Jak wspomniano we wstepnej czeéci
tekstu, tradycyjny podrecznik sktada si¢ gléwnie z przekazu tresciowego (tekstu),
ktéry zostal wzbogacony prostymi elementami wizualnymi (zdjecia, ryciny, tabele
itp.). Te elementy spelnialy swoja funkcje, tj. zobrazowanie przedstawianych tresci
i ulatwialy ich odbiér, jednak dotyczylo to wezesniejszych, tzw. analogowych, po-
kolen uczniéw, przyzwyczajonych do odbioru dlugich materialéw tekstowych.
W przypadku pokolenia sieci, dorastajacego ,,[...] w mediasferze przesyconej reprezen-
tacjami oraz ekwiwalencjami ikonograficznymi” (Mencwel za: Babecki, 2014, s. 271),
ze wzgledu na preferencje dotyczace dynamicznego obrazu wzbogaconego diwie-
kiem, te proste elementy obrazowe przestaly odgrywa¢ wazna role w podreczniku.
Tym samym

struktura i zawarto$¢ [tradycyjnych podrecznikéw — dop. A.K.] zdaja si¢ nie od-
powiada¢ zsubiektywizowanym, utrwalonym juz stylom uzytkowania mediéw
(Babecki, 2014, s. 271).

Dla dzisiejszych uczniéw to dynamiczny obraz, dzwick i animacja stajq si¢ podsta-
wowymi §rodkami przekazu informacji, podczas gdy coraz krétszy tekst jest dla nich
materialem uzupelniajacym. Mimo iz J. Péteurzycki twierdzi, ze:

Uczniowie przyzwyczajeni do stowa méwionego lub pisanego nie potrafia nalezycie
korzysta¢ z ruchomego obrazu, traktujac go jako abstrakcyjny ozdobnik do stéw pro-
wadzacego lekcje (Pétturzycki, 2014, s. 316),

wydaje sig, iz dzi§ coraz czgéciej mamy do czynienia z sytuacja odwrotng — to warstwa
tekstowa — szczegélnie ta dluga, zawierajaca skomplikowane tresci lub stanowiaca
skomplikowany wywd6d, niewzbogacona innymi, pozatekstowymi elementami jest
nudna i trudna w odbiorze. Tym samym multimedialnos¢ e-podrecznika odpowiada
cyfrowym tubylcom. Ponadto cyfrowa forma e-podrecznika zwigksza bogactwo
tychze dodatkowych materialéw, ktére niegdys nie byly dla ucznia dostgpne. Dzi-
siejsze media zapewniaja na przyklad wirtualny spacer po obiektach w najdalszych
zakatkach $wiata, mozliwo$¢ obserwacji przyrody w réznych jej czesciach za posred-
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nictwem kamer czy tez symulacj¢ ruchéw gwiazd na niebie i wiele, wiele innych tego
typu przyktadéw.

W praktyce wirtualizacja utozsamiana jest z zaposredniczeniem, oznaczajacym od-
twarzanie elementéw rzeczywistosci pozamedialnej w obrazowych i interakeywnych
mediach elektronicznych, podtaczonych do sieci WWW (Babecki, 2014, s. 270).

E-podrecznik rozumiany jako narzedzie dydaktyczne, przeznaczone do pracy wia-
snej ucznia, poprzez jego kluczowe cechy (wysoka interaktywnos¢, multimedialno$¢)
bedzie stanowit atrakcyjne srodowisko pracy, przez co korzystanie z niego wplynie na
rozwdj umiejetnosci samoksztalceniowe. Tym samym atrakcyjna, interesujaca dla
ucznia forma prezentacji materiatu wplynie na rozwdj jego zainteresowar i zwigkszy
che¢ do dalszego poglebiania wiedzy we wlasnym zakresie.

Ostatnig z istotnych zalet e-podrecznika jest stata mozliwo$¢é budowy i korekty
e-podrecznika. E-podrecznik, w przeciwienstwie do podrecznika papierowego, nie
jest (badz nie musi by¢) projektem zakoriczonym, tj. umozliwia stala edycje i korekee
jego tresci. Jesli w trakcie tej korekty wykorzystamy informacje zwrotne czerpane od
ucznidw, bedzie to dla nich dodatkowy atut zwigkszajacy ich zainteresowanie, gdyz
pokolenie sieci nie jest pokoleniem odbiorcéw i odtwdrcéw dostarczanych ich tre-
$ci, lecz pokoleniem prosumentéw, ktdrzy chca miedzy innymi mie¢ aktywny udziat
w tworzeniu tresci, jak réwniez czujg si¢ spelnieni w sytuacji, gdy ich zdanie jest
uznawane za wazne i brane pod uwage (Tapscott, 2010, s. 166).

WADY E-PODRECZNIKA Z PUNKTU WIDZENIA
CYFROWYCH TUBYLCOW

Najistotniejsza z wad e-podrecznika wydaje si¢ narzucany przez media cyfrowe inny
odbiér ich tresci niz w przypadku zrédet tradycyjnych (papierowych ksiazek, w tym
podrecznikéw, gazet itp.). Oczywiscie, w przypadku papierowych podrecznikéw réw-
niez moze dochodzi¢ do braku umiejetnosci ich efektywnego wykorzystania, gdyz:

Wiekszo$¢ uczniéw stara sie przede wszystkim opanowaé pamieciowo tres¢ podrecz-
nikéw. Uczg si¢ wige strona po stronie na pamigd, czytajac je wielokrotnie lub cytujac
z pamigci. [...]. Spora grupa ucznidéw korzysta z podrecznikéw w ten sposéb, ze czyta
tekst, a nastgpnie albo go streszcza, albo wynotowuje w punktach, by z kolei korzysta¢
z tego zapisu (Pdlturzycki, 2014, s. 315).

Jednak z drugiej strony, korzystajac z papierowego podrecznika, czytajac tekst stowo
po stowie, doglebnie skupiamy si¢ na przekazywanej tresci, przez co dokladnie go
zapamictujemy. W ten sposéb wlaczamy nowe informacje do systemu juz utrwalone;j
przez nas wiedzy. Nie ulega watpliwosci, iz tego typu formy korzystania z podreczni-
ka coraz cz¢sciej staja si¢ archaiczne, a e-podrecznik wreez je wyklucza, gdyz zdaniem
ekspertéw, czytajac zrodia elektroniczne (w tym e-podrecznik) w naturalny sposéb
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zamiast czytaé, tylko ,przegladamy” przedstawione tresci. Wystgpuje zatem to samo
zjawisko, co przy korzystaniu z innych cyfrowych mediéw, tj.:

Korzystanie z internetu i nowych mediéw prowadzi — jak powszechnie wiadomo — do
wigkszej powierzchownosci, ktéra wyraza si¢ juz w samym stownictwie opisujacym te
przestrzen: kiedys teksty sie czytato, dzisiaj przeglada si¢ je pobieznie (ang. skim — prze-
glada¢, dlizgad si¢ po powierzchni). Dawniej materig si¢ zgtpbiato, teraz surfuje si¢ po
sieci (czyli §lizga po jej powierzchni) (Spitzer, 2013, s. 64).

Tym samym e-podrecznik utrudnia percepcje informacji, a w wyniku tego kompli-
kuje réwniez sam proces uczenia si¢, gdyz Slizgajac si¢ po tekscie, uniemozliwiamy
naszemu moézgowi glebokie przetworzenie wiadomosci, a zatem ich zapamigtanie.

Przesuwanie sfowa palcem na wyswietlaczu dotykowym z punktu A do B (a wige tylko
w inne miejsce ekranu) to jeden z najbardziej powierzchownych sposobéw pracy nad
tekstem. Bardziej powierzchowna, bo wymagajaca jeszcze mniejszej liczby ruchéw,
jest tylko operacja kopiuj i wklej (copy and paste) dokonywana za pomoca myszy kom-
puterowej (Spitzer, 2013, s. 65).

Brak poszerzania zasobéw naszej wiedzy, pobiezne zapoznawanie si¢ z nowymi in-
formacjami uniemozliwia réwniez refleksj¢ nad nimi, nie prowadzi do krytyczne;j
analizy i uniemozliwia przemyslenie oraz wyrobienie sobie wiasnej opinii na temat
okre$lonego zagadnienia. Tym samym milody czlowiek nie jest w stanie interpreto-
waé otaczajacej go rzeczywistoéci i w pelni poszerzy¢ swoich réznorodnych doswiad-
czeri. Cho¢ cyfrowym tubylcom wydaje sie, iz sa indywidualistami, to jednak czedciej
s sklonni oni wybiera¢ wsréd juz dostgpnych przeciwstawnych opinii, niz kreowac
whasne, oryginalne, autorskie poglady. Réwniez przekonanie, iz zawsze mozemy zaj-
rze¢ do danego materiatu, gdyz znajduje si¢ on w e-podreczniku, a jedyna przeszkoda
moze by¢ chwilowy brak dostgpu do sieci’, obniza motywacje do glebokiego uczenia
si¢ (tj. zapamigtania zapisanych w tym Zrédle tresci). Z efektami w tym zakresie juz
mamy do czynienia. Wskazuje na to m.in. analiza egzaminéw zewnetrznych:

wigkszo$¢ ucznidéw klasy VI miata w zakresie zadan z jezyka polskiego trudnosci mie-
dzy innymi w obszarze wnioskowania na podstawie informacji z tekstu popularno-
naukowego i odczytania jego gléwnej mysli. Natomiast gimnazjaliéci z trudem radzili
sobie z umiejgtnoscig interpretowania informacji podanych w réznych tekstach, for-
mutowaniem wnioskéw, sytuowaniem wydarzen, zjawisk i proceséw w czasie, trud-
noéci z uogélnianiem i wnioskowaniem na podstawie informacji wyszukanych w po-

dawanych tekstach (za: Dyrda, 2015, s. 72).

Z drugiej za$ strony wykorzystywanie w procesie nauczania—uczenia si¢ tradycyj-
nego podrecznika tez nie rozwiazuje tych probleméw. Opisywana grupa uczniéw
nie potrafi réwniez korzysta¢ z podrecznikéw papierowych, gdyz ma problemy ze
skupieniem si¢ na dtugim tekscie oraz z odbiorem komunikatéw jednobodzcowych.

*

To jedna z najwigkszych obaw wymienianych przez cyfrowych tubylcéw dotyczacych procesu ucze-
nia si¢ (por. Babecki, 2014, s. 275-276).
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Korzystanie z fragmentarycznych informacji, krétkich tekstéw wzbogacanych
w coraz wickszym stopniu animacjami, grami, filmikami moze powodowa¢ takze
klopoty w zakresie umiej¢tnosci pracy z tekstem. Nie chodzi tylko o opisane powyzej
klopoty z ich percepcja, ale réwniez o klopoty z czynnym korzystaniem z jezyka, za-
réwno méwionego, jak i pisanego. Nasze umiejetnosci jezykowe ksztaltujemy miedzy
innymi poprzez staly kontakt z odbiorem biernych tresci przekazywanych za pomoca
tekstu. Pokolenie sieci niechetnie wystepuje w roli pasywnych odbiorcéw, wybierajac
role aktywnych twércéw (prosumpcja). Jednak by tworzy¢ tresci, najpierw trzeba
naby¢ umiejgtnosci, jak robi¢ to poprawnie. W przypadku m.in. treci zawartych
w e-podreczniku, zakladajac, ze bedg one zgodne z potrzebami cyfrowych tubylcéw,
mozemy spodziewac¢ si¢ problemdéw w zakresie poszerzania kompetencji jezykowych.
Przejrzany pobieznie krétki tekst nie rozwinie umiejgtnosci w zakresie poprawnego
postugiwania si¢ gramatyka jezyka, umiejetnosci poprawnego stosowania ortografii
czy interpunkgji. Jezeli e-podrecznik bedzie samodzielnym materiatem stosowanym
w pracy wlasnej ucznia, w ktérym rola nauczyciela ograniczy si¢ do sprawdzania po-
prawnosci wynikow, najczesciej osigganych w testach i quizach, wéwczas nie bedzie
szans na poprawe i eliminacje bledéw z zakresu poprawnosci jezykowe;.

Wsréd zalet e-podrecznika wymieniono réwniez mozliwo$¢ ciaglej aktualizacji
zawartych w nich tresci i natychmiastowe przekazywanie tychze aktualizacji ich od-
biorcom. Jednoczesnie ta cecha, cho¢ sama w sobie stanowi przewage nad podrecz-
nikiem tradycyjnym, ktérego po druku nie mozna juz zaktualizowaé poza stworze-
niem kolejnego wydania, moze powodowac skutki ujemne zwigzane z pojmowaniem
czasu przez mlode pokolenie. Cyfrowi tubylcy maja tendencj¢ do pojmowania czasu
w kategoriach postmodernistycznych, tj. ,tu i teraz’, a zatem w kategoriach , ciaglej
terazniejszosci”. Zanurzenie medialne powoduje utrat¢ pojmowania innych kategorii
czasu, w szczegblnosci przesztosci:

[...] terazniejszo$¢ staje si¢ znaczaca kategoria, budowang przez nieustannie aktualizo-
wane informacje. Natomiast pojecie przeszloéci przestaje mie¢ znaczenie, bo istnieje wy-
facznie jako o czasu na Facebooku, oznaczajac wezesniejsze wpisy (Dyrda, 2015, s. 71).

Oceniajac wady i zalety podrecznika dla pokolenia cyfrowych tubylcéw, nalezy
zastanowi¢ si¢ rowniez nad funkcja tego srodka dydaktycznego. Dla niektdrych
specjalistéw ma on bowiem zastapi¢ tradycyjny podrecznik w klasycznym naucza-
niu, czyli odbywajacym si¢ w klasie szkolnej za posrednictwem nauczyciela. Dla
innych ma pelni¢ funkcje samoksztalceniowa. Woéwczas wiele zalezy od autoréw
e-podrecznika, tj. stopnia i rzetelnoéci jego przygotowania. O ile w przypadku tra-
dycyjnego nauczania

Podrecznik jest podstawowym srodkiem nauczania w procesie, ktdry organizuje na-
uczyciel i jezeli opracowanie podrecznikowe nie spelnia waznych dla podrecznika
funkgji, to nauczyciel moze uzupelni¢ to zadanie w toku procesu lekeyjnego, gdyz
wlaénie on organizuje proces, ma na to czas, $rodki i inne mozliwosci (Pétturzycki,

2014, s. 315),
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o tyle realizacji tych funkcji nauczyciela zabraknie w procesie samoksztatceniowym.

Ostatnia z wad e-podrecznika jest zwiazana z brakami w wyposazeniu szkét
w odpowiedniej jakosci sprzet techniczny. Jak wiadomo, e-podrecznik, w przeci-
wieristwie do podrecznika papierowego, wymaga wykorzystania narzedzi technicz-
nych umozliwiajacych odtworzenie zawartych w nim tresci. Jak zatem wykorzysty-
wac e-podrecznik w klasie szkolnej, w toku lekcji? Problemem w tym przypadku staja
si¢ mozliwosci technologiczne dostgpne w wickszosci szkét. Chod istnieja (réwniez
w warunkach polskich) placéwki wyposazone w sprzet najnowszej generacji, do-
stepny dla uczniéw powszechnie, a nie tylko w salach informatycznych, to jednak
sytuacja ta stanowi wyjatek (raczej rzadki), a nie norme. Tym samym powstaje pro-
blem, w jaki sposéb uczniowie mieliby korzysta¢ z e-podrecznika w toku lekeyjnym,
w sytuagji, gdy sprzet dostepny w wickszosci szkét jest dla uczniéw po prostu zbyt
wolny i przestarzaly. Zwykle nie ma tez mozliwosci, by szkolny komputer stanowit
indywidualne narzedzie pracy ucznia, co stanowi warunek konieczny w przypad-
ku skutecznego korzystania z ¢wiczen zawartych w e-podreczniku. Jak podkresla
D. Tapscott, jakos¢ sprzgtu, z ktérego korzysta wspélczesne pokolenie dzieci, ma
znaczenie réwniez w aspekcie efektywnosci ich pracy. Korzystanie z przestarzatego
sprzetu moze budzi¢ irytacje i zniechecenie, co bezposrednio wplywa na spadek mo-
tywacji uczniéw (brak motywacji do pracy w wolnym srodowisku) oraz na mozliwos¢
wystapienia negatywnych reakeji emocjonalnych (zdenerwowanie) (Tapscott, 2010,
s. 172). Z kolei sytuacja (nierzadka w polskich realiach), w ktérej dostepny sprzet
jest pozbawiony funkcji multimedialnych, a mozliwos¢ personalizacji komputera nie
istnieje, sprawia, ze e-podrecznik staje si¢ narzgdziem bezuzytecznym, gdyz w takiej
sytuacji nie mozna wykorzysta¢ jego funkcji stanowiacych dla pokolenia cyfrowych
uczniéw przewage nad podrecznikiem tradycyjnym (elementy multimedialne, takie
jak np. symulacje itp.). Jedna z rozpatrywanych w tym aspekcie mozliwosci jest pro-
pozycja wykorzystania prywatnego sprzetu uczniéw (laptopdw, tabletéw, smartfo-
néw) na lekcjach szkolnych, jednak musimy pamigtad, iz jest to réwniez rozwiazanie
wadliwe, gdyz zwigkszy ono, i tak juz istniejaca w szkotach, stratyfikacje majatkowa.
Swoboda w korzystaniu przez uczniéw z ich prywatnego sprzgtu, obecnie ograni-
czona w czesci szkdt (na przyklad zakazem korzystania z telefonéw komérkowych),
spowoduje chwalenie si¢ sprzetem, wzrost zazdro$ci wobec uczniéw wyposazonych
w narzedzia lepszej jakosci, a nawet grozi zwigkszeniem kradziezy w szkotach.

Cyfrowi Tubylcy czuja przymus kupna najnowszych urzadzesi. Sa szczedliwi zamie-
niajac dobrze funkcjonujacy sprzet na nowosci, ktdre sa szybsze, prostsze, wigksze lub
mniejsze — w zaleznosci od obowiazujacej mody (Small & Vorgan, 2008, s. 35).
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ZAKONCZENIE

Status ontologiczny nowych mediéw, zalezny od zawsze edytowalnej postaci przeka-
z6w, natychmiastowosci dostgpu, powszechnosci, mozliwosci odtwarzania na dowol-
nym urzadzeniu, selektywnego dostosowywania wyszukiwanej tresci do jednostkowych
potrzeb uzytkownika, sprawia, ze warto$¢ podrecznika jako medium — Zrédla wiedzy
i kompetencji — podlega ciaglej i postgpujacej dewaluacji (Babecki, 2014, s. 272).

W kontekscie opisywanych warunkéw e-podrecznik moze by¢ tym $rodkiem, ktdry —
w przypadku jego przemyslanego skonstruowania i opracowania — bedzie przydatnym
narz¢dziem dedykowanym cyfrowym tubylcom. Nie zapominajmy jednak, ze warunek
jego dobrego opracowania — jak kazdego innego srodka dydakeycznego — jest tutaj klu-
czowy. Tymczasem obserwujemy, niestety, zjawisko, w ktérym za podrecznik cyfrowy
uznaje si¢ ten tradycyjny, odwzorowany w formacie PDE mobi lub e-pub. W realiach
polskich placéwek edukacyjnych dla cz¢sci srodowiska na tym whasnie polega realizacja
projektu cyfrowej szkoly.

Zaréwno proby uzupelniania nauczania e-learningiem za pomoca platform eduka-
cyjnych, jak i prace Ministerstwa Edukacji Narodowej nad tworzeniem, testowaniem
i wprowadzaniem podrecznikéw w formie elektronicznej stanowia przyktady pozornego
otwierania si¢ szkoly na nowe rozwiazania edukacyjne. Pozornego, gdyz nowa forma
podrecznika, bardziej atrakcyjna, moze niewiele zmieni¢ w obszarze metod pracy szkol-
nej. Mozliwo$¢ wydruku e-podrecznika dostgpnego w formie PDF moze tez dla nauczy-
cieli stanowi¢ okazj¢ do pracy na jego papierowych wersjach (Dyrda, 2015, s. 74).

Taki podrecznik, wprowadzony wylacznie dla zaspokojenia wymogéw zewnetrznych,
niezgodny z dotychczasowymi metodami pracy nauczyciela, nie zaspokoi niczyich
potrzeb, tj. ani potrzeb nauczycieli, ani uczniéw.

Dobry e-podrecznik powinien oczywiscie spetniaé wszystkie te funkcje, ktére
spetnial podrecznik papierowy. Funkcje te, wspomniane we wprowadzajacej czgéci
niniejszego artykulu opisal najszerzej w rodzimej literaturze z zakresu dydaktyki
Cz. Kupisiewicz. Jednak dydaktycy zwracaja réwniez uwage na nowa funkcje pod-
recznika, tj. funkcje integracji wiedzy, polegajaca na laczeniu calosci wiedzy i do-
$wiadczen ucznia, zaréwno tych zdobytych w procesie edukacji formalnej, jak i tych
pozaszkolnych, nieformalnych. Te funkcje w szczegblnosci powinien spetnia¢ e-pod-
recznik jako wspélczesne narzedzie dydaktyczne, ktéry przeciez — jak wspomniano
na poczatku — nie stanowi w dzisiejszych realiach jedynego, podstawowego zrédla in-
formaciji, lecz konkuruje z innymi jej Zrodtami (gtéwnie z internetem). E-podrecznik
zatem, rozumiany jako narzedzie przeznaczone dla pokolenia cyfrowych tubylcéw,
powinien by¢

[...] otwartym materialem dydaktycznym, ktdry nie bedzie pozostawat w izolacji do
otaczajacej uczacego si¢ rzeczywistosci o$wiatowej, ale bedzie pomagat zrozumie¢ te
rzeczywisto$¢, poznawac ja i wykorzystywaé w procesie whasnego rozwoju (Pétturzyc-

ki, 2014, s. 315).
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Nie ulega watpliwosci, ze by cyfrowa wersja podrecznika byla uzyteczna zaréwno
dla nauczycieli, jak i uczniéw, powinien on w pierwszej kolejnosci mie¢ cechy do-
brego papierowego podrecznikiem, tj. by¢ srodkiem, w ktérym realizowane sa zasa-
dy klasycznej dydakeyki, nast¢pnie wzbogacone o najnowsze mozliwosci techniczne
(multimedialno$¢, interaktywnos¢, natychmiastowa informacja zwrotna). Przeciez
samo zainteresowanie wspotczesnych dzieci srodkami cyfrowymi nie powoduje jesz-
cze, iz kazdy e-podrecznik bedzie stanowit ciekawe i skuteczne narzedzie dydaktycz-
ne. Mozna wigc stwierdzi¢, ze dobrze opracowany e-podrecznik juz staje si¢ kluczo-
wym $rodkiem dydaktycznym, gdyz dla pokolenia cyfrowych tubylcéw wiedza to

[...] pakiet danych utrwalanych w pamigci urzadzeri mobilnych, przede wszystkim
smartfondw, laptopéw i tabletéw, do ktérych ,sigga” si¢ natychmiast, gdy to koniecz-
ne (Babecki, 2014, s. 277).

Z pewnoscia zastosowane w e-podreczniku $rodki i techniki w wigkszym stopniu
przyczyniajg si¢ do pobudzania aktywnosci poznawczej uczniéw niz inne, bardziej
tradycyjne $rodki dydaktyczne, ktére zdominowaly edukacje. Jednak, jak kazde inne
narzedzie, nie jest to $rodek pozbawiony wad. Cheac zamieni¢ podrecznik tradycyjny
na cyfrowy musimy zdawaé sobie sprawe zaréwno z jego zalet, jak i wad, by dobrze
przemysled i skutecznie realizowaé proces nauczania i uczenia si¢ mlodego cztowieka.
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E-PODRECZNIK JAKO SRODEK EDUKACYJNY
PRZEZNACZONY DLA POKOLENIA CYFROWYCH
TUBYLCOW

Stowa kluczowe: cyfrowi tubylcy, e-podrecznik

Streszczenie: W poczatkowej czesci niniejszego tekstu przedstawiono edukacyjne potrzeby
cyfrowych tubylcéw oraz okreslono, jak w artykule bedzie rozumiany e-podrecznik. Zasadni-
cza cze$¢ tekstu skupia si¢ na rozpatrzeniu najwazniejszych zalet i wad e-podrecznika analizo-
wanych z punktu widzenia cyfrowych tubylcow.
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E-TEXTBOOR AS THE EDUCATIONAL TOOL INTENDED
FOR DIGITAL NATIVES

Keywords: digital natives, e-textbook

Abstract: In the initial part of this article the author presents educational needs of digital
natives and she shows the understood of e-textbook. The fundamental part of the text is
focusing on considering of the most important advantages and disadvantages of e-textbook
seeing as crucial tool used through digital natives.



