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Abstrakt

Celem naukowych rozwazan o czlowieku w kontekécie ksztalcenia
i rozwoju jednostki (u progu wspolczesnosci) jest prezentacja roz-
nych obszaréow badan dotyczacych szkolnictwa w Polsce i za gra-
nica wwyznaczonych okresach historycznych. Czlowiek, stano-
wiacy o$ konstrukcyjna refleksji nad kwestiami edukacji, zapre-
zentowany zostanie w orbicie nowozytnych pojeé, kategorii i war-
tosci, z ktérych wykrystalizowaly sie nowoczesne oraz wspolczesne
systemy nauczania. Calo$¢ naukowego dyskursu zostanie zawarta
w dwoch czedciach. Beda one ukazywac kolejno: a) zrodla myslenia
nowoczesnego o ksztalceniu oraz realizacje nowozytnych idealow
w edukacji przelomu osiemnastego i dziewietnastego wieku, a na-
stepnie b) nowe drogi edukacji w okresie miedzywojnia w per-
spektywie badan nad polskim szkolnictwem we Francji.

W pierwszej czesci artykutu autorzy beda poszukiwac zrédel nowo-
czesnego myslenia o ksztalceniu ludzkiej jednostki, poczawszy od
starozytnych rozwazan filozofow o doskonalosci duszy i ciala —
a skonczywszy na dazeniu w strone czlowieka wieku Swiatel. Jed-
nostka ludzka u progu wspoélczesnosci zyskala wolnoéé, niezalez-
no$¢ intelektualng i nowy potencjal rozwoju, dzieki czemu znalazla
sie w centrum refleksji naukowej oraz filozoficznej. Zainteresowa-
nie czlowiekiem oraz jego rozwojem stalo sie zalazkiem nowocze-
snej mysli pedagogicznej. Materialem egzemplifikacyjnym tej cze-
Sci artykulu stana sie Zrodla, ktére ukazuja obraz szkolnictwa
u schytku Rzeczpospolitej. W drugiej czesci artykulu naukowej
eksploracji podlegaé¢ beda zagadnienia nowych Sciezek edukacji po
roku 1918 w Polsce i za granicg — zwlaszcza tam, gdzie Polacy naj-
liczniej emigrowali, tzn. we Francji. Ponad pélmilionowa kolonia
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polska we Francji stala sie w analizowanym okresie jednym
z najwazniejszych skladnikow polonii zagranicznej. Polska emigra-
cja przynajmniej od polowy lat dwudziestych XX w. stanowila gru-
pe znaczaca, zaro6wno z racji swej liczebnosci, jak i pozycji w calej
populacji cudzoziemskiej we Francji. Badajac zawite problemy pol-
skiego szkolnictwa i nauczania jezyka polskiego, autorzy przyjeli za
punkt wyjscia to, co juz dotad na ten temat napisano we Francji
iw Polsce, uzupekili jednak obecny stan wiedzy o analize doku-
mentdw jeszcze niezbadanych lub niepublikowanych.

Slowa klucze: edukacja, o§wiecenie, programy nauczania, szkol-
nictwo we Francji, miedzywojnie

Abstract

The aim of the academic discussion about man interms
of education and development of an individual (at the beginning of
the modern times) is to present different research areas in school-
ing in Poland and abroad in the given historical periods. Man, be-
ing the elemental axis of reflection on the educational issues, will
be presented in the orbit of modern notions, categories and values,
which gave rise to modern and contemporary systems of educa-
tion. The whole of the academic discourse will be contained
in two parts, presenting consecutively: the origins of modern
thought about education and fulfilling modern-times ideas
in education of the turn of the 18t and the 19t centuries, and then
new ways of education in the interwar period in the perspective of
research into the Polish educational system in France.

In the first part of the article, the authors will look for the origins
of modern thinking about developing human individual, beginning
with considerations of ancient philosophers concerning the per-
fection of body and soul — heading towards the man of the Age of
Light. Human individual, on the verge of modern times, gained
freedom, intellectual independence and new potentialfor de-
velopment, due to which, man found himself in the centre of scien-
tific and philosophical reflection. The interest in man and his de-
velopment was the germ of modern pedagogical thought.

The second part of the article will explore the issues and matters of
new ways of education after 1918 in Poland and abroad, in places
where Poles immigrated in biggest numbers, namely, France.
Polish colony in France, counting over half a million, in the ana-
lyzed period, was the major constituent of the Polish community
abroad. Polish emigration constituted an important group, due
to its population, as well as its importance among foreign nations
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in France in the mid 20s. Studying complex problems of Polish
education and Polish language teaching, we took as the starting
point what had been published about it in France and Poland,
broadening our knowledge by analysis of documents which have
not yet been research or published.

Key words: education, schooling, syllabi, immigration, Poland,
France

Prawdziwa czlowieka szczeSliwos¢ dobrej edukacji naj-
pierwszym by¢ powinna. Nie mowie, iz trzeba zaniedbaé inne
szczeSliwosci zmysSlone, gdyz te juz tak staly sie nam po-
trzebne, ze bez nich bylibySmy nieszczesliwi prawdziwie. Ale
chcialbym, aby edukacja dla nich ludzi obojetniejszymi czy-
nila (Staszic: 1921, 18).

Wychowanie mlodych obywatelow jest jedynym i naj-
pierwszym widokiem rzadu o$wieconego, roztropnego
i umiejacego ceni¢ uszczeSliwienie ludu, nad ktérym panuje.
Nigdy rzad zapomina¢ nie powinien o tak szlachetnym i uzy-
tek przynoszacym narodowi obowigzku (Libera: 91, 350).

U zrédel myslenia nowoczesnego

Poczatkbw nowoczesnego myslenia o edukacji nalezy
poszukiwaé¢ w epoce o$wiecenia, kiedy czlowieka usytuowano
w centrum refleksji naukowej i filozoficznej (Chaunu: 1989,
74). W orbicie naukowych badan wieku $wiatel znalazla sie
ludzka istota zyskujaca wolno$¢, niezalezno$¢ i nowy poten-
cjal rozwoju (Vovelle: 2001, 8-13).

Poszukiwanie doskonalo$ci ludzkiej siega Zrodel kultury
starozytnej, kiedy polaczenie dobra i piekna stanowilo nad-
rzedny cel rozwoju czlowieka (Latusek, Puchalska: 2002,
259). Dazenie do tego, aby piekno ludzkiego ciala laczylo sie
dusza czyniqcq dobro zawieralo sie w rozwazaniach filozo-
ficznych i literackich kolejnych epok. Stlowo klasyczny po-
czatkowo konotowalo przymiotniki doskonaty iwzorcowy,
a takze starozytny, co wykazywalo zwiazki z tradycja an-
tyczna (Kostkiewiczowa: 1975, 13). Dobre zycie w kontekscie
arystotelesowskiej paidei, zakladajacej idealna jednos¢ ciele-
snego ikulturalnego rozwoju, bylo synonimem cnotliwo$ci
(Jaeger: 2001).
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Do greckiego idealu paidei nawigzywal humanizm
i klasycyzm. Jednak w czasach nowozytnych dusze i cialo
,rozdzielono”, uznano bowiem, ze dusza moze rozwija¢ sie
niezaleznie od ciala (Jaroszynski: 2000, 948).

W kolejnych okresach historycznych sposéb analizy
ludzkiej natury ewoluowal. Znacznie bardziej eksponowano
sfere duchowa czlowieka. Z melioryzacja czlowieka w kultu-
rze Europy wigzalo sie pojecie uwznioSlenia godnosci jed-
nostki, ktorej indywidualne zalety, zdolnoSci i wielki poten-
cjal podkreslali juz przedstawiciele renesansowej mysli filo-
zoficznej (Pico della Mirandola: 2010). Wtedy réwniez zwré-
cono uwage na potrzebe odpowiedniego ksztalcenia i wycho-
wania nowego czlowieka, wprowadzono pojecie osobowosci,
dajac czlowiekowi prawo do odczuwania wlasnej tozsamosci
i warto$ci. Filozofowie renesansu sprecyzowali pojecie god-
noSci osoby ludzkiej, wysungwszy nowe asocjacje leksemu
czlowieczy, ktérego uzycie znacznie wzroslo w twdrczosci
literackiej czasow odrodzenia. Jeszcze na poczatku osiemna-
stego stulecia stowo to ,,sporadycznie rozumiano jako warto$¢
sama w sobie” (Ciunovi¢: 2011, 43-62). Znaczenie leksemu
czlowiek w polaczeniu z zaletami charakteru i wlasciwymi
cechami, takimi jak: madry, uczciwy, pobozny — nabieralo
warto$ci. Sposdb jezykowego opisu czlowieka ulegal stopnio-
wej humanizacji, poczawszy od wiekow Srednich az po czasy
nowozytne.

W kulturze epoki o$wiecenia mozliwa okazala sie syn-
teza tradycji antycznej i humanistycznej idei godnosci przez
gloryfikacje ludzkiej jednostki (Kobielus: 97, 97). Materialna
i duchowa sfera czlowieka zostala zawarta i omowiona na
nowo w traktatach i rozwazaniach o$wieceniowych myslicieli.
Haslo: Czlowiek w Wielkiej Encyklopedii Diderota i d’Alem-
berta obejmuje czterdziesci pie¢ kolumn, z ktérych (trzydzie-
Sci sze$¢) poswieconych zostalo anatomii, osiem czlowiekowi
moralnemu i p6l kolumny czlowiekowi politycznemu. Autor
hasta pominat sfere religijna i biblijny fakt stworzenia $wiata
i czlowieka przez Boga (Hazard: 1972, 194-195). Calos¢ hasla
omoOwil Diderot we wprowadzeniu:

HOMME, s. m. c¢' est un étre sentant, réfléchissant, pensant,
qui se promene librement sur la surface de la terre, qui
paroit étre a la téte de tous les autres animaux sur lesquels il
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domine, qui vit en société, qui a inventé des sciences & des
arts, qui a une bonté est un étre sentant, réfléchissant, pen-
sant, qui se promene librement sur la surface de la terre, qui
paroit étre a la téte de tous les autres animaux sur lesquels
il domine, qui vit en société, qui a inventé des sciences & des
arts, qui a une bonté & une aspects, dont les principaux for-
meront les articles suivans. Il est composé de deux sub-
stances, 1' une qu' on appelle ame, I' autre connue sous le
nom de corps. Le corps ou la partie matérielle de I' homme a
été beaucoup étudiée. On a donné le nom d' Anatomistes
a ceux qui se sont occupés de ce travail important & pénible.
ou la partie matérielle de I' homme a été beaucoup étudiée.
On a donné le nom d' Anatomistes a ceux qui se sont occupés
de ce travail important & pénible. Voyez I' article Homme,
(Anatomie.) On asuivi ' homme depuis le moment de sa
formation ou de sa vie, jusqu' a I' instant de sa mort. C' est ce
qui forme |' histoire naturelle de I' homme (Vovelle: 2001, 9).

Po analizie wstepnej autor hasla przeszedl do aspektu
czlowieka cielesnego; wyszczeg6lnil przy tym np. wszelkie
poznane wowczas kosci, miednie, organy. Diderot zaprezen-
towal nastepnie cztowieka moralnego i politycznego. Hom-
me w jezyku francuskim oznacza czlowieka, ale takze mezczy-
zne, ktérego utozsamia Diderot z gatunkiem ludzkim.
W osobnym hasle opisana jest kobieta — bedgca wedtug Dide-
rota samicq czlowieka. ,Femme c'est la femelle de 'homme”
— ,kobieta jest z mezczyzny” — stwierdzil Barthez (Diderot:
1756). W definicji hasla czlowiek zwraca uwage wyrazna
przewaga opisu sfery cielesnej, ktora, jak zauwazyl autor,
podlega licznym studiom.

Starozytni filozofowie, 1laczyli piekno cielesne
i duchowe, stanowigce warunek wlasciwego rozwoju jed-
nostki, a zarazem postulowali idealy dobrego i cnotliwego
zycia. Zespolenie piekna materialnej i niematerialnej strony
bytu ludzkiego mialo gwarantowaé szczeScie. Ziemska egzy-
stencja czlowieka powinna by¢ ,zyciem dobrym, prawdzi-
wym”, poniewaz tylko taka droga stanowi cel etycznego daze-
nia (Ricoeur: 2003, 284-285). Stale aktualne pojecia, prawdy
oraz wartoSci omawiane przez Plutarcha, Platona czy Seneke
powrdcity w mysli filozoficznej i tradycji literackiej u progu
nowoczesnos$ci. Zasady etycznego postepowania i cnotliwego
zycia, motywowane przez idealy greckiego i rzymskiego an-



262 Eukasz Kempinski, Natalia Rezmer-Mrowczynska

tyku, zostaly zawarte w traktatach pedagogicznych, pismach,
mowach i literaturze dydaktycznej epoki o$wiecenia.

W osiemnastym stuleciu powstawaly programy nau-
czania i wychowywania mlodego pokolenia. Refleksje nad
ksztaltowaniem i rozwijaniem dzieciecego umyshu siegaja
wezesniejszych zrodel, kiedy w roku 1671 John Locke zaini-
cjowal prace nad Rozwazaniami dotyczqgcymi rozumu ludz-
kiego (Locke: 1955). Analizujac kartezjanska zasade mowigca
o istnieniu wumy$le zasad i idei wrodzonych, filozof ten
stworzyl teorie, jakoby ludzki umyst na poczatku poznawania
byl niczym — pusta izba (empty cabinet) i biala kartka (sheet
of white) (Drozdawicz: 2006, 57). W celu glebszego odkry-
wania i poznawania zmysly ,dostarczaja umystowi szczegd-
towych idei”, z ktérych wynikaé¢ mialy wlasciwe prawidlowo-
Sci i zgodnoSci. W ksiedze drugiej rozwazan Locke omowil
role doswiadczenia (na skutek obserwacji zmystowych i umy-
stowych) w procesie ,zbierania materialu dla rozumu i dla
wiedzy” (Drozdawicz: 2006, 56). Autor Rozwazan doty-
czqcych... oddzialywal na rozwijajace sie w tym okresie kon-
cepcje pedagogiczne. Locke kwestionowal rowniez fakt zdo-
bywania encyklopedycznej wiedzy i podkreslal, ze celem wy-
ksztalcenia jest pobudzanie i ksztalcenie ludzkiego umystu.
Ugruntowal on tym samym nowy sposob myslenia o edukacji,
wychowaniu i rozwoju ludzkiej jednostki.

Naukowy dyskurs w zakresie nauk pedagogicznych za-
inicjowany na Zachodzie Europy wyraznie przenikal na grunt
polskiej mysli pedagogicznej. Poglos filozoficznych rozwazan
Locke’a odnalez¢é mozna w powstalym ponad wiek pozniej
traktacie Stanistawa Staszica. W Uwagach nad zyciem Jana
Zamoyskiego sformulowane zostaly naturalne prawdy
w kwestii edukacji:

Czlowiek rodzi sie nic nie zna i nic nie mysli. Tylko jest czuly
(...). Ma pamie¢. Ma wiecej lub mniej wladzy do poréwnywania
swoich uczuciéw i swoich wyobrazen (...) przez poréwnanie
wyobrazen uklada mysli. Cialo tylko my$li wykonywa. Oto
wszystkie przyrodzone wtasciwoéci zdrowego czlowieka. Wiec
czlowiek do edukacji ma dwie rzeczy: dusze i cialo. Wiec ludzie
z natury ani sg ztymi, ani dobrymi. (...) Edukacja mys$le¢ nau-
cza; edukacja zlymi lub dobrymi uczyni¢ moze (Staszic: 1952,
14-15).
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Staszic zwrocil uwage na skutki zlej i dobrej edukacji, czyniac
jednoczesnie z tej lepszej formy ksztalcenia podstawe szcze-
sliwoéci wlasnej czlowieka i zycia zbiorowego (Kostkiewi-
czowa: 2006, 18-19):

Prawdziwa czlowieka szcze$liwo$¢ dobrej edukacji najpierw-
szym by¢ powinna. Nie moéwie, iz trzeba zaniedbaé inne szcze-
$liwo$ci zmysSlone (...). Ale chcialby, aby edukacja dla nich lu-
dzi obojetniejszymi czynila. (Staszic: 1952, 18).

Autor Uwag ukazywal dalej liczne zalety powstalej Komisji
Edukacji Narodowej, dzieki ktorej Polska uniknela zlej edu-
kacji publicznej. Istotng role Swieckiej edukacji, stanowigcej
obowiazek rzagdu wobec narodu, potwierdzaja takze inne Zro-
dla pochodzace z epoki o§wiecenia:

Wychowanie mlodych obywatelow jest jedynym i najpierw-
szym widokiem rzadu o$wieconego, roztropnego i umiejacego
cenié uszczesliwienie ludu, nad ktérym panuje. Nigdy rzad za-
pominaé nie powinien o tak szlachetnym i uzytek przynosza-
cym narodowi obowiazku (Libera: 1981, 350).

Druki polityczne, pisma i traktaty filozoficzne odzwierciedlaja
osiemnastowieczny stan rozwoju mysli pedagogicznej. Po-
glady dotyczace wychowania, edukacji i ksztalcenia na roz-
nych poziomach zawierali w swych pracach nie tylko wielcy
mygéliciele epoki, lecz takze autorzy utworéw o réznej prowe-
niencji gatunkowej. Zachete do ksztalcenia i dalszego pogte-
biania wiedzy odnalez¢ mozna w uczniowskich mowach i li-
stach. Stanowig one zaréwno popis umiejetnosci jezykowych,
jak ipotwierdzenie powszechnego w wielu krajach Europy
dyskursu o potrzebie dobrej edukacji:

Dziecie takimi mowami zachecone, zaczyna wespol z rozumem
do nauk zabieraé¢ ochote, samo sie do nich kwapi, samo sie
o nie doprasza, i dostawszy sie do szkdl, czy to prywatnych, czy
to publicznych, poczyna walke chwalebng z swymi rowiesni-
kami (Leski: sygn. Pol.8.11.2241).

Teksty uczniow Franciszka Bohomolca zebrane przez
nauczyciela warszawskiego Collegium wypeklialy tresci
o charakterze dydaktycznym. Zawarte w Zabawkach orator-
skich utwory motywowaly mlodziez do podjecia nauki (Kry-
da: 1979). Mowy i listy ujete w omawianym zbiorze zachecaly
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uczniow do doskonalenia jezyka wypowiedzi i propagowaly
nowoczesny model zdobywania wiedzy oraz ksztalcenia mto-
dziezy (Kryda: 1992, 218-220).

W orbicie rozwazan o duchu oswieceniowych reform
w sferze edukacji na istotnej pozycji plasuja sie polskie osig-
gniecia, bedace symbolem nadziei i zywego rozwoju nowocze-
snych idei. Konsekwencja kasaty zakonow jezuickich bylo
tworzenie nowych, zreformowanych, $wieckich szkoél, z kto-
rych wiele niestety nie przetrwalo czaséw rozbiorow. Waz-
nym miejscem na mapie preznie dzialajacych placowek
o$wiatowych byla istniejaca do 1820 roku, prowadzona przez
jezuitow Akademia Potocka, ktéra, pomimo likwidacji zakonu
i upadku panstwa polskiego, nadal stanowila zywy o$rodek
ksztalcenia. Akademia, bedaca centrum polskiej edukacji,
stala sie ostoja narodowej kultury, tradycji i katolicyzmu
(Kadulska: 2004, 5-16). Istniejacej od 1787 do 1820 roku po-
lockiej drukarni zawdziecza sie istnienie polskiej ksigzki na
terenach wlaczonych do Rosji (Kadulska: 2004, 269-273).
Program edukacji i wychowania w omawianej szkole ksztal-
towano na podstawie wydawanych tam prac, w tym ksigzek
religijnych, katechizméw, elementarzy, stownikéw, literatury
pieknej — dziel starozytnych iutworow polskich twoércow
okresu renesansu i oSwiecenia (Kadulska: 2004, 269-273).

Filozofowie, dzialacze patriotyczni, tworcy literatury
i powszechnie znani mysliciele wyrazali poglad, ze praw-
dziwa wiedza, nabyta w okresie mlodoéci, plynaca z dobrej
edukacji, zapewniala dorostemu czlowiekowi szczesliwe zycie.
Dazenie do wlasnej szczesliwos$ci w epoce o$wiecenia uzna-
wano za dobro publiczne — aby je osiaggnaé — powinno wspot-
dziala¢ cale spoleczenstwo: ,Szczesliwos¢é wiekszej czesci
obywatelow jest dobrem publicznym. Wola wiekszej cze$ci
narodow jest wolg powszechng” (Staszic: 1954, 49). Usank-
cjonowane mys$lg humanistyczna poglady o godnosci i warto-
Sci kazdej ludzkiej jednostki stanowily zrédlo nowoczesnych
systemOw edukacji. Zawarte w nich kategorie, pojecia
i wartosSci siegaly zrédel europejskiej tradycji. Programy te
obejmowaly takze rozwazania o etyce, moralnoSci, prawym
i cnotliwym postepowaniu. OSwieceniowi mysliciele akcen-
towali wlasciwe formowanie osobowosci wychowanka, a jed-
nocze$nie podkreslali, ze wczesna edukacja pomoze budowa¢
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mlodemu czlowiekowi dalsze, harmonijne zycie w spoleczen-
stwie.

Nowoczesne mysSlenie o edukacji i rozwoju ludzkiej
jednostki wylania sie z o$wieceniowych traktatow filozoficz-
nych, programéw nauczania, listow oraz pozostalych utwo-
row, ktére zawieraja rozwazania o potrzebie ksztalcenia. No-
we poglady na istote ksztalcenia wynikaly takze z rozwoju
osiemnastowiecznych kategorii, poje¢ i wartosci, takich jak
naturalno$é, autentyczno$¢, indywidualizacja i poszukiwanie
tozsamosci ludzkiej jednostki. Przetom w zakresie mysli pe-
dagogicznej przypada na czas oSwiecenia, kiedy zaczeto po-
strzega¢ dziecko jako mloda, niezwykla istote majaca inne
potrzeby niz czlowiek doroslty (Chaunu: 2008, 92-93; Boldy-
rew: 2008, 221). Filozofowie epoki podkreslali wielka role
i potrzebe szcze$cia dziecka, ktore powinno by¢ radosne
w kazdej chwili swojego mtodego zycia (Outram: 2008, 102-
115). Rozw6j w zakresie edukacji i wychowania na ziemiach
polskich tego okresu byl wynikiem przemian kulturowych,
gospodarczych oraz przelomdéw historycznych. Na polskie
koncepcje pedagogiczne oddzialywaly takze poglady filozo-
ficzne z Europy Zachodniej, a zaistnialy dialog kulturowy stal
sie fundamentem nowoczesnego myslenia o edukacji u zrédet
wspolczesnosci.

Idealy nowoczesnej mysli pedagogicznej w zakresie
edukacji i wychowania mlodziezy odradzaly sie w réznych
okresach rozwoju polskiego szkolnictwa w Polsce i zagranica.
Kwestie patriotycznego wychowania i akcentowanie potrzeby
skolaryzacji przez ustawodawstwo, wladze i spoleczenstwo
stanowig nieodzowny element rozwoju edukacji. Warto zwro6-
ci¢ uwage na przemiany oraz zjawiska zwigzane z systemem
ksztalcenia polskich obywateli nie tylko na ziemiach polskich,
lecz takze poza ich granicami. Jako przyktad nalezy przywotaé
kwestie nauczania jezyka polskiego we Francji w dwudzie-
stoleciu miedzywojennym. O$wiata polska w omawianym
okresie byla realizowana w warunkach trudnych, kiedy bra-
kowalo poparcia wladzy z Polski. To jednak nie przeszkodzito
mieszkajagcym we Francji Polakom przedsiewzia¢ wszelkich
staran o stworzenie warunkéow do nauczania jezyka ojczy-
stego.
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Nowe drogi edukacji w okresie miedzywojnia w per-
spektywie badan nad polskim szkolnictwem we
Francji

Wspolcezesnie Polacy we Francji to nierzadko potom-
kowie, spadkobiercy wielkiej masy ludnos$ci, ktora przybyla
do tego kraju w dwoch wielkich falach w XIX i XX stuleciu.
Pod koniec XIX stulecia polska spolecznos¢ emigracyjna sta-
nowili nieliczni juz i dozywajacy swoich dni weterani powsta-
nia listopadowego oraz liczniejsi i takze starzejacy sie, lecz
jeszcze aktywni uczestnicy powstania styczniowego (Slad-
kowski: 1980, 7-8). Ta dziewietnastowieczna emigracja nie-
mal w caloSci koncentrowala sie w Paryzu, ale juz migracje
zarobkowe z lat 1908-1914 zmienily zasieg geograficzny pol-
skiego wychodzstwa (Paczkowski: 1979, 24). Gornicy roz-
mieszczeni na poinocy, robotnicy rolni zamieszkiwali wchod
i centrum Francji. Polacy przybywajacy do Francji w latach
1918-1939 koncentrowali sie gléwnie w rejonie pdlnocnej
i wschodniej Francji. Liczaca ponad sze$éset tysiecy oséb ko-
lonia polska we Francji stala sie w analizowanym okresie jed-
nym z najwazniejszych sktadnikow polonii zagranicznej. Pol-
ska emigracja przynajmniej od polowy lat dwudziestych XX
wieku stanowila grupe znaczaca, zaréwno z racji swej liczeb-
nosci, jak réwniez pozycji w calej populacji cudzoziemskiej
we Francji.

Oproécz wymienionych sg dzisiaj roéwniez ludzie nowi,
ktorzy emigrowali do Francji jako obywatele panstwa Wspol-
noty Europejskiej. Wyjechali za chlebem, w poszukiwaniu
lepszych warunkéw zycia czy zdobywania wiedzy i ksztalcenia
we francuskich szkolach i uczelniach. Dzieje tej ostatniej gru-
py emigrantow nie zostaly jeszcze do konca zbadane. Warto
wniknaé¢ w glab istotnych spraw i zagadnien towarzyszacych
mlodemu pokoleniu Polakéw, ktérzy dzisiaj mieszkajq i ucza
sie w szkotach polskich i francuskich. Jest to na razie postulat
badawczy, ktory jednak z pewnoscia w niedlugim czasie do-
czeka sie pelnego opracowania.

Przedmiotem rozwazan autora drugiej czeSci niniej-
szego artykulu jest szkolnictwo polskie inauczanie jezyka
polskiego w szkolach francuskich w okresie dwudziestolecia
miedzywojennego. Jest to swoiste przedstawienie aktualnego
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stanu badan, uwzgledniajace wskazania zrodlowe ustalone na
podstawie kwerend archiwalnych prowadzonych przez autora
oraz ukazanie dorobku historiograficznego badaczy zajmuja-
cych sie tg tematyka. Ponadto artykul ma stanowi¢ pewnego
rodzaju podsumowanie najwazniejszych ustalen i kwestii
zwigzanych z analizowanym tematem.

Badania prowadzone w archiwum francuskiego MSZ,
Archiwum Akt Nowych w Warszawie, Archiwum Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego oraz Archiwum Archidiecezji
Gnieznienskiej stanowia, nalezy twierdzi¢, solidng podstawe
do rozwazan nad interesujacymi nas zagadnieniami. Badajac
zawile problemy polskiego szkolnictwa inauczania jezyka
polskiego w szkotach francuskich, przyjalem za punkt wyjscia
to, co juz na ten temat napisano we Francji i w Polsce. Kiedy
pisze sie o szkolnictwie polskim w latach 1918-1939, nie moz-
na poming¢ prac autorstwa Janine Ponty (Ponty: 2003),
Mauco Georges (Georges: 1932), Edourada Pozerskiego (Po-
zierski: 1933), Czeslawa Karczmarka (Karczmarek: 1928), ks.
Romana Dzwonkowskiego (Dzwonkowski: 1988), Haliny Ja-
nowskiej (Janowska: 1964) oraz Edmonda Gogolewskiego
(Gogolewski: 1998). Autor ma $wiadomo$¢ tego, ze przywo-
lane powyzej prace nie s3 jedyne, jesli chodzi o poruszony
temat, sg to jednak prace bardzo istotne dla omawianego
problemu.

Miedzywojenna prasa polska moéwi o polskim szkol-
nictwie we Francji, a tymczasem w dokumentach znajduja-
cych sie we francuskich archiwach uzywa sie okreslenia nau-
czanie jezyka polskiego w szkolach prywatnych i gminnych.
Zwiazane z tym problemy byly tym bardziej skomplikowane,
ze polskimi szkolami czy raczej polskimi klasami zarzadzaly
trzy os$rodki: polskie organizacje spoteczne, polski kler (Sze-
roka dzialalno$¢ Polskiej Misji Katolickiej we Francji i jej rek-
tora ks. Wilhelma Szymbora zaowocowala otwarciem w la-
tach 1922-1926 35 polskich szkoét oraz 8 ognisk przedszkol-
nych. Autor nie omawia szczegolowo wkladu PMK we Francji
w rozwo6j nauczania jezyka polskiego, poniewaz analiza roli
polskiego duchowienstwa i jego wplywu na organizacje
szkolnictwa stanowi¢ moze osobne studium) oraz reprezenta-
cja polskich wladz we Francji. Tak naprawde legalnie istnialy
tylko kursy jezyka polskiego organizowane przez polskie
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przedstawicielstwa dyplomatyczne i majace zgode wiadz
francuskich.

Niestety rzadzacy malo interesowali sie problemem
o$wiaty mlodziezy polskiej. CzeSciej w tak duzym $rodowisku
emigracyjnym polskie sfery rzadowe dazyly do zdobycia
wplywéw politycznych; sprawy zwiazane z opieka prawna,
spoleczna, pomoca materialng czy realizacja potrzeb kultu-
ralnych i o§wiatowych schodzily na plan dalszy. Polsko-fran-
cuska konwencja emigracyjna z 3 wrzesSnia 1919 r. nie tylko
nie rozwigzywala sprawy szkolnictwa, ale w ogole ja pomijata
(Janowska: 1964, 253). Masowy doplyw robotnikéw polskich
do Francji, zwlaszcza z Nadrenii i Westfalii, ktory zaczal sie
1920 roku, spowodowal ich wzmozong aktywno$§¢ zmierza-
jaca do zajecia sie problemem braku polskich szkoét
i przedszkoli. Wysylano listy i petycje do polskich wladz we
Francji w Polsce. Wysylano rowniez postulaty o zmiane kon-
wencji z wrze$nia 1919 r. w strone uregulowania przez nig
spraw o$wiatowo-szkolnych. Rosnacy gléd osSwiaty zaktywi-
zowal §rodowiska wychodzcze, ktorym zalezalo na stworzeniu
szkoly dla dzieci polskich we Francji. Istnialy obawy, ze bez
szkoly, bez nauczyciela dzieci polskie na emigracji zmarnieja
(Francja. Sprawy spoleczne: sygn. 31). Westfalacy szybko
zorganizowali prowizoryczny system nauczania. Wéréd emi-
grantdw byly osoby jako tako wyksztalcone i to one w trud-
nych warunkach — w barakach, stodolach czy wlasnych
mieszkaniach — prowadzily kursy polskiego. Stawka, jaka
otrzymywal 6w nauczyciel, brala sie ze skladek rodzicéw,
arowna byla stawce godzinnej gornika (13-15 fr.). Nieliczni
dyrektorzy towarzystw weglowych interesowali sie warun-
kami, w jakich uczyly sie polskie dzieci nieuczeszczajace do
szkol francuskich. I tak np. w departamencie Loire w rejonie
Saint-Etienne i Beaulieu w roku szkolnym 1923/1924 kazda
kolonia polska liczaca ponad 100 dzieci w wieku szkolnym
miala wlasna polskq szkole, czyli osobng sale szkolna
i polskiego nauczyciela (Gogolewski: 1998, 29). Niestety nie
w kazdym departamencie taki stan rzeczy sie utrzymywal. Do
konca 1924 r. na 29 gmin departamentu Nord, w ktorych
osiedlili sie Polacy, tylko w trzech zorganizowano kursy je-
zyka polskiego, odbywajace sie w szkotach gminnych, wieczo-
rem, raz lub dwa razy w tygodniu. Do roku 1924 polskich
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dzieci nie obowigzywalo nawet uczeszczanie do szkét francu-
skich.

W grudniu 1923 r. sprawa zwigzana z nauczaniem jezyka
polskiego weszla do porzadku dziennego obrad sejmowej Komi-
sji O$wiaty Publicznej. W efekcie w dniach 25 marca — 17 kwiet-
nia 1924 r. odbyla sie w Paryzu francusko-polska konferencja
(Gogolewski: 1998, 116). Dlugie, trudne rozmowy zaowocowaly
podpisanym 17 kwietnia porozumieniem, ktérego zasadnicze
punkty przedstawil skrétowo Henri de Peyerimhoff — wiceprze-
wodniczacy Centralnego Komitetu Francuskich Kopalih Wegla,
w swoim licie do delegacji polskiej. Tzw. List Peyerimhoffa za-
wieral jedynie zapewnienie, ze Komitet zwrdci sie do pracodaw-
cow-czlonkow Komitetu z prosba o zapewnienie nauczania dzie-
ci w jezyku polskim. Najistotniejsza w tym li$cie informacja do-
tyczyla kwestii zatrudnienia nauczyciela polskiego na kazde 65
dzieci, o ile dyrekcja kopalni wyrazi taka wole.

Przewidywano dwie formy nauczania dzieci. We francu-
skich szkolach publicznych (komunalnych), w ktorych zaplano-
wano kilka nadobowigzkowych godzin jezyka polskiego, historii
i geografii Polski, zajecia mialy odbywa¢ sie po potudniu albo
w dni wolne od zaje¢ szkolnych. W osrodkach, w ktérych bylaby
wystarczajaca liczba dzieci polskich, proponowano nauczanie
w formie zorganizowanych szkol prywatnych (tzw. szkoétkach
kopalnianych). Tu wskazane przedmioty bylyby realizowane
w normalnych godzinach lekcyjnych. W raporcie z dnia 28 listo-
pada 1927 r. do Konsulatu RP w Marsylii czytamy: ,Dyrekcja
Towarzystwa kopalnianego »Houilleres Bossegrs«, do ktorego
to przedsiebiorstwa nalezy kopalnia Mollieres/Ceéze porozu-
miala sie co do zapoczatkowania w tej ostatniej kolonii naucza-
nia przedmiotow polskich'. Nauczanie bedzie odbywac¢ sie na
nastepujacych warunkach: nauczanie jezyka polskiego, historii i
geografii, dwa razy w tygodniu niedziele i czwartki”2. W szko-

1 W kopii depeszy Ministra Spraw Zagranicznych Francji do Ministra
Oswiaty Publicznej tego kraju z 15 czerwca 1935 r. znajduje sie wykaz
polskich szkoét i kurséw prowadzonych w 22 francuskich departamentach.
Wymienieni tam nauczyciele szk6l podstawowych byli mianowani przez
wlasciwego konsula polskiego w porozumieniu z dyrektorem kopalni, ale
bez autoryzacji wladz Francji, [w] Affaires Etrangéres Archives diploma-
tiques en France (dalej AEAd), 106 CPCOM, Polonais en France, carton
712, 1934-1935, Sygn. 434-

2 AAN, Konsulat RP w Marsylii, Komunikaty emigracyjne. Statystyka
emigracji w okregu konsularnym (w poszczegblnych oérodkach, polozenie
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lach prywatnych (do nich zaliczano wszystkie tzw. szkolki ko-
palniane) przedmioty wykladane w jezyku polskim (polski, hi-
storia i geografia) nie przekraczaly pieciu godzin tygodniowo.

Francuskie Ministerstwo O$wiaty Publicznej powzielo sze-
reg dzialan w celu zwiekszenia stopnia skolaryzacji polskich
dzieci w panstwowych szkolach francuskich. Dyrektorzy tych
placowek otrzymywali polecenia szybkiego przyjmowania zgla-
szajacych sie polskich dzieci. W 1936 r. postepujaca reorganiza-
cja szkolnictwa przewidywala dla klas mlodszych od trzech do
pieciu godzin przedmiotow polskich tygodniowo, a dla starszych
jedna godzine tygodniowo badz wcale. Nauka jezyka polskiego
odbywala sie réwniez przez uczestnictwo dzieci w tzw. kursach
czwartkowych. Uruchomiono je w 1935 r. Nadzor sprawowala
nad nimi Komisja Kulturalno-O$wiatowa Rady Porozumiewaw-
czej Zwiazkow Polskich we Francji. Kursy czwartkowe byly nie-
legalng formg nauczania, wiekszo$¢ bowiem oséb nimi kieruja-
cych nie mialo odpowiednich $wiadectw upowazniajacych do
nauczania polskich przedmiotow (Jedrzejewicz: 2009, 306).
Jednak wladze francuskie na ogol tolerowaly istnienie kursow.
Mimo tak réznorodnych form nauczania tylko stosunkowo nie-
wielka liczba dzieci polskich korzystala z nauki w jezyku polskim
(tab. 1i2). Za lata 1928-1930 brak danych dotyczacych szkol-
nictwa polskiego we Francji. Dane za wskazany okres opraco-
wywal Departament Konsularny MSZ. S one nieco zawyzone,
poniewaz obejmuja, oprocz dzieci w wieku szkolnym 7-14 lat,
rowniez i dzieci w wieku przedszkolnym, czyli od 3 do 6 lat,
uczeszczajace do polskich ochronek i przedszkoli.

Tabela 1. Liczba dzieci uczacych sie po polsku
w latach 1924-1927

Rok Liczba dzieci w wieku | Liczba dzieci uczacych
szkolny szkolnym (7-14 lat) sie po polsku

1924 28 500 300

1925 30 400 7500

1926 31 000 11 600

1927 43 700 15 000

Zrodlo: Janowska: 1964, 257

emigracji, organizacja szkolnictwa, prasa itp.), sygn. 311; w odpowiedzi
Konsulatu czytamy, ze lekcje beda odbywac sie w wymiarze 9 godzin ty-
godniowo.
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Tabela 2. Liczba dzieci uczacych sie po polsku
w latach 1931-1937

Rok szkol- | Liczba dzieci w wieku | Liczba dzieci uczacych
ny szkolnym (3-14 lat) sie po polsku
1931 160 000 26 400
1932 158 000 24 900
1933 157 000 27 300
1934 155 000 29 400
1935 149 000 32 000
1936* 150 000 25 000

Zro6dlo: Janowska: 1964, 258
*Dane tylko z okregow konsularnych Paryz, Lille, Lyon.

Jesli chodzi o warunki nauczania, byly one bardzo nie-
korzystne. W szkolach prywatnych, w ktérych nauka pol-
skiego odbywala sie w godzinach szkolnych, nieraz docho-
dzilo do sytuacji, gdy z powodu braku wolnych sal lekcyjnych
zajecia prowadzone byly rownolegle zlekcjami francuskimi.
W szkolach komunalnych zajecia dla dzieci polskich emi-
grantow realizowano po normalnych lekcjach, czyli wieczo-
rem. Szkoly prowadzone przez zarzady kopalii miescily sie
czesto w barakach brudnych, skreconych z desek. Sytuacja
szkolnictwa polskiego byla rozpaczliwa; brak lokali, podrecz-
nikow i nauczycieli. Wlaénie brak sit nauczycielskich byt jed-
na z najwiekszych bolaczek szkolnictwa polskiego we Francji.
O tym, ze ciaggle brakowalo wykwalifikowanych nauczycieli
oraz, ze nie wszystkie dzieci wwieku szkolnym uczeszczaly do
szkoly, Swiadcza dane z tabeli 3. Zdarzaly sie sytuacje, gdy na
jednego nauczyciela przypadalo nieraz od 200 nawet do 700
dzieci, przy czym nauczyciele uczyli w kilku szkolach zlokali-
zowanych w roznych miejscowo$ciach. Na 103 nauczycieli
uczacych w latach szkolnych 1925-27 73 dysponowalo pelny-
mi kwalifikacjami. W lipcu 1931 r. bylo 102 nauczycieli. Rok
pozniej we Francji pracowalo 108 nauczycieli polskich.
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Tabela 3. Statystyka szkolnictwa polskiego we
Francji na dzien 1 sierpnia 1924 r.

Okreg Kon- Liczba dzieci Dzieci uczesz- Liczba
sulatu pol- w wieku szkol- czajace do polskich
skiego nym szkoly nauczycieli
Lille 27104 3069 27
Lyon 2393 1348 22
Marsylia 576 224 3
Strasburg 1552 739 11
Razem 31625 5380 63

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie AZNP, Zwigzek Polskiego Na-
uczycielstwa Szko6l Powszechnych Zarzad Gléwny: sygn. 411

Nauczanie oficjalne, prowadzone przez wladze polskie
w porozumieniu z francuskimi, moglo zaspokoi¢ jedynie cze$c¢
potrzeb. Prawie 2/3 dzieci polskich w wieku szkolnym nie moglo
korzystaé z nauki pod kierunkiem wykwalifikowanego nauczy-
ciela. Przybycie z Polski nowych sit pedagogicznych bylo bardzo
utrudnione z dwoch powodéw: ograniczen budzetowych i braku
nauczycieli w Polsce. Polacy mieszkajacy we Francji mogli liczy¢
tylko na siebie, a organizowanie szkolnictwa uzalezniono od
tych Srodkoéow, ktore byly do dyspozycji. Komisja Kulturalna
utworzona przy Radzie Porozumiewawczej Towarzystw Polskich
powziela mysl organizowania w maju kazdego roku Zbiérki na
Os$wiate. Zebrane pieniadze w calo$ci mialy by¢ przeznaczone na
ksigzki dla dzieci polskich we Francji oraz na utrzymanie kur-
sow czwartkowychs, ktére organizowano wszedzie tam, gdzie
Polska nie byla w stanie przystac i oplaci¢ nauczyciela.

Szkola z jezykiem polskim jako wykladowym byta jednym
z wielu elementow oddzialujacych na procesy asymilacyjne
w kierunku ich hamowania, niemniej jednak elementem o chyba
najistotniejszym znaczeniu. Dzialania wladz polskich prowa-
dzone z ro6zng intensywno$cia motywowaly $rodowiska wy-
chodzcze do zdecydowanie wiekszej aktywnos$ci na polu eduka-
cyjnym. Niestety mimo zaangazowania skupisk ludnosci pol-

* 56 tysiecy frankéw zlozonych przez Was w roku ubieglym (tj. 1934 r.)
na o$wiate pozwolilo zaopatrzy¢ biedne dzieci w ksigzki polskie
iutrzymac i 75 kurséw czwartkowych w koloniach polskich”. W roku 1935
zebrano 40 tysiecy frankéw.[w:] AAN, Konsulat RP w Marsylii, Dary
iskladki na rbézne cele. Zbiérka na Fundusz Szkolny 1936-1938, sygn.
920.
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skiej oraz wladz nie udalo sie stworzyc silnych podstaw do
ksztalcenia w jezyku ojczystym. Rzadzacy w kraju na poczatku
lat dwudziestych nie dotozyli staran, aby nauka w polskiej szkole
na emigracji znalazla szerszy krag odbiorcow. Olbrzymia masa
obywateli polskich przybylych do Francji wlatach 1918-1939
byla duzym kapitalem, ktory wzrastal w obcym srodowisku. Aby
w pelni mowié o nalezytym rozwoju szkolnictwa w omawianym
okresie, nalezy pamieta¢ o kilku czynnikach: u$wiadomieniu
ludnosci, srodkach materialnych, dobrze przygotowanej kadrze
nauczycielskiej i uwarunkowaniach prawnych, ktoére zapisane
we francuskim ustawodawstwie nie zawsze sprzyjaly procesowi
tworzenia polskich szkot.

W dwudziestoleciu miedzywojennym na nauczanie je-
zyka polskiego we Francji wywarly wplyw trzy czynniki: polsko-
francuskie stosunki polityczne, sytuacja ekonomiczna Francji
oraz lokalne relacje miedzy robotnikami polskimi a francuskimi
pracodawcami (Gogolewski: 1998, 232). Pomimo tych kilku
czynnikow idystansu dzielgcego Francje i Polske, Polakow
i Francuzow — zwlaszcza w jezyku, kulturze, obyczajach, bo-
gactwie i poziomie o$wiaty — spora czes¢ przybyszy z Polski zna-
lazta mozliwos¢é uczestniczenia w utrwalonych formach ak-
tywnosci spolecznej swych francuskich sgsiadow.
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